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Wprowadzenie

Instytut Pedagogiki Uniwersytetu Rzeszowskiego kontynuuje swoja wazna
inicjatywe naukowa i wydawnicza, jaka jest rocznik ,,Kultura — Przemiany — Eduka-
cja”. Dzieki zaangazowaniu Redakcji, jak rowniez grona Autorow, ktorzy przekazali
nam swoje prace, mozemy oddac¢ do rak Czytelnikow IX tom naszego periodyku —
zarok 2021. Mam nadziejg, ze spotka si¢ on z zainteresowaniem oraz pozytywnym
odbiorem ze strony krajowych i zagranicznych osrodkow akademickich i nauko-
wych, jak rowniez wszystkich osdb zainteresowanych tematyka podejmowang na
famach tego czasopisma.

Z satysfakcja nalezy odnotowac fakt, iz rocznik ,,Kultura — Przemiany — Edu-
kacja” znalazl si¢ w wykazie czasopism naukowych ogloszonym przez Ministra
Edukacji i Nauki w grudniu biezacego roku. Aktualnie Autorzy publikujacy w nim
swoje artykuty otrzymujg 40 punktow. Jest to dla Redakcji duze wyrdznienie,
ale 1 motywacja do systematycznego udoskonalania jakosci periodyku zaréwno
w wymiarze merytorycznym i edytorskim, a takze tym zwiagzanym z jego funk-
cjonowaniem w przestrzeni internetowej. W roku 2021 rocznik ,,Kultura — Prze-
miany — Edukacja” zostal rowniez przyjety do powszechnie rekomendowanej bazy
czasopism naukowych European Refrence Index for the Humanities and the Social
Sciences (ERIH PLUS). Jest to rezultat konsekwentnej pracy Redakcji zwigzanej
z ugruntowywaniem pozycji naszego czasopisma w szeroko pojetym mi¢dzyna-
rodowym $wiecie nauki i edukacji.

Powyzsze zmiany oraz osiagniecia nie przestaniajg nam jednak tego, co jest
niezmiennym celem naszej inicjatywy wydawniczej, czyli stuzby na rzecz rozwoju
naukowego srodowiska Instytutu Pedagogiki Uniwersytetu Rzeszowskiego poprzez
upowszechnianie, w pierwszej kolejnosci, rezultatéw badan pracownikoéw naszej
jednostki, a ponadto poszerzanie ptaszczyzny wspotpracy Instytutu z krajowymi
i zagranicznymi o$rodkami naukowymi, a takze budowane jego pozytywnego
wizerunku w $wiecie nauki oraz krggach akademickich.

Prawie niezmienna pozostata dotychczasowa struktura czasopisma grupujaca
publikowane artykuty w cztery zasadnicze dziaty problemowe. W pierwszym
— Historyczne zrodla, cigglosé i zmiana mysli edukacyjnej — proponujemy Czy-
telnikom cztery teksty oparte na bogatych zrodtach, przede wszystkim historycz-
nych. Tematem pierwszego z nich jest zagadnienie korelacji nauczania religii
z innymi przedmiotami szkolnymi na famach wydawanego w latach 1911-1939
»Miesiecznika Katechetycznego i Wychowawczego”. Z kolei Autor drugiego
opracowania poprzez analiz¢ dziennikow urzedowych Ministerstwa Oswiaty
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podjal probe omdwienia kwestii opieki lekarskiej i zdrowotnej nad uczniami szkot
podstawowych w latach 1945—-1961, natomiast Autorzy kolejnego tekstu dokonali
uporzadkowania informacji na temat maturzystow matopolskich szkoét srednich,
ktorzy zdawali ten egzamin w niezwykle trudnym dla Polski roku 1920. Ostatni
z artykutow w tym dziale to swoista podroz przez histori¢ Polakéw w pierwszych
latach II wojny Swiatowej, przepetniona martyrologia Golgoty Wschodu, z uka-
zaniem jej kontekstow wychowawczych i tozsamos$ciowych waznych miedzy
innymi w edukacji patriotycznej i obywatelskiej mtodego pokolenia.

Niezwykle interesujace i aktualne sa problemy podejmowane przez badaczy
(teoretykow i praktykow), ktorych opracowania znalazty si¢ w drugim dziale — Ro-
dzina i szkota —wspolne obszary ksztatcenia, wychowania i opieki. Dotycza one do-
skonalenia zawodowego nauczycieli, dysfunkcjonalnosci i problemoéw wspotczesnej
polskiej rodziny miedzy innymi w §wietle danych statystycznych, nadopiekunczosci
wobec dzieci z niepetnosprawno$ciami, znaczenia funkcji opiekunczej szkoty dla
prawidlowej realizacji procesu dydaktycznego i wychowawczego, a takze edukacji
zdalnej oraz immunizacji dziecka na Covid-19.

Dziat Psychologia wobec wspotczesnych problemow edukacyjnych i wychowaw-
czych w biezacym tomie obejmuje piec artykulow. Autorka pierwszego z nich starala
si¢ ukaza¢ role administracji samorzadu terytorialnego w ksztaltowaniu profilaktyki
i wychowania w trzezwosci na przyktadzie miasta Lublina. Z kolei w drugim opra-
cowaniu (w wersji anglojezycznej) analizie, w wymiarze pordwnawczym, poddane
zostalo zjawisko billingu w aspekcie doswiadczen hiszpanskich i finlandzkich. W
tek$cie trzecim zostaty przyblizone mozliwos$ci wykorzystania i spiracji religijnych
podczas terapii logopedycznej 0séb z afatycznymi zaburzeniami mowy. Czwarty
artykut ukazuje pojecie wyobrazni jako zjawiska synkretycznego, gteboko zako-
rzenionego w tradycji poetyckiej, a jego Autorka bazuje na tworczosci Konstantego
Ildefonsa Gatczynskiego. Ostatni tekst w tym dziale to poszukiwanie odpowiedzi
na pytanie dotyczace percepcji czasu mlodziezy korzystajacej z Internetu, ktory
wspotczesnie stat si¢ dla niej miejscem zawierania spotecznych relacji, nauki,
rozrywki oraz zabawy.

Ostatni dziat zatytutowany Uniwersytety i szkoly wyzsze w perspektywie wyzwan
cywilizacyjnych przynosi dwa teksty anglojezyczne. Pierwszy dotyczy obecnosci
nowoczesnych technologii informacyjno-komunikacyjnych w przestrzeni akade-
mickiej, natomiast drugi odnosi si¢ do hiszpanskich do§wiadczen czasu pandemii
w zakresie adaptacji szkolnictwa wyzszego do zwigzanych z nig wyzwan, a takze
b-learningu.

Nowoscia, w poréwnaniu z dotychczasows strukturg periodyku, jest wprowa-
dzenie dzialu zawierajacego recenzje nowych publikacji naukowych z dziedziny
pedagogiki.

Na zakonczenie pragng¢ zaprosic i zachgci¢ wszystkich pracownikow nauko-
wych, reprezentujacych zarowno krajowe, jak i zagraniczne o$rodki naukowe,
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do wspotpracy z Redakcjg rocznika ,,Kultura — Przemiany — Edukacja”. Cze-
kamy na Panstwa artykuly i recenzje zwigzane tematycznie z profilem pisma,
ktore po poddaniu zwyczajowemu procesowi recenzyjnemu z przyjemnoscia
opublikujemy.

Pozostajac z nadzieja na pozytywny odzew z Panstwa strony, zyczg wszystkim
Czytelnikom, aby zasob tresci, jaki tym tomem wprowadzamy do aktualnego dys-
kursu naukowego, byt dla wszystkich inspiracja do wlasnych dociekan badawczych,
a takze zrodtem refleksji o wychowaniu i ksztatceniu cztowieka XXI wieku.

Redaktor naczelny
prof. dr hab. Roman Pelczar

Rzeszow, grudzien 2021 r.
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Korelacja nauczania religii
z innymi przedmiotami szkolnymi na famach
»Miesi¢cznika Katechetycznego i Wychowawczego”

Correlation of religion classes

with other school subjects as discussed
in “Catechetical and Educational Monthly”

Streszczenie

Ukazujacy si¢ od 1911 r. ,,Miesigcznik Katechetyczny i Wychowawczy” byl czasopismem po-
$wieconym sprawom nauczania i wychowania religijnego. Poczatkowo poruszano w nim gltéwnie
zagadnienia dotyczace katechezy szkolnej, a takze wychowania, historii filozofii, teologii, apologetyki,
archeologii, literatury wspoétczesnej czy problematyki narodowo-patriotycznej. Od 1921 r. nadrzgdne
miejsce zajety kwestie zwigzane z katechizacja, pedagogika, psychologia, dydaktyka religijng i dusz-
pasterstwem szkolnym. W bogactwo prezentowanej przez czasopismo tematyki wpisuje si¢ rowniez
niezwykle wazny postulat prowadzenia nauczania religii w korelacji z innymi przedmiotami. Zadaniem
niniejszego opracowania byt nie tylko wybor i krotka analiza poszczegolnych artykutdw, jakie zostaty
opublikowane na tamach ,,Miesigcznika Katechetyczno-Wychowawczego”, ale takze zwrocenie
uwagi na ten jakze wazny postulat i rowniez pewnego rodzaju zacheta do jego nieustannej realizacji.

Slowa klucze: religia, nauczanie, korelacja, ,,Miesigcznik Katechetyczny i Wychowawczy”.

Abstract

“Catechetical and Educational Monthly”, which had been published since 1911, was a periodical
devoted to matters of teaching and religious education. Initially, it dealt mainly with issues related to
school religion classes, as well as education, history of philosophy, theology, apologetics, archeology,
contemporary literature and national-patriotic issues. From 1921, issues related to religious education,
pedagogy, psychology, religious teaching and school chaplaincy were of the utmost importance. The
richness of the subject matter presented by the journal also includes the extremely important postulate
of teaching religion as correlated with other subjects.

The aim of this study is not only to provide a selection and short analysis of individual articles
that were published in “Catechetical and Educational Monthly” but also to draw attention to this
important postulate as well as, in some sense, to encourage its continuous implementation.

Key words: religion, teaching, correlation, “Catechetical and Educational Monthly”.
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Odzyskanie niepodlegto$ci w 1918 r. niosto za sobg powiew wolnosci takze
w polskim szkolnictwie. Przysztoscig polskiej szkoty zainteresowany byt szczego6l-
nie Ko$ciot katolicki. W proces odnowy i tworzenia szkolnictwa czynnie wiagczyto
si¢ duchowienstwo. Zaangazowanie Kosciota znaczaco wspierato odnowe polskiego
szkolnictwa i niewatpliwie przyczynilo si¢ do uregulowania polityki oswiatowo-
-katechetycznej w nowo tworzacym si¢ panstwie. Polityka ta, z punktu widzenia
prawnego, znalazta si¢ w zdecydowanie korzystniejszym potozeniu przede wszyst-
kim dlatego, ze sprawy Kos$ciola katolickiego wraz ze sprawami nauczania religii
zostaly uregulowane zapisem konstytucyjnym (1921) i Konkordatem zawartym
mie¢dzy panstwem polskim a Stolicg Apostolska (1925). Obowiazek nauki religii
dotyczyt dzieci i mtodziezy do lat 18",

Uzgodnienia panstwowe i koscielne regulowaty w sposob zadowalajacy na-
uczanie religii w polskiej szkole. Od strony prawne;j religia miata przystugujace jej
miejsce wérdd innych przedmiotow nauczania. Umieszczano jg na pierwszym miej-
scu w wykazie wszystkich przedmiotow?. Jednak z punktu widzenia praktycznego
sytuacja byta bardziej skomplikowana. Trudnos$ci stworzenia systemu o§wiatowego,
pojawiajace si¢ rozne tendencje i prady wychowawcze, chcace ograniczy¢ wpltyw
katechezy na wychowanie mtodego czlowieka, budzity powazne zaniepokojenie
u najwyzszych przedstawicieli Kosciota w Polsce i na $wiecie’.

W okresie migdzywojennym dla szko6t powszechnych opracowano i wprowa-
dzono w zycie dwa programy nauki religii. Pierwszy jednolity szkolny program

! Art. 120 Konstytucji: ,,W kazdym zaktadzie naukowym, ktérego program obejmuje ksztatcenie
mtodziezy ponizej lat 18, utrzymywanym w cato$ci lub czesci przez panstwo lub ciato samorzadowe,
jest nauka religii obowiazkowa. Kierownictwo i nadzor nauki religii w szkotach nalezy do wlasciwego
zwiazku religijnego, z zastrzezeniem naczelnego prawa nadzoru dla panstwowych wtadz szkolnych”
(Ustawa z dnia 17 marca 1921 r., Konstytucja Rzeczypospolitej Polskiej, ,,Dziennik Ustaw” 1921,
nr 44, poz. 267); art. 13 Konkordatu:

,»1. We wszystkich szkotach powszechnych z wyjatkiem szkét wyzszych nauka religii jest obo-
wigzkowa. Nauka ta bgdzie dawana mtodziezy katolickiej przez nauczycieli, mianowanych przez
wladze szkolne, ktore wybierac ich bgda wytacznie sposrod osdb upowaznionych przez ordynariuszow
do nauczania religii. Kompetentne wladze koscielne nadzorowac beda nauczanie religii pod wzgle-
dem jego tresci i moralnosci nauczycieli. W razie gdy ordynariusz odebrat nauczycielowi dane mu
upowaznienie, ten ostatni bedzie przez to samo pozbawiony prawa nauczania religii.

2. Dyplomy naukowe wystawiane przez wyzsze seminaria beda wystarczaty do nauczania religii
we wszystkich szkotach publicznych, z wyjatkiem szkot wyzszych” (Konkordat Polski ze Stolicg
Apostolskg, Lwow 1925, s. 46-48).

2 S. Woloszyn, Dzieje wychowania i mysli pedagogicznej w zarysie, Warszawa 1964, s. 605.

3 Pius X1, Encyklika o chrzescijariskim wychowaniu mlodziezy, Warszawa 1932, s. 51-62; Ode-
zwa Episkopatu Polski w sprawie antyreligijnych wystgpien na Zjezdzie Zwigzku Nauczycieli Szkot
Powszechnych w Krakowie w lipcu 1930, ,,Miesiecznik Katechetyczny i Wychowawczy” 1930,
R. 19, z. 8-10, s. 401-403; [ [Pierwszy] Polski Synod Plenarny, ,Miesigcznik Pasterski Ptocki”
1938, nr 1, s. 21, 65-67.
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nauki religii zatwierdzony zostat przez biskupoéw polskich w 1919 . Po kilku latach
funkcjonowania programu dostrzezono trudnos$ci w jego realizacji. Trudnosci te
zwiazane byly ze zbyt bogatym materiatem. Funkcjonowat on do wdrozenia nowych
programow nauki religii w szkotach powszechnych wprowadzonych przez Ministra
Wyznan Religijnych i O$wiecenia Publicznego Wactawa Jedrzejewicza rozporza-
dzeniami z dnia 1 pazdziernika 1935 r.° i opublikowanych w tymze roku®. Obydwa
te programy weszly w zycie z dniem 1 wrzesnia 1938 .7 Z racji trojstopniowego
uktadu organizacyjnego szkot powszechnych wydawano nowe rozporzadzenia
ministerialne wprowadzajace programy nauczania religii dla szkot I8 i 1T stopnia
nauczania’. Programy te nie wnosity zasadniczych zmian co do tresci nauczania.
Uwzglednialy jedynie inny uktad materiatu utatwiajacy nauczanie w klasach ta-
czonych. Braly one pod uwage takze specyfike I czy Il stopnia organizacyjnego
danej szkoty'®. W zwigzku z wydaniem wyzej wymienionych programéw szkolnych
ukazato si¢ specjalne rozporzadzenie dla wszystkich nauczycieli szkét powszech-
nych, ktére mowito o obowiazku korelacji innych przedmiotéow z nauka religii
rzymskokatolickie;j.

Korelacja w nauczaniu

Korelacja nazywa si¢ zespot zamierzonych dzialan zmierzajacych do wska-
zania wspolnych celow, zadan, tresci i osiagnig¢ w ramach roznych przedmiotow
nauczania oraz roznych srodowisk wychowawczych!!'. Definicja ta wskazuje, ze
korelacja dotyczy tego, co dzieje si¢ w szkole, i tego, co dzieje si¢ poza szkota.

4 Program nauki w szkolach powszechnych siedmioklasowych — religia rzymskokatolicka,
Warszawa 1920.

SNr1I Pr.-5481/35 (Rozporzqdzenie Ministra Wyznan Religijnych i Oswiecenia Publicznego z dnia
1 pazdziernika 1935 r. o nowym programie nauki religii rzymskokatolickiej w publicznych szkotach
powszechnych z polskim jezykiem nauczania, ,,Dziennik Urzedowy Ministerstwa Wyznan i O$wie-
cenia Publicznego” 1936, nr 1, s. 5, poz. 4.) oraz nr II Pr.-5480/35 (Rozporzqdzenie Ministra Wyznan
Religijnych i Oswiecenia Publicznego z dnia 1 pazdziernika 1935 r. o nowym programie nauki religii
rzymskokatolickiej w gimnazjach panstwowych ogolnoksztatcgcych z polskim jezykiem nauczania,
,,Dziennik Urzedowy Ministerstwa Wyznan i O$wiecenia Publicznego” 1936, nr 1, s. 5, 6, poz. 5).

¢ Program nauki religii rzymskokatolickiej w publicznych szkolach powszechnych III stopnia
z polskim jezykiem nauczania, Lwow 1935; Program nauki religii rzymskokatolickiej w gimnazjach
panstwowych ogolnoksztatcgceych z polskim jezykiem nauczania, Warszawa—Lwow 1935.

7, Miesiecznik Pasterski Ptocki” 1938, nr 10, s. 469-471.

8 Tamze, nr 9, s. 408.

® Tamze, s. 409.

10 Program nauki religii rzymskokatolickiej w publicznych szkolach powszechnych II stopnia
z polskim jezykiem nauczania, Lwow 1938, s. 5-34.

'P. Tomasik, Korelacja nauki religii z programem szkolnym i duszpasterstwem parafialnym,
,.Zeszyty Katechetyczne” 2000, nr 5(17), s. 90.
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Pojecie korelacji dotyczy zatem zaréwno nauczania religii jako przedmiotu ma-
jacego odniesienie do programu szkoty, jak i nauczania religii, ktora uzupehnia,
a nawet jest waznym i koniecznym elementem katechetycznej postugi Kosciota
polskiego. Zdaniem Wincentego Okonia ,,korelacja [...] sprzyja transferowi wiedzy
z jednego przedmiotu nauczania do innych, rozbudza i rozwija myslenie naukowe
oraz pozwala zrozumie¢, na czym polega wiclorakie, teoretyczne i praktyczne sto-
sowanie wiedzy”'?. Korelacja moze zatem by¢ uzasadniana dydaktycznie poprzez
analize poszczegdlnych zasad nauczania, zwlaszcza systemowosci, pogladowosci,
samodzielno$ci, zwigzku teorii z praktyka oraz efektywnosci'®.

Minister Wyznan Religijnych i O$wiecenia Publicznego Wojciech Swigto-
stawski wydat polecenie z dnia 24 marca 1936 r., w ktéorym nakazal wszystkim
nauczycielom szkot powszechnych oraz gimnazjow zaznajomic si¢ z programem
nauki religii rzymskokatolickiej i uwzgledni¢ we wlasciwy sposob korelacje z nia
przy realizowaniu programéw poszczego6lnych przedmiotow'.

Na tamach ,,Miesiecznika Katechetycznego i Wychowawczego” ukazato si¢
kilka artykutow, w ktorych znalazly si¢ wskazowki, jak dokona¢ korelacji w na-
uczaniu religii i innych przedmiotow, a takze jakie korzysci wynikaja z prowadzenia
nauczania religii na podstawie korelacji z innymi dziedzinami nauki.

M. Sopocko, £gcznosé i jednolitosé nauczania religii z innymi
przedmiotami

Ks. dr Michat Sopocko, profesor Uniwersytetu Stefana Batorego w Wilnie,
w artykule £gcznosé i jednolitos¢ nauczania religii z innymi przedmiotami sfor-
mutowal podstawy korelacji w nauczaniu w ogole, a religii z innymi przedmiotami
w szczegOlnosci oraz przedstawil sposoby przeprowadzenia tej korelacji w szkotach
powszechnych'.

Autor stwierdzil, ze podstawa korelacji w nauczaniu religii z innymi przedmio-
tami jest gtdéwny postulat wychowawczy — ksztalcenie charakteru. Charakterem
nazywa zbidr dyspozycji wrodzonych i nabytych do jednolitego, konsekwentnego
i moralnego dziatania. Powszechnie przyjmuje si¢, ze jednolito$¢, konsekwencja
i moralno$¢ w dziataniu to gtowne czynniki charakteru. Czynniki te sg rezultatem

12W. Okon, Nowy stownik pedagogiczny, Warszawa 1995, s. 133.

3W. Kubik, Zarys dydaktyki katechetycznej, Krakow 1990, s. 157.

14 Polecenie [Ministra Wyznan Religijnych i Oéwiecenia Publicznego Wojciecha Swictostaw-
skiego] z dnia 24 marca 1936 r., nr Il Pr.-5541/35 w sprawie korelacji nauki poszczegélnych przed-
miotow z naukq religii rzymskokatolickiej, ,,Dziennik Urzgdowy Ministerstwa Wyznan i O$wiecenia
Publicznego” 1936, nr 2, s. 31, pkt 41.

15 M. Sopocko, £gcznosé i jednolitosé nauczania religii z innymi przedmiotami, ,Miesi¢gcznik
Katechetyczny i Wychowawczy” 1937, R. 26, z. 9, s. 369-386.
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odpowiedniego wychowania i ksztatcenia, ktore si¢ dokonuje przez nauczanie
szkolne'®.

Konsekwentna jednolito$¢ w dziataniu stanowi pierwszy gtowny czynnik cha-
rakteru cztowieka. Polega ona na stato$ci woli o§wieconej rozumem, na mestwie
w pokonywaniu przeszkod do celu, na samodzielno$ci postanowien, przedsigbior-
czosci i umiejetnosci w dobieraniu odpowiednich srodkéw do zamierzonego celu.
Jednos¢ jest pierwsza liczbg w rachunku, dlatego Pitagoras uwazat jg za pierwiastek
wszechrzeczy i nazywat jg wszechtworczg doskonaloscig — mistrzynig i poczatkiem
ludzkiego i niebieskiego zycia'’.

Mtodziez w szkotach powszechnych nie jest jeszcze zdolna do samodzielnej
syntezy wiadomosci zdobytych na r6znych lekcjach z jednego przedmiotu, a tym
bardziej z kilku przedmiotow, cho¢by nawet pokrewnych. Jezeli za§ chodzi o syn-
tezg przedmiotow réznych, co do tresci i metody, nawet mtodziez starsza sama tego
uczyni¢ nie potrafi. Konieczna tu jest zgodna pomoc nauczycieli. Kazdy przedmiot
u dzieci uktada si¢ jakby w oddzielnych szufladkach z napisami: historia, geografia,
religia. Na lekcji np. historii uczen wyciaga wiadomosci zaopatrzone etykieta ,,histo-
ria” i nie potrafi zuzytkowa¢ na niej wiadomosci z geografii lub innych przedmiotow.
Skutkiem tego bywa powolne rujnowanie jednolito$ci wewnetrznej u uczniow,
ktorzy potem w zyciu nie potrafig juz jej wytworzy¢. Jeszcze w wyzszym stopniu
konieczna jest pomoc nauczycieli w wyprowadzeniu przez dzieci syntezy z religii
w zestawieniu z innymi przedmiotami. Religia bowiem swoja trescig rdzni sie od
innych przedmiotow, gdyz operuje albo pojeciami duchowymi (Bog, dusza), albo
pojeciami abstrakcyjnymi (grzech, cnota). Jedne i drugie moga by¢ nabyte tylko
droga poznania posredniego, ku czemu mogg stuzy¢ przedmioty inne. Religia to
nie tylko teoria, ale to dobrowolny stosunek osobisty cztowieka do Boga, dlatego
i cel nauczania religii r6zni si¢ od celéw w nauczaniu innych przedmiotéw. Gdy
tam mozna si¢ zadowoli¢ zdobyciem wiadomosci i pewnej umiejetnosci w zasto-
sowaniu, tutaj na pierwszym planie wystepuje przede wszystkim czyn, ustawiczne
doskonalenie si¢, pickny i moralny charakter. Religia — wreszcie — to odrgbne
krolestwo ducha, ktére odstania tajemnice przeznaczen cztowieka i wprowadza
go w dziedzine¢ zycia nadprzyrodzonego, ktdre ma przenikng¢ do przyrodzonych
czynnosci, by je podnies$¢ i uszlachetni¢. Dlatego pozostawienie religii tylko sa-
memu katechecie bytoby niedostateczne, a nawet w wypadku ustosunkowania
innych nauczycieli obojetnego lub negatywnego — wre¢cz szkodliwe dla jednolitosci
charakteru przysztego obywatela'®.

Moralno$¢ jest drugim gtownym czynnikiem charakteru cztowieka. Oznacza
postepowanie zgodne z prawem. W tym poje¢ciu zawierajg si¢ dwa zasadnicze

16 Tamze, s. 370.
17°S. Pawlicki, Historia filozofii greckiej, Krakow 1890, s. 209.
8 M. Sopocko, £gcznosé i jednolitosé..., s. 373.



20 KS. PIOTR JAWORSKI

momenty: pojecie czynu ludzkiego, wykonanego $wiadomie i dobrowolnie, i uzgod-
nienie tego czynu z przepisami prawa naturalnego i pozytywnego. W mowie potocz-
nej czyn moralny znaczy tyle, co dobry; w rzeczywistosci jednak nalezy rozr6znia¢
czyny moralnie zte i moralnie dobre zaleznie od zgodnosci lub rozbieznosci z pra-
wem. Dobro¢ lub zto$¢ czynu ludzkiego wymaga jego oceny, ktora moze by¢
dokonana tylko przez osobe, czyli istote wolng i rozumng. W obecnym porzadku
rzeczy natura ludzka nie jest idealna: rozum i wola nie maja w sobie dostatecznej
mocy do zupelnego panowania nad wtadzami zmystowymi, ktére czgsto pobudzaja
do czynoéw sprzecznych z prawem, czyli do czyndéw niemoralnych albo moralnie
ztych. Nadto sam rozum nie jest zdolny do poznania wszystkich praw normujacych
obecnie stosunki cztowieka z Bogiem i innymi ludZzmi. Wystepuje zatem koniecz-
no$¢ poznania prawd do wierzenia i norm do postgpowania, ktore zostaty objawione
przez Boga i podawane w nauce religii. Stwierdzajac konieczno$¢ nauczania religii
do wychowania moralnego, nie mozna podkresla¢ doniostosci nauczania innych
przedmiotéw w tymze celu moralnym. One rowniez przyczyniaja si¢ do stworzenia
moralnych impulséw przyrodzonych, ktore sa koniecznymi sitami pomocniczymi,
ale stanowczo niewystarczajacymi do ugruntowania petni charakteru moralnego.
Chodzi bowiem o obudzenie glebszych i zywotniejszych motywow moralnych.
Charakter jest to moralna jedno$¢, ktdérg mozna wytworzy¢ tylko przez zgodne
i harmonijne oddziatywanie wszystkich nauczycieli i wychowawcow i mozliwe
koordynowanie wszystkich przedmiotow z wytycznymi postulatami religii. Zgodnie
z tym co Chrystus powiedziat: ,,Ja i Ojciec jedno jestesmy”!®, wychowawcy po-
winni stanowi¢ jednos$¢. Konsekwentna zatem jedno$¢ i moralno$¢ w postepowaniu
wychowankow mozliwa bedzie tylko przy wspoétpracy i wzajemnym uzupetnianiu
si¢ wychowawcow, a przede wszystkim katechety z nauczycielami innych przed-
miotéw, czyli przy stosowaniu mozliwie wszedzie korelacji w nauczaniu religii
z innymi przedmiotami®.

Przeprowadzenie korelacji w nauczaniu religii z innymi przedmiotami moz-
liwe jest tylko pod warunkiem, ze wszyscy nauczyciele pod wzgledem religijnym
beda przyktadem dla ucznidéw i przy nauczaniu swoich przedmiotow nie tylko po-
wstrzymaja si¢ od wystapien przeciwko prawdom wiary i obyczajoéw, lecz w miarg
moznos$ci uwzglednia¢ beda odpowiednie momenty zmierzajace do poglebienia
zasad wiary i moralnos$ci chrzescijanskiej. Jest to konieczny postulat, ktory sie
osiggnie normalnie tylko przy szkole wyznaniowej, w ktorej nauczycielami dzieci
katolickich beda tylko katolicy. Akatolik bowiem przy najlepszej woli nie potrafi
nalezycie uwzgledni¢ momentoéw religijnych przy nauczaniu np. przyrody czy
historii, gdyz zawsze zdradzi si¢ wobec dzieci albo z nieszczero$ci w objawianiu

19710, 30, cyt. za: Biblia Tysigclecia. Pismo Swiete Starego i Nowego Testamentu, opr. z inicja-
tywy benedyktynow tynieckich, wyd. V, Warszawa 2000.
20 M. Sopocko, £gcznosé i jednolitosé..., s. 378.
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swoich przekonan i z nieszczerosci postepowania, albo wprost z wewngtrznego
rozdwojenia osobowosci, ktdre sprzeciwia si¢ konsekwencji i jednolito$ci charak-
teru moralnego. Dlatego okolnik Ministerstwa Wyznan Religijnych i O$wiecenia
w konsekwencji dla przeprowadzenia nalezytej korelacji wszystkich przedmiotow
z religig nalezatoby poprzedzi¢ ustawg o szkotach wyznaniowych. Trudno bowiem
sobie wyobrazi¢ nauczyciela protestanta, ktéry by przy nauczaniu np. jezyka pol-
skiego zechciat uwzglednia¢ odpowiednie momenty w celu pogltebienia zasad
religii katolickiej, a tym bardziej nie mozna sobie wyobrazi¢ nauczyciela bezwy-
znaniowca, ktory by np. na lekcji historii stosowat korelacje z historig Kosciota
w duchu katolickim. Dlatego postulat korelacji wszystkich przedmiotow z religia
zada przede wszystkim szkoty wyznaniowej, w ktorej nauczyciele i dzieci naleze-
liby tylko do jednego wyznania®'.

L. Stolarzewicz, Wspdldziatanie nauczyciela jezyka polskiego z ksigdzem
prefektem w Licenm Zawodowym

Religia i jezyk polski to przedmioty, ktore szczegolnie poglebiaja zycie reli-
gijne i moralne mtodziezy, przyczyniaja si¢ do rozwoju jej ogdlnej kultury oraz
wzbogacaja ja duchowo. O sposobie przenikania obu przedmiotéw na tamach
czasopisma wypowiedziat si¢ dr Ludwik Stolarzewicz. Analizujac program na-
uczania jezyka polskiego i religii, wskazal, gdzie moze dojs¢ do korelacji obu
przedmiotow. Rozpoczal analize od omoéwienia poczatkow polskiej kultury. Tu
nalezy podkresli¢ doniostg role, jaka odegrat Kosciol w Polsce sredniowiecznej. Po
dzien dzisiejszy zachowaly si¢ liczne zabytki architektury koscielnej na ziemiach
polskich poczatkami siegajace Sredniowiecza (styl romanski — gotyk — gotyk nad-
wislanski — Tum Leczycki, Inowtodz, Mogita, Sulejow, Torun, fara w Chelmie).
Cystersi, benedyktyni, franciszkanie, dominikanie byli nauczycielami rzemiost,
uprawy roli — zakonnicy karczowali lasy, nie$li w puszcze polskie zdobycze kul-
tury. Klasztory i koscioty staly si¢ takze osrodkiem pracy cywilizacyjnej. Im za-
wdzieczamy pierwsze zabytki jezyka polskiego w postaci thumaczen psatterza
i Pisma Swietego, zbiorow kazan, piesni. Na kartach literatury znajduje si¢ wielu
duchownych — Gallus, Kadtubek — kronikarze, Diugosz — pierwszy historyk polski,
Grzegorz z Sanoka — jeden z pierwszych humanistow?.

Charakteryzujac zycie polskie w ciggu wiekow, dajac obraz Polski czasow
niepodlegtych, lat upadku, si¢gajac w wiek XIX, zauwazalny jest gleboki wptyw,
jaki wywarla religia katolicka na psychike polska, jak siegneta w gtab duszy, jak

2! Tamze.
22 L. Stolarzewicz, Wspdldziatanie nauczyciela jezyka polskiego z ksigdzem prefektem w Liceum
Zawodowym, ,Miesiecznik Katechetyczny i Wychowawczy” 1939, R. 28, z. 4, s. 154.
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urobita typ Polaka. Nie przyjety sie w Polsce obce wyznania. Religijno$¢ nie byta
powierzchowna, lecz tkwita gteboko, stata si¢ czastkg sktadowa jednostki — nie
tylko prostaczkéw, mieszczan i chlopow, lecz magnatow — elity umystowej polskie;j.
Kosciot stat sie ostoja polskosci i czynnikiem walki.

Przy interpretacji poszczegolnych dziet literatury polskiej nalezy zwrdci¢ uwage
na pierwiastek religijny wprost przenikajacy zawarto$¢ myslowa utworu — jest on
widoczny w stosunku tworcy do Boga, zycia nadprzyrodzonego i ziemskiego, do
cztowieka, do zagadnien moralnych, etycznych, socjologicznych. Dzieto De repu-
blica emendanda Andrzeja Frycza Modrzewskiego oparte jest na zasadach mitosci
Chrystusowej —,,0d malenkosci nalezy ukazywac¢ dzieciom Chrystusa” — stwierdza
autor. Antygona Sofoklesa glosi, iz biada cztowiekowi, jezeli zlekcewazy prawa
boskie, stawiajac ponad nie prawa ludzkie. W Odprawie postow greckich rozta-
cza Jan Kochanowski obraz upadku Troi — biada panstwu, jezeli zgwalci prawa
moralnosci, jezeli mlodzi kieruja si¢ prywata i osobistg korzysScia, zapominajac
o dobru spotecznym. W Trenach przechodzi poeta od rozpaczy i zwatpienia, od
bluznierstwa do ukojenia. Znajduje je w Bogu i wierze glgbokiej, iz istnieje drugie
zycie, dluzsze, bo wieczne?.

A. Siara, Nie izolujmy si¢

Na tamach ,,Miesigcznika Katechetycznego i Wychowawczego” ukazat si¢
artykut ks. dra Aleksego Siary Nie izolujmy sig, w ktdérym szukajac odpowiedzi,
w jaki sposob dokonaé korelacji religii z innymi przedmiotami, autor podkresla
stabg jako$¢ podrecznikdéw do gimnazjum. Podrgczniki te hotdujg zasadzie zupet-
nej izolacji, zwlaszcza w klasie siddmej 1 6smej, gdy wprost zywiolowo wybucha
w duszy dojrzewajacego mtodzienca potrzeba syntezy catej dotychczas zdobytej
wiedzy, potrzeba przeswietlenia wszystkich zagadnien wylaniajacych sie w po-
szczegolnych dziedzinach nauki szkolnej w Swietle prawd jednolitego pogladu na
swiat i zycie. Podreczniki dogmatyki i etyki to na ogdt nic wigcej jak streszczenie
i przetlumaczenie traktatow teologicznych De Deo Uno et Trino, De actibus huma-
nis itd., petne definicji, dzialow i poddziatow, suche i zimne, bez zywego kontaktu
z dusza mlodziezy, bez zwiazku z innymi przedmiotami, ignorujace wszystkie te
niezliczone zagadnienia historyczne, kulturalne, spoteczne, polityczne, artystyczne,
ktore umyst ucznia napotyka w szkole i zyciu, i ktore tylko w dogmatyce i etyce
katolickiej moga znalez¢ swoje ostateczne i definitywne rozwigzanie.

Autor zauwaza dalej, ze nie moze by¢ wahania ani pobtazliwej tolerancji pod
groza sprzeniewierzenia si¢ postannictwu religii. Nalezy rozpatrywaé w §wietle

2 Tamze, s. 156.
24 A. Siara, Nie izolujmy sig, ,,Miesiecznik Katechetyczny i Wychowawczy” 1934, R. 23, 2.9, s. 376.
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nauki katolickiej wszystkie niezliczone zagadnienia, jakie szkota i Zycie nastre-
czaja codziennie mlodemu czlowiekowi. Na warsztacie katechety powinny si¢
zbiera¢ nitki biegnace z wszystkich innych warsztatow naukowych gimnazjum
— tutaj powinny nabiera¢ zabarwienia jednolitego i taczy¢ si¢ w katolicki poglad
na $wiat. Tutaj powinny roztrzasa¢ pod katem widzenia nauki katolickiej — sub
specie aeternitatis — warto$¢ etyczng dziet literatury klasycznej i polskiej, tutaj
powinny znalez¢ o§wietlenie w promieniach nauki katolickiej te rozliczne za-
gadnienia i watpliwos$ci nurtujace serce mtodzienca. Nie dosy¢ wytozy¢ ogolne
zasady dogmatyki i etyki katolickiej — trzeba na lekcji uprawia¢ wiecej kazuistyki
1 wspolnie z uczniami stosowac te zasady do lektury przerabianej wlasnie w kla-
sie lub do problemow naukowych rozwazanych na innych lekcjach. Uczniowie
przerabiajg wtasnie na lekcji jezyka polskiego takie dzieta, jak: Irydion, Nieboska
komedia, Il czes¢ Dziadow, Ludzie bezdomni itd. Polonista pochtoniety analiza
estetyczng arcydziet albo zupetnie ignoruje ich wartosci etyczne, albo identyfikuje
je z warto$ciami estetycznymi — obowigzkiem za$ katechety jest uzupehic prace
polonisty. To samo odnosi si¢ do historii, fizyki itd., a przede wszystkim do lektury
prywatnej i do czasopism krazgcych wsrod mtodziezy i niejednokrotnie wprost
przez wladzg polecanych®.

S. Wisniewski, Stosunek do religii katolickiej w podrecznikach dla szkét
powszechnych

Na tamach miesi¢cznika oprocz krytyki podrecznikow do nauki religii znalazt
si¢ artykul zawierajacy wskazania niewtasciwej interpretacji spraw religijnych
w podrecznikach do innych przedmiotow. Ks. dr Stanistaw Wisniewski w ar-
tykule Stosunek do religii katolickiej w podrecznikach dla szkoét powszechnych
wskazat kilkanascie przyktadow. W podreczniku jezyka polskiego do klasy siod-
mej w ztym $wietle sg przedstawione siostry mitosierdzia — szarytki, natomiast
z niezwyklg sympatig odnosi sie autor do Zydéw. Stowa niektérych piosenek sg
nieodpowiednie dla dzieci. Niekiedy w sposob zachgcajacy bywa przedstawiona
zemsta. Za objaw nieznajomosci liturgii rzymskokatolickiej nalezy uwazac ustep,
gdzie przy opisie procesji mowi sig, ze ,,kapela przy podniesieniu grata”. Przeciez
podniesienie nie zachodzi w procesji, lecz we mszy §w. Podobne bledy wskazuje
autor w podreczniku jezyka polskiego do klasy szostej. W objasnieniach znajduje
si¢ thumaczenie, ze kapituta to rada zlozona z kanonikdw, tj. wyzszych urzed-
nikow kaptanskiego stanu. Nie wie autor, ze stan kaptanski, jako taki, nie zna
urzednikow, chyba tylko dostojnikow. Szerzy ten podrecznik obojetnos¢ religijna
i lekcewazenie praw koscielnych przez opowiadanie, jak dzieci polskie, a wiec

25 Tamze, s. 378.
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katolickie, chodzity na nabozenstwo z japonskimi do §wigtyni, oczywiscie po-
ganskiej, gdyz miato to miejsce w Japonii, podczas gdy Kos$cidt surowo zakazuje
uczestnictwa w nabozenstwach innowierczych?. Podrecznikom do historii do
klasy siodmej zarzuca, ze bardzo czg¢sto wbrew prawdzie historycznej autorzy
wysuwaja przeciw Kosciotowi zarzut, ze jest przeciwnikiem o§wiaty, ze popiera
ciemnote itd. Do powyzszego zarzutu przyczyniaja si¢ ci, ktorzy przemilczaja
zashugi duchowienstwa katolickiego na polu nauki. Przy wyliczaniu uczonych
nie wspomina si¢ o ich przynalezno$ci do stanu duchownego. Nieraz uczniowie
siodmej klasy ze zdziwieniem dowiaduja si¢ na lekcji religii, ze Mikotaj Koper-
nik byt ksiedzem. Brak tytutu ksigdz wzglednie biskup przy nazwiskach Adama
Naruszewicza, Ignacego Krasickiego, Franciszka Zabtockiego. Niechetne w pod-
reczniku jest stanowisko wobec papieza: ,,patrioci wloscy burzyli si¢ w Rzymie
1 wysytali goncow do Bonapartego z prosbg o pomoc przeciw surowemu rza-
dowi”. W podreczniku do geografii dla kasy 6smej nie rozrdznia si¢ obrzadku
od wyznania, piszac: ,,Wigksza czg$¢ Polakoéw jest wyznania rzymskokatolic-
kiego, mata cz¢$¢ przyznaje si¢ do obrzadku greckokatolickiego, prawostawnego,
ewangelickiego lub mojzeszowego™?’. Autor w omowionych podrgcznikach nie
odnajduje korelacji z religig rzymskokatolicka i ma nadzieje, ze btedy zostang
usuni¢te w kolejnych wydaniach.

F. Blotnicki, Zuzytkowanie literatury pigknej
dla celow katechetycznych

Franciszek Blotnicki w artykule Zuzytkowanie literatury pieknej dla celow
katechetycznych zauwaza, ze mtodziez zna literaturg i ja ceni. Wykorzystujac
ten fakt, mozna nia si¢ postugiwa¢ w nauce religii jako pobudka do wywotywa-
nia szlachetnych uczué, jak tez czerpac z niej przyktady, a nawet dowody®. Do
celow katechetycznych mozna wykorzysta¢ cytowanie fragmentow literackich.
Wiadomo, ze dosadne wyrazenie jakiegos$ autora wielkiego, a choc¢by tylko mod-
nego, wywrze nieraz na mtodziezy wigksze wrazenie niz cytat z Pisma Swigtego,
a czesto nawet dowod zastgpi, np. zdanie Henryka Sienkiewicza: ,,wszystkie
systemy filozoficzne gdzie$§ diabli wzieli, a msza po dawnemu si¢ odprawia”
czy Mickiewiczowskie okreslenie, jak to powinna si¢ mito§¢ chrzescijanska na
zewnatrz objawiac, iz trzeba ,,snu¢ mitos¢, jak jedwabnik ni¢ z piersi swych
snuje, lac ja z serca, jak zrodto wode z wnetrza leje, rozktadac ja jak ztotg blache,

26 S. Wisniewski, Stosunek do religii katolickiej w podrecznikach dla szkél powszechnych, ,,Mie-
sigcznik Katechetyczny i Wychowawczy” 1937, R. 26, z. 9, 5. 394.

27 Tamze, s. 396.

2 F. Blotnicki, Zuzytkowanie literatury pigknej dla celéw katechetycznych, ,,Miesiecznik Kate-
chetyczny i Wychowawczy” 1918, R. 7,z. 1,s. 5.
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gdy sie kuje z ziarnka zlotego, po ziemi ja rozsypac, jak si¢ zboze sieje”. Druga
forma korzystania z literatury to przytaczanie mniejszych utwordw w catosci
jako ilustracji wyktadu katechezy®.

J. Piwowarczyk, Religijne zagadnienie

u Wyspianiskiego

Na temat dziet literackich, a konkretnie tworczosci Stanistawa Wyspianskiego
wypowiada si¢ rowniez Jan Piwowarczyk. O tym, ze S. Wyspianski byt religijnym,
wierzacym cztowiekiem $wiadczy zardwno praca literacka, ktorg rozpoczat wier-
szem pod hastem pro patria et fide, jak i ostatnie chwile, w ktorych bez famania
si¢ lub zaprzeczenia swojej dotychczasowej praktyce zycia przyjat ostatnie sakra-
menty $Swiete. Wspotczesni mu zauwazali, ze wiary, ktdrg wchionat z atmosfera
rodzinnego domu, dochowat do konca zycia, bez powazniejszych wstrzasnien.
Religi¢ jako system wyrazajacy zaleznos$¢ cztowieka od Boga przyjat tak, jak mu
w miodosci byta podana; uznat ja za potrzebe zyciowa; wiarg oceniat jako Swigtos¢
o nadnaturalnym, wigc niewzruszalnym charakterze®.

Podstawowg cechg religijnosci S. Wyspianskiego jest prawda o Bogu osobo-
wym. Jest to zarazem szczeg6t, ktdry go wyrdznia od wielu nowszych poetow,
lubiacych pod wyraz Bog podstawiac panteistyczne, mgliste pojecie zapozyczone
ze Wschodu lub z filozofii nowszej. Ten sam Bog, tak prowadzacy ekonomi¢
wszechludzkosci, kieruje takze losami poszczegdlnych jednostek?!.

T. Wasik, Pierwiastek religijny
w pismach Wyspiariskiego

Ks. dr Tomasz Wasik w artykule Pierwiastek religijny w pismach Wyspianskiego
nazywa poete wodzem duchowym naszego narodu w czasie niewoli*2. S. Wyspianski
o religii, w jej bardzo rozlegtym zakresie, wzmiankuje niemal w kazdym swym
dziele pisarskim. Wszak Bog, Polska i Sztuka to trzy zasadnicze zagadnienia calej
jego tworczosci. Stwierdzi¢ przede wszystkim nalezy, ze S. Wyspianski uwaza
wiar¢ w Boga osobowego za kamien wegielny warto$ci czlowieka rozumnego, za
rzecz, ktorej zadne wysitki zlego cztowieka zmoc nie sg zdolne, Ze ta wiara jest

2 Tamze, s. 6.

30 J. Piwowarczyk, Religijne zagadnienie u Wyspianskiego, ,,Miesi¢cznik Katechetyczny i Wy-
chowawczy” 1920, R. 9, z. 4-5, s. 116.

3 Tamze, s. 117.

32 T. Wasik, Pierwiastek religijny w pismach Wyspiarskiego, ,,Miesi¢cznik Katechetyczny i Wy-
chowawczy” 1933, R. 22, 2. 9, s. 370.
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nierozlaczng czescia duszy czlowieczej. Dzieta S. Wyspianskiego charakteryzuja
sie ogromnymi wartos$ciami o tresci religijnej i wlasciwie dobrane przy nauce religii
niejedng rzecz mogg ozywic, utwierdzi¢, umocni¢ w mtodziezy*>.

A. Piechnik, Cypryan Norwid

Poeta, z ktorego dziet katecheci moga czerpa¢ cytaty, powolywac si¢ na niego,
jest Cyprian Kamil Norwid. W artykule Cypryan Norwid Aleksander Piechnik
podkresla wielkos¢ talentu C.K. Norwida, ze posiadat dusz¢ goraca i wrazliwa na
pickno przyrody i sztuki, zdolng do najszlachetniejszych uniesien, a odpychajaca ze
wstretem wszystko co niskie i podle. Dlatego tez ukochat on religi¢ Chrystusowa,
przejat sie jej prawdami, nie dat si¢ wciagnaé w zadng herezje®*.

Ks. dr W. Kosinski, Korelacja religii ze swojszczyzng

Zasadnicza osig nowego programu szkoly powszechnej byta Polska i jej kul-
tura. Te¢ ide¢ przywyklo si¢ nazywac ,,swojszczyzng”. Wszystko miato zmierza¢
do zapoznania wychowanka z polska kultura i urobienia go w jej duchu. Idea ta
wymagata najscislejszej korelacji wszystkich przedmiotow nauki szkolnej. Role
pierwszoplanowa oczywiscie miata odegrac¢ religia jako nauka i Zrodio polskiej
kultury, a zarazem najbogatszej skarbnicy tradycji polskiej, zwlaszcza ludowe;j*>.

W. Kosinski, Koledy

Piesn jest najwznio$lejszym i najwyzszym wyrazem duszy ludzkiej. Gdy jakies
wzruszenie, nastroj osiggaja w niej pewien stopien glebi i sity, wtedy szukajg sobie
ujscia na zewnatrz i najczgséciej wylewaja si¢ w piesni. Stad pigknie powiedziano,
ze wszystko w przyrodzie $piewa i na niebiosach wszystko §piewa, bo piesn to en-
tuzjazm serca*®. Ko$ciot nalezycie ocenia i uznaje to pedagogiczne i psychologiczne
znaczenie pie$ni; od zarania swego postuguje si¢ nig w celach czysto duchownych;
wprowadza jg do swej liturgii, umozliwiajac jej przez to samo olbrzymi rozwoj. Ze
wszystkich piesni religijnych koledy zapewne jako jedne z pierwszych zdobyty sobie

3 Tamze, s. 383.

3% A. Piechnik, Cypryan Norwid, ,,Miesigcznik Katechetyczny i Wychowawczy” 1920, R. 9,
z.6-7,s.177.

35'W. Kosinski, Korelacja religii ze swojszczyzng, ,,Miesigcznik Katechetyczny i Wychowawczy”
1933, R. 22, z. 10, 5. 416.

3¢'W. Kosinski, Koledy, ,,Miesiecznik Katechetyczny i Wychowawczy” 1933, R. 22, z. 10, s. 418.



Korelacja nauczania religii z innymi przedmiotami szkolnymi... 27

wstep do kosciota. Koledy, cho¢ nie maja tyle powagi i namaszczenia co pie$ni np.
maryjne, postne, wielkanocne, to jednak maja pewien wdzigk swoisty, ktory tacznie
z serdecznoscia, prostota i nastrojowa radoscia pokrywa wszelkie inne braki i czyni
kolede najbardziej ulubiong i popularng piesnig koscielng. Koledy maja dla Polakow
szczegolne znaczenie. To co$ dziwnie swojskiego i rodzimego, to jedna z polskich
pamigtek narodowych. Wprawdzie przyszty do Polski z zachodu, ale ta roslina spod
innego nieba u Polakdéw przyjeta sie tak dobrze, ze wytworzyta nowy typ, nowa od-
miang, mozna jg zatem uwazac za produkt specyficznie polski. Inne narody koled nie
mialy — maja tylko piesni na Boze Narodzenie. Dla Polakow koledy stanowia jakby
niezbe¢dng czes$¢ §wiat, wprost potrzeba podczas $wiat koledy, tej piesni raz wesole;j,
drugi raz smutnej, rzewnej, raz wzniostej, drugi raz nawet rubasznej. Sympatyczne
Swoja prostota i naiwnoscia, swoim humorem czgsto charakterystycznym i typowym
godne sg uwagi, a pelne wdzigcku przez to, ze sg bezwiednym, ale niecomylnym zna-
kiem uczu¢ dobrych, szlachetnych, czasem wysokich, czasem delikatnych, ze natura
polska w tym zwierciadle czy wizerunku odbita pokazuje si¢ dobra i sympatyczna.
Jest procz tego koleda zywym pomnikiem dawnych wiekow, spuscizna, ktora taczy,
i jezeli nie $rodkiem, to przynajmniej znakiem tej tacznosci catego narodu. A. Mic-
kiewicza, J. Stowackiego, Z. Krasinskiego czyta inteligencja; wiejska piosenka lub
powiastka jest dla niej przedmiotem ciekawos$ci, sympatycznego zajecia, ale nie
chlebem duchowym, ktérym by zawsze zy¢ mogta. Mowi sie zwykle, ze jednym
z dowodow i1 znamion narodowej jednosci jest jedna literatura narodowa — gdzie tej
literatury szukac? Otoz jest jeden rodzaj w literaturze wspolny wszystkim czesciom
Polski i wszystkim jej warstwom — przede wszystkim ludowy, ale we dworze i w mie-
Scie tak znany, tak dobrze widziany, tak robigcy wrazenie zarowno w miescie, jak
1 na wsi, w chacie, a tym jest koleda. Wlasno$¢ narodowa niezaprzeczalnie. Piesn
i obyczaj sa niezawodnie jednym ze znakéw wspdlnego ducha w narodzie. Znakiem
i symbolem moze by¢ fakt, ze z calej literatury ludowej lub pisanej jedyna poezja,
ktora si¢ znajduje wszgdzie, do kazdego serca trafia i na kazdy umyst wywiera wra-
zenie, jest piesn pobozna, koscielna i ta w szczegolnosci, ktdra przynosi Swiatu dobra
nowine i obwieszcza ,,pokoj ludziom dobrej woli™’.

Ks. A. Chlastawa, Regionalizm

Wéréd propozycji korelacji religii znalazt si¢ rowniez regionalizm. Stefan Ze-
romski, moéwigc w 1925 r. o tresci ideowej swego Przedwiosnia, wypowiedziat zna-
mienne i cickawe stowa o regionalizmie: ,,Ja osobi$cie widze zapowiedz lepszego
jutra w regionalizmie, tj. w dazeniu do zdecentralizowania zycia gospodarczego,
kulturalnego i spotecznego w Polsce i w pracy pozytywnej zrzeszen inteligencji

37 Tamze, s. 434.
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[...] zrzeszona inteligencja kaze zamilkna¢ partyjnosci”. Podobne mysli byty
podkreslane przez niego rowniez wczesniej za posrednictwem Przepioreczki —
jako idee uniwersytetow powszechnych, regionalnych. Inicjatywa S. Zeromskiego
odbita si¢ szerokim echem w$rod uczonych, literatow, pracownikow oswiatowych
i politycznych, wywolujac ozywiong dyskusje®®. Regionalizm okresla si¢ jako ruch
kulturalny dazacy do poznania, a przez poznanie do umitowania swego najblizszego
zakatka ziemi, aby latwiej pozna¢ wlasng ojczyzne jako catosc¢. Jest to dalej ruch
dazacy do ozywienia zycia prowincji, a przeciwstawiajacy si¢ koncentrowaniu
wszystkich instytucji i wybitnych jednostek w stolicy. Regionalizm dazy réwniez
do zachowania tych lokalnych, indywidualnych cech, ktore czgsto ze szkodg dla
calosci bywajg zacierane. Regionalizm pyta sig, ile moja najblizsza ziemia przyczy-
nita si¢ do ogolnego dorobku i dlatego chece wydoby¢ jej przesztosé z zapomnienia,
otoczy¢ opieka jej pamiatki historyczne w muzeach regionalnych®.

Z powyzszego zestawienia wytania si¢ wielka troska autorow o prawidlowe
zorganizowanie korelacji religii z innymi przedmiotami. Chodzito wszakze o to,
by dzigki tym zabiegom wychowa¢ cztowieka Swiatlego, otwartego na Swiat, ma-
jacego wyrazny poglad na rzeczywisto$¢, niezmacong wiedzg, ktora wykorzysta
w dorostym zyciu.
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On the legal and organisational issues of health care for students
in primary schools in Poland in the years 1945-1961 (in the light
of the Official Journals of the Ministry of Education)

Streszczenie

Artykul przedstawia problematyke opieki zdrowotnej uczniow szkot podstawowych w kontekscie
zagadnien prawnych i organizacyjnych na podstawie Dziennikéw Urzedowych Ministerstwa Oswiaty
w latach 1945-1961. Na podstawie zarzadzen, instrukcji, okolnikoéw i komunikatéw tego minister-
stwa przedstawiony zostal model organizacyjny opieki higieniczno-lekarskiej, jaki uksztattowat si¢
na poczatku lat 50., doprowadzajac po powstania szkolnej stuzby zdrowia. W 1952 r. zostata ona
przejeta przez Ministerstwo Zdrowia. Ponadto posredni wptyw na kwesti¢ zdrowotnos$ci uczniow
miato wiele innych czynnikow, takich jak: stan sanitarny szkot, wdrazanie zasad higieny u ucznidw,
promocja zdrowia i zmiana §wiadomosci rodzicow w sprawach zwigzanych z higiena i zdrowiem.
Wszystkie te problemy dostrzegato Ministerstwo O$wiaty, odnoszac si¢ do nich w swoich dziennikach
urzedowych. Jednoczesnie nie zabraklo w nich wymiaru propagandowego charakterystycznego dla
polityczno-spotecznej rzeczywistosci Polskiej Rzeczypospolitej Ludowe;j. Przyktadem tego byta mig-
dzy innymi organizacja na terenie szko6t ogélnopolskich wiosennych akeji sanitarno-porzadkowych.

Stowa kluczowe: opieka higieniczno-lekarska nad uczniami szko6t podstawowych, warunki
sanitarne, promocja zdrowia, szkolnictwo podstawowe, Polska Ludowa.

Abstract

The article presents the issues of health care for primary school students in the context of legal
and organisational issues based on the Official Journals of the Ministry of Education in 1945-1961.
On the basis of the ordinances, instructions, circulars and communications of this ministry, the organ-
isational model of hygienic and medical care was presented, which was shaped in the early 1950s,
leading to the establishment of the school health service. In 1952, the Ministry of Health took over
hygienic and medical care in schools. Moreover, a number of other factors indirectly influenced the
issue of students’ health, such as: the sanitary condition of schools, the implementation of hygiene
rules for students, health promotion and changing parents’ awareness of hygiene and health matters.
All these problems were noticed by the Ministry of Education referring to them in its official journals.
At the same time, they did not lack the propaganda dimension, characteristic of the political and social
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reality of the Polish People’s Republic. An example of this was, among others, the organisation of
spring sanitary and cleaning actions in schools.

Key words: hygienic and medical care for primary school students, sanitary conditions, health
promotion, primary education, Polish People’s Republic.

Wprowadzenie — kontekst pierwszych lat powojennych

W okresie Il wojny $wiatowej i okupacji pogorszyly si¢ warunki higienicz-
no-sanitarne catego polskiego spoteczenstwa, w tym takze dzieci i mtodziezy
uczeszczajacej do szkot powszechnych. Miaty one bezposrednie przelozenie na
kondycje zdrowotna ludnosci, ktdra w pierwszych powojennych latach wymagata
szybkich i intensywnych dziatan leczniczych oraz profilaktycznych. Stan zagrozenia
epidemicznego powodowalo zwickszanie si¢ zachorowan na gruzlice, jaglice, tyfus
brzuszny i plamisty, czerwonke, Swierzb oraz choroby weneryczne'. Dodatkowo
byt on potggowany przez ruchy migracyjne. W tych powojennych okoliczno$ciach
zapewnienie odpowiedniej opieki lekarsko-medycznej dla wszystkich obywateli
bylo zadaniem wykraczajacym poza mozliwosci 6wczesnych resortow zdrowa
poszczegbdlnych rzagdow Polski Ludowej. Odbudowy wymagata réwniez opieka
higieniczna nad uczniami w szkotach. W pierwszych latach po zakonczeniu wojny
odbywala si¢ ona z wykorzystaniem wzorcow miedzywojennych, ktére w obszarze
szkolnictwa powszechnego zaktadaly, iz za jej organizacj¢ w tego typu placowkach
odpowiadaly samorzady terytorialne®. Jako najpilniejsze dziatania w tym okresie
uznano przede wszystkim pomoc dzieciom, ktore podupadty na zdrowiu, dziatania
przeciwepidemiczne, dozywianie ucznidw i podawanie tranu oraz realizowanie
badan okresowych.

Dla wtasciwego funkcjonowania szkot niezbedne byto systematyczne popra-
wianie ich stanu sanitarnego. Lata wojny i okupacji byly czasem dewastacji wyni-
kajacej z celowego dziatania i polityki okupantow oraz cywilizacyjnej degradacji

' A. Lutrzykowski, Podstawy prawne opieki zdrowotnej w pierwszych latach po zakonczeniu
Il wojny swiatowej, ,,Piotrkowskie Zeszyty Historyczne” 2001, t. 3, s. 260; M. Florek-Luszczki, Hi-
gienizacja polskiej wsi jako ruch socjomedyczny, Lublin 2015, s. 44, 45. W pierwszych powojennych
latach liczba stwierdzanych rocznie w Polsce nowych przypadkéw gruzlicy wynosita ponad 100
tys. Wraz z chorobami wenerycznymi byta ona uznawana za chorobe spoleczna stanowiaca istotny
problem w ramach polityki spotecznej panstwa. Zob. E. Szpak, ,, Chory czlowiek jest wtedy jak cos
go boli”. Spoteczno-kulturowa historia zdrowia i choroby na wsi w Polsce Ludowej, Warszawa 2018,
s. 266. Szacunki z roku 1946 okreslaty liczbe chorych na gruzlice na 1,2 do 1,5 mln, co oznaczato,
iz chorowato na nig 5-6% populacji, za Smiertelno$¢ osiagata liczbg 120 tys. 0osob w ciagu roku.
P. Grata, Czas przetomu. Polska polityka spoteczna w latach 1944—1955, Rzeszow 2018, s. 369.

2 B. Woynarowska, Wprowadzenie [w:] Zdrowie i szkola, red. B. Woynarowska, Warszawa 2000,
8. 22; B. Szczepanska, Higiena szkolna w szkolnictwie ogdlnoksztatcgcym w Drugiej Rzeczypospolitej,
16dz 2014, s. 136.
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spoleczenstwa polskiego. O skali problemu w szkolnictwie powszechnym §wiadcza
liczby dla Okrggu Szkolnego Krakowskiego (OSK), gdzie w roku szkolnym 1946/47
czynnych byto 1756 publicznych szkot powszechnych, w ktorych znajdowato sie
Tacznie 6326 izb szkolnych, 704 z nich wymagaty remontu, konieczna byta dobu-
dowa 2117 izb*. W sprawozdawczos$ci kuratorium OSK wykazywano zniszczenie
586 budynkow szkolnych, z czego w 1947 r. odbudowanych byto dopiero okoto 300.
Na skutek rabunkowych dziatan okupanta niemieckiego brakowato 28 256 tawek
i 1186 tablic, brak bylo takze urzadzen sal gimnastycznych oraz innych pracowni
szkolnych*. Dr Helena Sokotowska sktadajaca sprawozdanie ze stanu sanitarnego
szkot oraz organizacji opieki higieniczno-lekarskiej nad mtodzieza szkolng oce-
nita, iz warunki sanitarne szkot powszechnych sg ,,na ogoét niepomyslne, powoli
jednak ulegajg poprawie™, co odbywato sie dzigki staraniom wtadz szkolnych,
samorzadow, lokalnej spolecznosci i samych nauczycieli, ktdrzy niejednokrotnie
sami opodatkowywali si¢ na ten cel.

Obraz warunkow powojennej edukacji dzieci szkot powszechnych ilustruje
relacja dotyczaca Szkoty Powszechnej w Ryglicach (powiat tarnowski): ,,Budy-
nek szkolny nie miescit wszystkich uczniow. Nauka byta dwuzmianowa. Zajgcia
konczyly si¢ nawet o godzinie osiemnastej. [...] Nadal dzieci siedziaty w starych,
zniszczonych, czteroosobowych tawkach. Chitopcy po lewej, a dziewczynki po pra-
wej stronie. W kazdej tawce byly dwa otwory zaplamione atramentem na katamarze.
Narzgdziem do pisana byto tzw. zwykte pioro: stalowka umocowana na obsadce.
Podtogi wtedy i jeszcze przez diugie lata byly czarne, napuszczane pytochtonem.
Takie byly bowiem wymogi sanitarne. Szatnie na korytarzu przestaty istnie¢, w ich
miejsce pojawity si¢ w klasach wieszaki na odziez™.

Roéwnolegle do dziatan z obszaru poprawy warunkéw sanitarnych organizo-
wana byta opieka higieniczno-lekarska nad dzie¢mi. Rozpoczynaty funkcjono-
wanie mi¢dzyszkolne poradnie specjalistyczne, np. w roku szkolnym 1945/46
w Krakowie dziatato ich sze$¢ (choréb wewnetrznych, dla mtodziezy nerwo-
wej, wad wymowy, okulistyczna, laryngologiczna, przeciwgruzlicza)’. Korzy-
stali z nich uczniowie wszystkich typow szkol, w powazniejszych wypadkach

3 Sprawozdanie ze stanu sanitarnego szkot oraz organizacji opieki higieniczno-lekarskiej nad
miodziezq szkolng OSK w roku szk. 1946/47, Dz. Urz. Kuratorium Okrggu Szkolnego Krakowskiego
1948, nr 2, cz¢$¢ nieurzedowa, s. 33. W skali kraju najpilniejsze potrzeby szkolnictwa powszechnego
byty szacowane na okoto 34 tys. izb lekcyjnych. S. Mauersberg, Rozwdj oswiaty w okresie Tymcza-
sowego Rzgdu Jednosci Narodowej (lipiec 1945 — styczen 1947) [w:] Historia wychowania. Wiek
XX, red. J. Migso, Warszawa 1980, s. 311.

4 Sprawozdanie ze stanu sanitarnego szkél oraz organizacji opieki higieniczno-lekarskiej nad
miodziezq szkolng OSK w roku szk. 1946/47...,s. 33.

5 Tamze.

¢ J. Blazej, Z kart historii szkolnictwa podstawowego w Ryglicach, Ryglice 2005, kps, s. 12.

7 Sprawozdanie z dzialalnosci Kuratorium OSK w r. szk. 1945/6. Dz. Urz. Kuratorium Okregu
Szkolnego Krakowskiego 1946, nr 4, cze¢$¢ nieurzgdowa, s. 54.
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takze zamiejscowi. W sprawozdaniu Referatu Higieny Szkolnej Kuratorium OSK
(za rok szkolny 1945/46) odnotowano takze masowe badania radiologiczne dla
uczniow szkot $rednich i powszechnych przeprowadzane w Krakowie, podczas
ktorych na przestrzeni pot roku przebadano 18 259 mtodziezy®. Jednakze poza
Krakowem takie badania odbywaly si¢ juz sporadycznie, tylko w wypadkach
podejrzanych’. Milodziez w calym okregu zostata takze zaszczepiona przeciwko
tyfusowi brzusznemu, a w zimie do szkoét przekazanych zostato 30 ton tranu roz-
dzielanego wedlug wskazan lekarzy. Podejmowane byly starania, aby objac jak
najwieksza liczbe dzieci i mlodziezy opieka dentystyczng. W Krakowie kuratorium
urzadzito miedzyszkolng poradni¢ dentystyczng w Miejskim Osrodku Zdrowia.
Dziatalo takze sze$¢ dzielnicowych ambulatoriow dentystycznych zlokalizowanych
w budynkach szkolnych'®. W roku szkolnym 1946/47 uruchomiono dwa kolejne
gabinety w szkotach krakowskich, jak rowniez w Biatej, Wieliczce 1 Olkuszu.
Miegdzyszkolna poradnia dentystyczna dziatata réwniez w Tarnowie, a korzystata
z niej nie tylko mtodziez szkot tarnowskich, ale i z okolicznych gmin wiejskich.
Ambulatoria dentystyczne dla mtodziezy uruchomiono tez w osrodkach zdrowia
w Myslenicach, Brzesku, Miechowie i Chrzanowie. Dzialaly cztery wojewodzkie
ruchome ambulanse dentystyczne, w ktorych leczono ponad 15 tys. dzieci ze szkot
powszechnych i przedszkoli wiejskich z terenu powiatéw: krakowskiego, mysle-
nickiego, limanowskiego i nowotarskiego''.

W pierwszych powojennych latach szkolnych tworzenie systemowej opieki
lekarskiej nad dzie¢mi i mtodzieza w Srodowiskach wiejskich byto niezwykle
trudnym procesem, ktoremu na przeszkodzie staty problemy finansowe, personalne
i komunikacyjne. W OSK w realizacji badan lekarskich na poczatku roku szkol-
nego pomagali absolwenci i medycy z Uniwersytetu Jagiellonskiego. Przebadali
oni wowczas 22 tys. dzieci szkét wiejskich 1 wykonali 3500 prob tuberkulino-
wych. Z kolei w maju i czerwcu 1947 r. Krakowski Wojewddzki Urzad Zdrowia
kontynuowat te badania. Dzigki pomocy lekarzy powiatowych i samorzadowych
przebadal wowczas okoto 200 tys. dzieci'2. W roku szkolnym 1946/47 szczegdlny
nacisk potozono réwniez na zwalczanie gruzlicy, ktéra w sposob szczeg6lny trapita
powojenng miodziez, za$ od niej niejednokrotnie zarazali sie nauczyciele'®. Jed-
nakze badania radiologiczne byly przeprowadzane przede wszystkim w Krakowie

8 Tamze.

® W roku szkolnym 1945/46 przeprowadzono je okazyjnie w Biatej, Tarnowie, Zakopanem,
Wadowicach i Nowym Saczu.

10 Sprawozdanie ze stanu sanitarnego szkét oraz organizacji opieki higieniczno-lekarskiej nad
miodziezq szkolng OSK w roku szk. 1946/47..., s. 34.

I Tamze.

12 Tamze.

13 K. Kosinski, O nowg mentalnosé. Zycie codzienne w szkotach 1945—-1956, Warszawa 2000,
s. 225, 226.
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1 w wigkszych miastach wojewo6dztwa. Do niektérych mniejszych miejscowosci
docieraly ruchome ambulanse rentgenowskie. Akcja ta doprowadzita do zdiagno-
zowania u 4% mtodziezy gruzlicy czynnej, u 0,5%—1% wykryto gruzlicg zakaznag'*.

Dopelnieniem dziatan wladz szkolnych w okrggu krakowskim byto prowadzenie
doksztalcania nauczycieli w zakresie higieny szkolnej. Nauczyciele wiejskich szkot
powszechnych mogli migdzy innymi uczestniczy¢ w kursie doksztalcajacym, za$
dla opiekunow szkolnych kot Polskiego Czerwonego Krzyza organizowane byty
kursy sanitarno-higieniczne.

Podobny obraz stanu opieki higieniczno-lekarskiej w szkotach powszechnych
w pierwszych latach po zakonczeniu wojny wylania si¢ ze sprawozdania Kurato-
rium Okregu Szkolnego w Lublinie z roku szkolnego 1947/48. Czytamy w nim:
,»Najwiekszy dziat szkolnictwa skupiajacy w 1982 szkotach ponad 243 tysigce
dzieci stanowi w dalszym ciggu teren najdotkliwszych brakow w dziedzinie opieki
higieniczno-lekarskiej, jednak w poréwnaniu z rokiem ubieglym stan ogélny ulegt
znacznej poprawie. Osrodki zdrowia (76) prowadza dzial opieki szkolnej, jednak
okoto potowy szkot powszechnych jest jeszcze pozbawionych statej opieki ze
strony Osrodkow z powodu zbyt duzej od nich odlegtosci. W tym wypadku opicke
lekarska, tak jak w przedszkolach, sprawuja badz lekarze zakontraktowani, badz
lekarze powiatowi. W miastach powiatowych 1 miasteczkach szkoly powszechne
znajdujg si¢ pod stata opieka higieniczno-lekarska, w znacznej czesci jednak szkot
miejskich opieka ta jest wykonywana dorywczo. Odsetek brudnych i zawszonych
w porownaniu z rokiem ubiegltym zmalat. Pozadane sg wigksze kredyty na zakup
apteczek, zbiornikdw na wode, umywalek [...] W sprawie tych brakéw Referat
Higieny nawigzal kontakt z Wojewodzkim Wydziatem Zdrowia. Leczenie den-
tystyczne niedostateczne z powodu malej liczby dentystow. Czynne sg cztery
ambulanse dentystyczne ruchome”'.

Organizacja opieki higieniczno-lekarskiej, stan sanitarny szkét oraz
promocja zdrowia wéréd uczniéw i rodzicéw

Zagadnienia z obszaru opieki higieniczno-lekarskiej oraz powigzanych z nimi
spraw sanitarnych w szkotach Ministerstwo O$wiaty regulowato zarzadzeniami,
okoélnikami 1 instrukcjami, ktore byly zamieszczane w dziennikach urzedowych
tego resortu. W drugiej potowie lat 40. XX w. znaczenie tej tematyki nie znalazto
jednak nalezytego odzwierciedlenia w czgstotliwos$ci i objetosci aktow prawnych
oraz pism urzedowych ministerstwa.

4 Tamze, s. 35.
15 Cyt. za: D. Witek, Szkolnictwo podstawowe Lubelszczyzny w latach 1944—1961, Radzyn
Podlaski 2005, s. 236.



Z zagadnien prawno-organizacyjnych opieki zdrowotnej nad uczniami... 35

Za pierwszy istotny glos Ministerstwa O$wiaty w dzienniku urzedowym w kwe-
stii opieki higieniczno-lekarskiej nad uczniami (w tym szko6t podstawowych) na-
lezy uzna¢ okdlnik w sprawie organizacji pomocy dentystycznej w szkolnictwie
z grudnia 1946 r.'¢ Jako niepozadane zjawisko wskazane zostato w nim kierowanie
uczniow na leczenie prywatne przez dentystow, ktorzy byli zaangazowani przez
kuratoria o§wiaty do opieki w szkotach. Jednoczes$nie ministerstwo przyznato, iz
wobec ograniczen budzetowych oraz trudnos$ci rzeczowych i personalnych w dzie-
dzinie dentystyki nie bedzie mozliwe w szybkim czasie utworzenie gabinetow
dentystycznych we wszystkich szkotach. Zalecone zostato zatem tworzenie migdzy-
szkolnych gabinetow dentystycznych obstugujacych szkoty z danego rejonu wzorem
kuratoriow, ktore juz takie dzialania organizacyjne podjety.

Szerzenie si¢ wsrod dzieci 1 mlodziezy chordb zakaznych, a tym samym ko-
nieczno$¢ podejmowania szczegdlnych srodkow zapobiegawczych skutkowato
zarzgdzaniem wydanym w lutym 1951 r. przez trzech ministrow: zdrowia, oswiaty,
kultury i sztuki dotyczacego zapobiegania chorobom zakaznym i ich zwalczania
wérod dzieci do lat 14'7. W zarzadzeniu sprecyzowano obowiazki zwigzane ze
zwalczaniem tego rodzaju chorob wsrod dzieci dla: 1) wydzialow zdrowia pre-
zydiéw powiatowych rad narodowych; 2) lekarzy zatrudnionych w zaktadach
leczniczych; 3) kierownikéw zaktaddéw dziecigcych niebedacych zakladami lecz-
niczymi; 4) lekarzy sprawujacych opieke nad zaktadami dziecigcymi niebgdacymi
zaktadami leczniczymi; 5) zaktadow leczniczych, w ktorym przebywaja dzieci; 6)
szpitali zakaznych. W omawianym zarzadzeniu znalazly si¢ szczegdlowe przepisy
zapobiegawcze dotyczace takich chorob zakaznych, jak: plonica (szkarlatyna),
ospa naturalna, dur brzuszny, dur plamisty, dur powrotny, btonica (dyfteryt), odra,
czerwonka (dyzenteria), porazenie dziecigce, nagminne zapalenie opon mozgo-
wo-rdzeniowych, krztusiec (koklusz), nagminne zapalenie przyusznicy, nagminne
zapalenie mozgu, ospa wietrzna, rézyczka.

Ministerstwo O$wiaty zwracato takze uwage uczacym na problematyke dziatalno-
$ci wychowawczej w szkole w kontek$cie przestrzegania przepiséw higieny i czysto-
$ci osobistej. W komunikacie z kwietnia 1951 r. przypomniano, iz: ,,Zadaniem szkoty
jest wyrobienie nawykow kulturalnych, a wiec i nawykow czystosci osobistej”!8. Jako
formy pracy wychowawczej w dziedzinie higieny i czystosci wskazano przypadajace
w czerwcu obchody Tygodnia Zdrowia, wspotprace z komitetami rodzicielskimi,
harcerstwem i PCK, w tym organizacje statych dyzurow sprawdzajacych czystos¢

16 Okélnik nr 67 z dnia 21 grudnia 1946 r. (I W-7976/46) w sprawie organizacji pomocy den-
tystycznej w szkolnictwie, Dz. Urz. MO 1946, nr 12, poz. 400.

\7 Zarzqdzenie ministréw: zdrowia, oswiaty oraz kultury i sztuki z dnia 15 lutego 1951 r. w spra-
wie zapobiegania chorobom zakaznym i ich zwalczania wsrod dzieci i do lat 14, Dz. Urz. MO 1951,
nr 5, poz. 52.

18 Komunikat z 16 kwietnia 1951 r. (nr Il W-1178/51) w sprawie poglebiania pracy wychowawczej
w szkole w zakresie przestrzegania przepisow higieny i czystosci osobistej, Dz. Urz. MO 1951, nr 8, poz. 93.
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ucznidw i klas, kaciki czystosci, konkursy itp. Natomiast w komunikacie z czerwca
tegoz roku resort zwrocit uwage kierownikow i nauczycieli szkot podstawowych na
konieczno$¢ wspolpracy z placowkami i osrodkami powotanymi do ochrony zdrowia
dziecka w sprawach dotyczacych wysytania mtodziezy szkolnej do prewentoriow
i domoéw zdrowia: ,,Zasadniczym argumentem jest tutaj fakt, ze pobyt mlodziezy
w wymienionych zaktadach przyczynia si¢ w znacznym stopniu do podniesienia
stanu zdrowotnego mtodziezy”". Publikacja komunikatu byta reakcja na zastrzezenia
artykulowane przez uczacych, ktorzy uwazali, ze dlugotrwaly pobyt uczniow w tych
osrodkach spowoduje u nich duze zalegto$ci w nauce.

W latach 1952-1953 w dzienniku urzgdowym Ministerstwa O$wiaty ukazaty si¢
dwa dokumenty poruszajace kwestie dzieci z niepelnosprawnosciami mowy i stuchu
oraz ruchowymi. Pierwszym byt okolnik z sierpnia 1952 r. w sprawie obserwacji,
badan i kwalifikacji dzieci pozbawionych catkowicie lub cze§ciowo stuchu lub
mowy, badz stuchu lub mowy, do wtasciwych szkot i zaktadow specjalnych. Za-
wierat on dwie procedury — pierwsza o sposobie kwalifikacji dzieci pozbawionych
catkowicie lub czgsciowo stuchu i mowy, wzglednie stuchu lub mowy, w wieku
do lat 10 wlgcznie, do wlasciwych szkot i zaktadow; druga o sposobie kierowania
do odpowiednich zaktadow dzieci uposledzonych umystowo z wadami stuchu
i mowy*. Decydujaca rolg w tym procesie powierzono Osrodkowi Selekcji Dzieci
z Wadami Shuchu i Mowy, ktéry wspoétdziatat na tym polu z wydziatami o§wiaty
prezydiow wojewodzkich rad narodowych. Drugim byt komunikat zawierajacy
wytyczne co do kierowania dzieci z niepetnosprawnosciami ruchowymi spowodo-
wanymi kalectwem wrodzonym lub nabytym (okaleczania pourazowe, amputacje,
kalectwa po przebytej chorobie Heine-Medina) do wlasciwych zaktadow leczniczo-
-wychowawczych?!. W tym konteks$cie wskazywane byly wowczas dwa zaktady:
dla dzieci w wieku od 7 do 14 lat — zaktad leczniczo-wychowawczy dla dzieci
kalekich w Swiebodzinie; dla dzieci i mtodziezy od 12 do 19 lat — zaktad leczni-
czo-wychowawczy dla dzieci kalekich we Wroctawiu. O ostatecznym przyjeciu do
obu zaktadoéw miata decydowac komisja lekarska oraz spoteczna komisja przyjec,
za$ wnioskowa¢ mogly centralne wojewddzkie poradnie ochrony macierzynstwa
i zdrowia dziecka, kliniki i oddziaty szpitalne ortopedyczne i urazowe, zaktady
leczniczo-wychowawcze dla dzieci po Heine-Medina.

Kluczowym wydarzeniem dla organizowania szkolnej opieki zdrowotne;j
w powojennej Polsce byto podjecie przez Prezydium Rzadu uchwaty nr 789/52

1 Komunikat z 20 czerwca 1951 r. (nr II P-4276/51) w sprawie wyjazdu uczniow szkél podsta-
wowych do prewentoriow i domow zdrowia, Dz. Urz. MO 1951, nr 11, poz. 142.

2 Okélnik z 13 sierpnia 1952 r. (Il SP-5202/52) w sprawie obserwacji, badania i kwalifikowania
dzieci pozbawionych catkowicie lub czgsciowo stuchu i mowy wzglednie stuchu lub mowy do wiasci-
wych szkot i zaktadow specjalnych, Dz. Urz. MO 1952, nr 14, poz. 109.

2 Komunikat z 7 stycznia 1953 1. (nr SO 4-6805/52) w sprawie sposobu kierowania dzieci kalekich
do zaktadow leczniczo-wychowawczych, Dz. Urz. MO 1952, nr 2, poz. 17.
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w sprawie opieki higieniczno-lekarskiej nad uczacymi si¢ dzie¢mi i1 mlodzieza
z dnia 10 wrze$nia 1952 r., na mocy ktoérej przeprowadzono jej integracje, prze-
kazujac w kompetencje Ministerstwa Zdrowia. W ten sposob opieka zdrowotna
w szkotach zostala wprzgzona w system panstwowej stuzby zdrowia. Tym samym
w nastepnych latach uksztattowat si¢ jej ostateczny model organizacyjny nazwany
z czasem szkolng stuzbg zdrowia®.

Najwazniejszym aktem prawnym opublikowanym w dziennikach urzegdowych
Ministerstwa Oswiaty dotyczacym szkolnictwa podstawowego i odnoszacym sie
do opieki zdrowotnej uczniow w omawianym przedziale chronologicznym byta
instrukcja z 14 listopada 1952 r.** Nalezy zaznaczy¢, ze zostata ona sygnowana
przez ministra zdrowia, ktorym byt wowczas Jerzy Sztachelski i zostata opubli-
kowana juz po podjeciu przez Prezydium Rzadu wspomnianej uchwaty nr 789/52
z wrzesnia 1952 r. Instrukcja porzadkowata w sposdb kompleksowy sprawy opieki
higieniczno-lekarskiej w szkotach oraz pragmatyke dziatalnosci gabinetow i ich
personelu, dlatego wymaga szczegoétowego omowienia.

We wystepie instrukcji sprecyzowana zostata odpowiedzialno$¢ za opieke
higieniczno-lekarska nad uczniami szk6t podstawowych, ktora w pierwszej kolej-
nosci spadia na wydziaty zdrowia prezydiow rad narodowych wspoétpracujacych na
tym polu z wydziatami oswiaty. I tak wydzialy zdrowia prezydiow wojewodzkich
rad narodowych miaty zleca¢ organizowane tej opieki na terenie wojewodztwa
centralnym wojewodzkim poradniom ochrony macierzynstwa i zdrowia dziecka.
W poradniach tych polecono utworzy¢ dla tych spraw specjalne komorki organi-
zacyjne, w sktad ktorych powinni wejs¢ lekarz i pielggniarka. Natomiast w powia-
tach prezydia powiatowych rad narodowych miaty zleca¢ organizowanie opieki
higieniczno-lekarskiej nad uczniami szkét podstawowych zespotom terenowym
centralnych wojewddzkich poradni ochrony macierzynstwa i zdrowia dziecka,
jezeli takowe na terenie powiatow dzialaly. Ponadto centralne wojewodzkie po-
radnie ochrony macierzynstwa i zdrowia dziecka oraz ich zespoly terenowe przy
wykonywaniu zadan z zakresu opieki higieniczno-lekarskiej miaty wspotpracowac
Scisle z wlasciwymi organami sanitarno-epidemiologicznymi, do ktoérych nalezat
nadzor sanitarny nad szkotami podstawowymi, a takze nadzor i instruktarz doty-
czacy zapobiegania i zwalczania chordb zakaznych wérod uczniow.

Na gruncie szkoly odpowiedzialno$¢ za jej nalezyty stan sanitarno-higieniczny
spoczywala na kierowniku szkoty. Bezposrednig opieke higieniczno-lekarska nad
uczniami, jak rowniez kontrolg stanu sanitarno-higienicznego szkoty sprawowat
lekarz szkolny przy udziale pielggniarki szkolnej. Oboje mieli by¢ pracownikami
wlasciwej miejscowo przychodni rejonowej lub osrodka zdrowia. Swoje czynnos$ci

22 B. Woynarowska, Wprowadzenie..., s. 24; B.D. Niziotek, Edukacja zdrowotna w szkolach
powszechnych powiatu tarnowskiego w latach 19181975, Lublin 2013, s. 71.

B Instrukcja nr 112/52 Ministra Zdrowia z 14 listopada 1952 r. (nr M.IILh.1/68/52) w sprawie
opieki higieniczno-lekarskiej nad uczniami szkot podstawowych, Dz. Urz. MO 1952, nr 20, poz. 164.
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wykonywali w jednej lub kilku szkotach, z tym ze promien ich lokalizacji nie mogt
by¢ wiekszy niz 5 km od siedziby ich macierzystej przychodni badz osrodka. W in-
strukcji okreslono, ze lekarz i pielegniarka szkolna winni by¢ zatrudnieni w takim
wymiarze godzin, ktéry pozwalalby im na nalezyte spelnianie obowigzku opieki nad
liczbg — w przypadku lekarza — trzech do czterech tys. dzieci, za§ — w przypadku
pielegniarki — dwoch tys. dzieci. Powinni by¢ tez zatrudnieni w pelnym wymiarze.

Ponadto zalecono, aby pielggniarka szkolna wykonywata swoje czynnos$ci w te dni,

gdy w szkole nie ma lekarza, chociaz nalezato przewidzie¢ tez konieczna liczbe

godzin na ich wspo6lng prace.

W instrukcji uwzgledniona zostata rowniez sytuacja, kiedy w danej szkole za-
istniataby niemozno$¢ wyznaczenia pielegniarki szkolnej do sprawowania opieki
higieniczno-lekarskiej nad uczniami. Wéowczas pewng czg$¢ jej obowigzkéw mogt
wykonywa¢ nauczyciel powotany przez wydziat zdrowia prezydium powiatowej rady
narodowej na wniosek kierownika szkoty. W instrukcji precyzowano: ,,Nauczyciel
taki powinien by¢ obeznany z zagadnieniami higieny i zdrowia dzieci w szkole,
a w miar¢ mozliwosci przeszkolony na kursie higieny szkolnej”*. Nauczyciel ten miat
mie¢ wydzielong w planie zaj¢¢ szkolnych liczbe godzin niezbedna do wykonywania
tych obowigzkoéw. Za te czynnosci otrzymywat wynagrodzenie wedtug grup upo-
sazenia pracownikow stuzby zdrowia. Jezeli w danej szkole nie byloby mozliwosci
wyznaczenia lekarza, jego obowigzki wykonywala pielegniarka szkolna, natomiast
w przypadku jej braku wspomniany wcze$niej powolany do tego celu nauczyciel.

W omawianej instrukcji minister zdrowia wyznaczyt wydziatom zdrowia pre-
zydiow wojewodzkich rad narodowych oraz centralnym wojewodzkim poradniom
ochrony macierzynstwa i zdrowia dziecka, a takze ich organom terenowym siedem
zadan, ktore miaty umozliwi¢ prawidlowa organizacje systemu opieki higienicz-
no-lekarskiej w szkotach podstawowych:

1) dopilnowanie obsadzenia etatow lekarzy i pielggniarek szkolnych i kontrolo-
wanie ich wlasciwego rozmieszczenia;

2) zapewnienie wlasciwego wyposazenia gabinetow lekarskich w szkotach;

3) kontrolowanie, aby personel lekarski w szkotach miat zapewnione odpowiednio
wyposazone pomieszczenia, a same szkoty byty wyposazone w $rodki stuzace
utrzymaniu czystosci osobistej dzieci, takie jak: mydto, rgcznik, papier higie-
niczny itp.;

4) zglaszanie wydziatom o$wiaty prezydiow rad narodowych odpowiednich wnio-
skow w przypadku stwierdzenia brakow w zakresie opieki lekarsko-higienicznej
w szkotach;

5) zorganizowanie systematycznego wspotdziatania lekarzy i pielegniarek szkol-
nych z zaktadami leczniczymi, zwlaszcza w obszarze kierowania dzieci do
stosownych poradni, domoéw zdrowia, prewentoriow, sanatoriow itp.;

24 Tamze.
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6) instruktarz lekarzy i pielegniarek szkolnych w kwestii ich obowigzkdéw;
7) kontrolowanie wlasciwej wspolpracy pomiedzy kierownikami szkot, gronem
nauczycielskim a lekarzami i pielegniarkami szkolnymi.

Instrukcja z listopada 1952 r. zawierata dwa obszerne zataczniki uszczegotawia-
jace zagadnienia z zakresu opieki higieniczno-lekarskiej w szkotach podstawowych.
Pierwszy z nich okres$lal minimum warunkow higienicznych szkoty, uznajac, iz ich
odpowiedni stan jest konieczny dla zdrowia dzieci w szkole. W kwestii budynku
szkolnego wskazano, ze powinien on ,,by¢ codzienne sprzatany. Wszystkie klasy,
bez wzgledu na pogode i pore roku, musza by¢ przed przyj$ciem dzieci do szkoty
oraz w czasie kazdej przerwy migdzy lekcjami doktadnie wywietrzone. Jezeli
w szkole dzieci ucza si¢ na dwie zmiany, przerwy migdzy zmianami nie moga by¢
krotsze niz godzina. Konieczne jest doktadne sprzatnigcie calej szkoty i wietrzenie
wszystkich klas miedzy pierwszg a drugg zmiang dzieci”?.

W ramach zapewnienia dzieciom funkcjonowania we wtasciwych warunkach
higienicznych w zalaczniku zwracano uwagg, iz w kazdej szkole powinna by¢
szatnia na wierzchnie ubrania, za$ uczniowie powinni zmienia¢ obuwie na mi¢kkie
pantofle: ,,Zmiana obuwia i pozostawianie wierzchniej odziezy w szatni przy-
czyniaja si¢ do utrzymania czysto$ci w szkole?. Istotne bylo doprecyzowanie
okreslajace, iz na kazde dziecko miato przypada¢ 0,25 m? powierzchni w szatni,
aby ubranie kazdego ucznia wisialo osobno.

Kolejng kwestig poruszona w instrukcji byly toalety, ktore miedzy innymi
nalezato ,,czgsto sprzataé, wietrzy¢ i ochrania¢ przed muchami (siatki w oknach)”
oraz zapewni¢ w nich papier toaletowy lub makulaturg. Podkreslono takze, ze
dzieci powinny by¢ przyzwyczajane do utrzymywania czystosci i porzadku w ubi-
kacji, jak réwniez mie¢ mozno$¢ umycia rgk po skorzystaniu z niej. Liczbe dzieci
przypadajacych na jedno oczko ustepowe okreslono na 25. Nakazano wydzielenie
osobnych toalet dla dziewczynek i dla chtopcéw?’. Do ich dezynfekcji zalecono
stosowanie 10-20% wapna chlorowanego.

W przypadku wody uzywanej w szkole studnie i wodociagi miaty by¢ przy-
najmniej raz w roku poddawane kontroli sanitarno-technicznej, za$§ sama woda
przynajmniej raz w roku zbadana laboratoryjnie przez stacj¢ sanitarno-epidemio-
logiczna. Lokalizacja umywalni winna pozwala¢ uczniom na mycie rak po skorzy-
staniu z ubikacji badz przed kazdym positkiem. W umywalni miaty by¢ reczniki
zmieniane co najmniej dwa razy na tydzien. Na kazda klas¢ miaty by¢ zapewnione
dwa reczniki. Za konieczne uznano zaopatrzenie umywalni w mydto.

Duzo miejsca (w zataczniku nr 1 do instrukcji) pos§wigcono warunkom higie-
nicznym w klasie. Kazde dziecko miato mie¢ zapewnione w izbie szkolnej 1 m?

2 Tamze.

26 Tamze.

2T'W toaletach przeznaczonych dla chtopcow dodatkowo mial znajdowac si¢ jeden pisuar na
25 uczniow.
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powierzchni i 3 m® powietrza. Lawki nalezato dostosowa¢ do wzrostu dzieci i tak
ustawi¢, aby okna znajdowaty sie po lewej stronie. Klasy mialy by¢ odpowiednio
sprzatane i odkurzane na wilgotno, a w czasie przerw doktadnie wietrzone. Tablice
trzeba byto tak ustawi¢, by byta dobrze oswietlona i widoczna ze wszystkich miejsc
w tawkach. Przy rozsadzaniu dzieci zalecano sadzanie w pierwszych rzedach
ucznidéw ze stabym wzrokiem, shuchem lub matego wzrostu.

W dalszej kolejnosci instruowano w kwestii korzystania z sali gimnastyczne;j
1 boiska. Zalecano migdzy innymi, aby podczas korzystnych warunkéw atmos-
ferycznych zajecia z wychowania fizycznego prowadzi¢ na powietrzu. Boiska
mialy by¢ wlasciwie utrzymywane, nalezato usuwac nierownosci gruntu, $mieci,
kamienie. W poblizu boisk nie mogto by¢ nieszczelnych $mietnikdéw czy ustepow.

Jezeli w szkole odbywato si¢ zywienie (bufet, stotdwka), uczulano, ze niezbedna
jest dbatos¢ o stan produktow zywnosciowych, czystos¢ przyrzadzania, przecho-
wywania i podawania positkow, a takze naczyn i zabezpieczenie przed owadami.

W ramach dbatosci o stan higieniczny szkoty uznano za konieczne przebadanie
catego personelu nauczycielskiego, administracyjnego i gospodarczego placowki,
aby nie dopusci¢ do pracy z dzie¢mi osob chorych na choroby udzielajace si¢
otoczeniu, takie jak np. gruzlica.

Drugim zasadniczym problemem wskazanym w zataczniku nr 1 byt stan higie-
niczny dzieci w szkole i zapobieganie chorobom zakaznym. Zadanie kontrolowania
czystos$ci 1 stanu zdrowia dzieci spoczywato przede wszystkim na nauczycielach
i wychowawcach. W przypadku ,,dzieci stale brudnych, zawszonych badz zagnidzo-
nych” zalecono uczacym kontakt z opiekunami i u§wiadamianie im zasad higieny,
czy tez udzielanie rad np. dotyczacych zwalczania wszawicy. Ttumaczono im, iz
,.poprzez bezposredni wptyw wychowawczy nalezy dazy¢ do wytworzenia u dzieci
nawykow higienicznych, organizowaé wspodlzawodnictwo w zakresie czystosci
osobistej dzieci w klasach oraz stosowa¢ przy pomocy komitetu rodzicielskiego
bezposrednie zabiegi, jak kapiele, obcinanie wtoséw chtopcom, a za zgoda rodzi-
cOw — réwniez dziewczynkom itp.”?®

Dla zapobiegania rozprzestrzenianiu si¢ chorob zakaznych w zataczniku nr 1
do instrukcji wyraznie wyartykutowano, ze dzieci chore i podejrzane o chorobe
nie moga mie¢ wstgpu na teren szkoty. Z kolei uczniow, u ktérych pojawityby sie
objawy chorobowe juz w szkole, takie jak np. goraczka, wysypka czy biegunka,
nalezato natychmiast odsyta¢ do domu z zaleceniem poddania ich badaniom
lekarskim. Zalecono takze kierowanie na badania lekarskie dzieci watte, czgsto
chorujace, blade, fatwo megczace si¢, z wypryskami na ciele (np. na owlosionej
czesci glowy, na twarzy, w okolicach nosa) oraz z zaczerwienionymi lub ropie-
jacymi oczami.

B Instrukcja nr 112/52 Ministra Zdrowia z 14 listopada 1952 r. (nr MLIILh.1/68/52) w sprawie
opieki higieniczno-lekarskiej nad uczniami...
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Drugi zalacznik do omawianej instrukcji dotyczyl uszczegoétowionych obo-
wigzkéw poszezegdlnych osob funkeyjnych i gremiéw szkolnych w zakresie za-
pewnienia opieki higieniczno-lekarskiej bezposrednio na terenie szkoty. Pierwsza
osoba wykazang w tym kontekscie byt lekarz szkolny. Uznano, iz ,,jest odpowie-
dzialny za prawidlowy rozwoj, stan zdrowia i higiene dzieci pozostajacych pod jego
opieka oraz za nadzor nad stanem higieniczno-sanitarnym pomieszczen i otoczenia
przydzielonych mu szkot”?. Jego obowiazki zostaty wymienione w 14 punktach,
wsrdd ktorych byto przeprowadzanie badan ucznidéw, kontrola stanu ich zdrowia
i kierowanie do wlasciwych poradni specjalistycznych na leczenie, kierowanie do
domoéw zdrowia, prewentoriow, do placowek wczasoéw letnich, kwalifikowanie
dzieci na dozywianie czy tez na zajgcia wychowania fizycznego, prowadzenie akcji
szczepien, wspotpraca z zaktadami leczniczymi w zakresie opieki nad zdrowiem
dzieci, a takze z miejscowym organem sanitarno-epidemiologicznym, udzielanie
porad i wskazéwek nauczycielom, nadzoér nad higieng nauczania i wychowania
fizycznego, popularyzacja zasad higieny w srodowisku szkolnym, prowadzenie do-
kumentacji (indywidualnych kart zdrowia dzieci) i sprawozdawczosci, jak rowniez
przynajmniej raz na kwartat udziat w posiedzeniach rad pedagogicznych.

Do obowigzkow pielegniarki szkolnej zaliczono: udzielanie pierwszej pomocy
w naglych wypadkach, wykonywanie okresowych pomiaréw wzrostu i wagi dzieci
(na poczatku i na koncu roku szkolnego), a takze kontrola wzroku i stuchu dzieci,
wpisywanie wynikéw do ich kart zdrowia, ktére miata uzupetniac i sprawowac nad
nimi opieke; wykonywanie szczepien pod kierownictwem lekarza, kontrola higieny
osobistej dzieci przynajmniej raz w miesigcu, kontrola warunkow domowych dzieci
zaniedbanych pod wzgledem higienicznym, kontrola zapadalnosci na choroby za-
kazne w$rod dzieci, kontrola stanu sanitarno-higienicznego szkoty przynajmniej raz
W miesigcu, nadzorowanie ,,pracy aktywu dzieci szkolnych w zakresie podnoszenia
stanu sanitarno-higienicznego szkoty”, opieka nad inwentarzem i wyposazeniem
gabinetu lekarskiego w szkole, organizowanie kapieli dzieci w kapielisku, kiero-
wanie w razie koniecznosci akcja dezynsekcji dzieci. W szkotach, w ktorych brak
bylto lekarza szkolnego, pielegniarka wykonywala wigkszos¢ jego obowigzkow,
poza czesciag zwigzang z przeprowadzaniem badan. Te z kolei miala zorganizowac
w porozumieniu z wydzialem zdrowia prezydium powiatowej rady narodowej przy
udziale lekarzy z najblizej polozonego zaktadu opieki zdrowotne;.

Jezeli w szkole nie byto pielegniarki, jej zadania realizowal nauczyciel powo-
fany do sprawowania opieki zdrowotnej nad uczniami. Zakres jego obowiazkoéw
pokrywat sie z tymi, jakie wyznaczono pielegniarce szkolnej, poza realizowaniem
szczepien dzieci, ktore miat organizowaé w porozumieniu z wydziatem zdrowia
prezydium powiatowej rady narodowej z udzialem personelu najblizszego zaktadu
opieki zdrowotne;j.

2 Tamze.
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Kolejnym ogniwem w zapewnieniu odpowiedniej opieki higieniczno-lekarskiej
uczniom szkét podstawowych w $wietle instrukcji ministra zdrowia z grudnia
1952 1. byt kierownik szkoty. Miat on przede wszystkim stworzy¢ lekarzowi i pie-
lggniarce dogodne warunki do wykonywania przez nich czynnos$ci fachowych na
terenie szkoty. Odpowiadat za urzadzenie w szkole gabinetu lekarskiego i jego wia-
sciwe wyposazenie. Przy realizacji inwestycji zwigzanych ze sprzetem sanitarnym
oraz wydawaniem zarzadzen porzadkowych dotyczacych utrzymania wtasciwego
stanu higienicznego winien byt konsultowac si¢ z lekarzem lub pielegniarka. Miat
takze realizowac ich uzasadnione wnioski stuzace podniesieniu warunkoéw higieny
nauczania i warunkow sanitarno-higienicznych szkoty. Uzgadnial z personelem
lekarskim plan pracy szkolnej stuzby zdrowia, harmonogram badan, szczepien
i przegladow lekarskich w poszczegdlnych klasach. Ustalat z nimi rowniez formy
popularyzacji higieny wsrod ucznidw, jak rowniez doszkalania kadry nauczyciel-
skiej, rodzicow i opiekunow dzieci ,,w celu wytwarzania u nich nawykéw zycia
wedtug wskazan higienicznych”°.

Wychowawcy poszczegolnych klas mieli zadba¢ o zatozenie karty zdrowia
dla nowo przyjetych dzieci, uzupetnienie ich podstawowymi danymi, a nastgpnie
przekazanie pielegniarce szkolnej. Po stronie nauczycieli — wychowawcow byta
takze biezaca dbato$¢ o utrzymanie wlasciwego poziomu warunkéw higienicz-
nych w klasach, nadzoér nad nim oraz wyznaczanie sposrod uczniow dyzurnych
odpowiedzialnych za utrzymanie czystosci 1 wietrzenie klas. Mieli oni takze swoj
udziat w planowaniu dziatan szkolnej stuzby zdrowia.

Sposrod nauczycieli uczacych poszczegolnych przedmiotow w zatgczniku nr
2 do omawianej instrukcji wymieniony z funkcji zostat tylko nauczyciel wycho-
wania fizycznego. Wyznaczone zostaty mu nast¢pujace obowiazki: wspdlpraca
z lekarzem w zakresie programu i nat¢zenia ¢wiczen fizycznych dzieci, ¢wiczen
wyrownawczych u dzieci op6znionych w rozwoju fizycznym, rekonwalescentow
oraz dzieci z wadami budowy i postawy; prowadzenie obserwacji wplywu wy-
chowania fizycznego na stan usprawnienia ruchowego i zdrowia dzieci, a takze
przedstawianie lekarzowi do zbadania tych, ktore tatwo si¢ mgcza; troska o nalezyty
stan higieniczny urzadzen i terenow do ¢wiczen, dbatos$¢ o bezpieczenstwo uczniow
podczas ¢wiczen oraz odpowiednie uzywanie ubioru i obuwia gimnastycznego;
wspotpraca z lekarzem szkolnym w kwestii wychowania zdrowotnego dzieci,
kontrola ich czysto$ci osobistej, wpajanie nawyku codziennej gimnastyki poranne;.

W punkcie nr 7 zatacznika sprecyzowane zostaty obowiazki, jak to okreslono
zgodnie z 6wczesng socjalistyczng nomenklatura, aktywu starszych uczniow. Przede
wszystkim mig¢li oni dba¢ o odpowiedni poziom dziatalnos$ci szkolnego kota PCK,
a takze prowadzi¢ popularyzacje zasad higieny i umiejetnosci udzielania pierw-
szej pomocy w spotecznosci uczniowskiej miedzy innymi poprzez organizacje

30 Tamze.
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¢wiczen praktycznych, pogadanek, pokazow filméw i przezroczy oraz wykony-
wanie afiszy zwigzanych z ta tematyka. Kolejnym wyznaczonym temu aktywowi
zadaniem byto dbanie o dobry stan higieniczny szkoty i jej otoczenia, co miato
by¢ realizowane poprzez wyznaczanie sposrod starszych i przeszkolonych uczniow
dyzurnych higienistow klas i picter, a takze dyzurnych higienistow-sanitariuszy do
pomocy lekarzowi i pielegniarce szkolnej. Istotnym zadaniem, jakie realizowali
starsi uczniowie, byto organizowanie akcji wspotzawodnictwa czystosci klas i ak-
¢ji przodownictwa higienicznego, podczas ktérej wytaniani byli sposrod uczniow
przodownicy zdrowia. Dziatania te miaty by¢ prowadzone na forum samorzadu
szkolnego poprzez ustalanie regulaminéw obu akcji oraz wyznaczanie komisji
uczniowskich dokonujacych w ramach wspotzawodnictwa przegladow czystosci
osobistej 1 klas.

Ostatnim gremium szkolnym, ktéremu Ministerstwo Zdrowia wyznaczyto obo-
wiazki w obszarze opieki higieniczno-lekarskiej w szkole, byt komitet rodzicielski.
Miat on wspiera¢ dziatania kierownika, szkolnego personelu medycznego i aktywu
starszych uczniow w ich staraniach o poprawe poziomu warunkéw sanitarno-hi-
gienicznych szkoty. Miat takze kontrolowa¢ wypetnianie przez rodzicow zalecen
dotyczacych kierowania dzieci do poradni specjalistycznych; pomaga¢ w organi-
zowaniu zbiorowych kapieli i dozywianiu dzieci; wspodtdziata¢ przy zwalczaniu
wszawicy i popularyzacji zasad higieny w Srodowisku domowym dziecka oraz przy
umieszczaniu uczniow zakwalifikowanych przez lekarzy na placowkach wezasow
letnich. Komitet miat tez wspomaga¢ kierownictwo szkoly w zabezpieczaniu po-
trzeb higieniczno-sanitarnych placowki.

Miesiac po publikacji omowionej instrukcji ministra zdrowia w dzienniku
urzedowym resortu oswiaty (w styczniu 1953 r.) ukazato si¢ zarzadzenie w sprawie
gabinetow lekarskich oraz izolatek®'. Naktadato ono na kierownikow obowigzek
wydzielenia w budynku szkoty lub innego zaktadu wychowawczego pomieszczenia
na cele urzadzenia gabinetu lekarskiego. Jednoczesnie zabronione zostato uzywanie
tego pomieszczenia do innych zadan niz sprawowanie opieki lekarsko-higienicz-
nej lub lekarsko-dentystycznej*?. W zarzadzeniu podane zostaly wymogi, jakie
miato spelnia¢ pomieszczenie przeznaczone na gabinet lekarski: 1) nie mogto
by¢ pomieszczeniem przechodnim i winno byto miesci¢ si¢ jak najblizej wyjscia;

31 Zarzgdzenie Ministra Oswiaty z 23 grudnia 1952 r. (nr WF-68/62/52) w sprawie gabinetéw
lekarskich oraz izolatek w szkotach, przedszkolach, bursach, internatach i innych zaktadach wycho-
wawczych, Dz. Urz. MO 1953, nr 1, poz. 2.

32W przypadku gdy dana szkota nie podsiadata odpowiednich warunkow lokalowych, badz gdy
nie byta w stanie wyposazy¢ gabinetu lekarskiego, $wiadczenie opieki dla jej ucznidw miata udziela¢
inna szkota (lub zaktad wychowawczy) posiadajaca wydzielony gabinet lekarski, natomiast gdy w po-
blizu takiej szkoty nie byto innej placowki posiadajacej gabinet lekarski, wydziat zdrowia prezydium
powiatowej rady narodowej mogt udzieli¢ zgody na uzywanie pomieszczenia, w ktorym miescit
si¢ gabinet lekarski, na inne cele przy zatozeniu, iz bedzie on spelniat wlasciwe wymogi sanitarne.
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2) miato mie¢ przynajmniej 16 m? powierzchni; 3) miato mie¢ dogodny dostep dla
uczniow i osobne wejscie z korytarza; 4) miato dysponowac nalezytym o$wietle-
niem, tak naturalnym, jak i sztucznym; 5) miato posiada¢ urzadzenia grzewcze,
ciepla i zimng wode¢ oraz w miar¢ mozliwos$ci urzadzenia wodno-kanalizacyjne.
Z kolei izolatka byla wymagana w zaktadach stalego pobytu dzieci. Szkota miata
zadbaé o porzadek i czystos¢ w gabinecie, ogrzewac¢ go chlodng pora roku, utrzy-
mywac sprawnos$¢ o$wietlenia oraz instalacji grzewczych i wodno-kanalizacyjnych,
odpowiednio wyposazy¢ gabinet w meble i niezbedny sprzet (m.in. apteczke), jak
rowniez zadbac o jego obstuge kancelaryjna. Regulamin gabinetu lekarskiego miat
opracowac kierownik w porozumieniu z personelem higieniczno-lekarskim szkoty.
Do niniejszego zarzadzenia dotagczony byt zalacznik, ktory zawierat zasady roz-
graniczenia obowigzkow szkot 1 innych zaktadow wychowawczych oraz organow
stuzby zdrowia w zakresie ochrony zdrowia dzieci i mtodziezy*.

W zwigzku z zapisami uchwaty nr 789/52 Prezydium Rzadu z wrze$nia 1952 .
minister oswiaty Witold Jarosinski zarzadzeniem z 27 grudnia 1952 r. przekazat za-
dania z zakresu opieki higieniczno-lekarskiej nad uczacymi si¢ dzie¢mi i mtodzieza
jednostkom stuzby zdrowia*. Proces ten rozpoczat si¢ juz 1 stycznia nastgpnego
roku, za$ od strony formalnej wymiana protokotéw zdania i odbioru miata nastgpic
do konca tego miesigca. Wspomniane zarzadzenie byto zaopatrzone w stosowna
instrukcje wydana juz przez Ministerstwo Zdrowia zawierajaca szczegotowe zasady
organizacji przejgcia dokumentacji, sprzetu i personelu przez organy podlegle temu
resortowi*’. Organami tymi byly przede wszystkim wydziaty zdrowia prezydiow
powiatowych (miejskich) rad narodowych, a takze, w przypadku miast Warszawy
i Lodzi, centralne poradnie ochrony macierzynstwa i zdrowia dziecka, natomiast
przejeciu podlegaly zaktady lecznicze (przychodnie miedzyszkolne) wraz ze wszyst-
kim, co wchodzito w ich sktad, jak rowniez sprzet i urzadzenia lekarskie znajdujace
si¢ w szkotach i innych zaktadach nauczania i wychowania. Personel przychodni
podporzadkowany zostat w catosci jednostkom stuzby zdrowia dokonujacym ich
przejecia. Z kolei lekarze, dentysci i pielegniarki zatrudnieni przez szkoty oraz
zaktady nauczania i wychowania przy sprawowaniu opieki higieniczno-lekarskiej
(w tym lekarsko-dentystycznej) nad dzie¢mi i mtodziezg podporzadkowani zostali

33 Zasady rozgraniczenia obowigzkow zakladéw (przedszkoli, szkol, burs, internatow itp.) i orga-
now stuzby zdrowia w zakresie ochrony zdrowia dzieci i mtodziezy. Zalqcznik do zarzgdzenia Ministra
Oswiaty z dnia 23 grudnia 1952 r. w sprawie gabinetow lekarskich oraz izolatek w szkotach, przed-
szkolach, bursach, internatach i innych zaktadach wychowawczych, Dz. Urz. MO 1953, nr 1, poz. 2.

3% Zarzgdzenie Ministra Oswiaty z 27 grudnia 1952 r. (nr WF-68/62/52) w sprawie przekazania
zadan opieki higieniczno-lekarskiej nad uczgcymi sie dzie¢mi i mtodziezq organom stuzby zdrowia,
Dz. Urz. MO 1953, nr 1, poz. 3.

35 Instrukcja Ministra Zdrowia nr 123/52 z 13 grudnia 1952 r. nr MLIILh./16/52 w sprawie
przejecia zadan z zakresu opieki higieniczno-lekarskiej (lekarsko-dentystycznej) nad uczqcymi sie
dzie¢mi i mlodziezg. Zalgcznik do zarzgdzenia Ministra Oswiaty z 27 grudnia 1952, Dz. Urz. MO
1953, nr 1, poz. 3.
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wydziatom zdrowia prezydiow powiatowych (miejskich) rad narodowych. W in-
strukcji potwierdzono tez, iz w szkotach wszystkich typow opieka higieniczno-le-
karska miata by¢ prowadzona na podstawie wytycznych zawartych w instrukcji
Ministerstwa Zdrowia z 14 listopada 1952 .

W roku 1953 Ministerstwo Oswiaty zawarto wytyczne higieniczno-wycho-
wawcze w obszernej instrukcji w sprawie organizacji roku szkolnego 1953/54
w szkotach i zaktadach mu podlegtych3. Zalecito, aby w rocznych planach pracy
szkot, organizacji szkolnych oraz komitetéw rodzicielskich uwzglednione zostaty
zagadnienia akcji profilaktycznej, ktorej cele sformutowano w sposob nastepujacy:
a) zapobieganie szerzeniu si¢ chorob zakaznych wsrod dzieci i mtodziezy szkolne;j;
b) zapobieganie powstawaniu i rozwojowi wsérdd nich wad i stanow chorobowych;
¢) podniesienie u ucznidw poziomu czystosci osobistej oraz kultury higieniczne;j;
d) oddzialywanie szkoty jako placéwki kulturalno-higienicznej na §rodowisko.
Wytyczne te byly przeznaczone juz tylko dla pracownikéw pedagogicznych, ad-
ministracyjno-gospodarczych oraz spotecznosci uczniowskiej i rodzicielskiej. Nie
uwzglednialy personelu lekarskiego i pielggniarskiego podlegajacego Ministerstwu
Zdrowia. Jak zaznaczono w instrukcji, kierownicy szkol mieli przede wszystkim
zwracac si¢ do wydziatéw zdrowia o zorganizowanie statej opieki higienicznej,
zdrowotnej 1 dentystycznej nad szkotami, a w przypadku gdy zaistniata niemozno$¢
zrealizowania tego postulatu, winni byli mobilizowa¢ terenowe czynniki stuzby
zdrowia do zapewnienia chociaz opieki nietrwatej, ale odpowiadajacej potrzebom
danej szkoty. W instrukcji zapisano jako minimalne wymaganie przeprowadzenie
badania lekarskiego u kazdego dziecka przynajmniej 2—3 razy podczas jego pobytu
w szkole, a takze m.in. badanie dzieci wskazanych przez nauczycieli jako chore lub
podejrzane o chorobg. Wychowawcy i nauczyciele byli zobowigzani do zwracania
uwagi na objawy mogace nasuwac podejrzenia o ostre choroby zakazne wsrod
ucznidw; niedopuszczania do szkot tych dzieci, w domach ktérych znajdowaty
si¢ osoby chore; permanentnego zwracania uwagi na dzieci watte, czesto cho-
rujgce, blade i tatwo si¢ meczace, z wadami i niedomaganiami, po to aby mogty
by¢ kierowane na wiasciwe badania lekarskie. Uczacy mieli tez by¢ pierwszymi
»Straznikami higieny i czystosci” u swoich wychowankow, tzn. ,,przestrzegaé
konsekwentnie wymagan, by dzieci przychodzity do szkoly czyste, nie zawszone,
z czystymi rgkami, paznokciami, uczesane, schludnie ubrane, by wycieraty obu-
wie lub zmieniaty je przy wejsciu do szkoty, myly rece przed $niadaniem i po
wyjsciu z ustgpu, pily wode w sposob przepisowy, odpowiednio zachowywaty
si¢ w ustegpie, przestrzegaly utrzymania go w czystosci, nie zasmiecaly tawek, izb
lekcyjnych, korytarzy, dziedzincdw, zachowywaly wokot siebie czystos¢ i porzadek,

3¢ Instrukcja w sprawie organizacji roku szkolnego 1953/54 w szkolach i zakltadach podleglych
Ministerstwu Oswiaty. Zatgcznik do zarzqdzenia Ministra Oswiaty z 23 marca 1953 r. (nr GM
1-1679/53) w sprawie organizacji roku szkolnego 1953/54, Dz. Urz. MO 1953, nr 4, poz. 30.
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by w ten sposob wdrazaty si¢ do nawykow kulturalno-higienicznych’. Pozostaty
personel szkoly oraz spotecznos$¢ uczniowska, zwtaszcza ta zrzeszona w Zwigzku
Mtodziezy Polskiej, PCK i harcerstwie, miaty stara¢ si¢ o state podnoszenie stanu
higieniczno-sanitarnego szkoty, dba¢ o zachowanie czystosci i stwarzanie naj-
korzystniejszych warunkow do pracy i pobytu w placowce. Natomiast komitet
rodzicielski oprocz wsparcia materialnego dla szkoly miat rowniez pomagac jej
w realizacji zadan kulturalno-higienicznych poprzez edukowanie ogétu rodzicow
w tym zakresie. Wsparcie w postaci organizacji dyzuréw rodzicow w szkotach,
ktorych celem bylo m.in. pomaganie nauczycielom w przyzwyczajaniu uczniow
do porzadku i przestrzegania higieny, zostalo takze wyszczegolnione jako zadanie
komitetow rodzicielskich w ogloszonym przez ministerstwo w pazdzierniku 1954 r.
ich szczegotowym regulaminie dziatalnosci®.

W styczniu 1955 r. Ministerstwo O$wiaty zwrdcito uwage wydziatoéw oswiaty
prezydiow wojewodzkich i powiatowych (miejskich) rad narodowych oraz kie-
rownikow (dyrektorow) szkot na przestrzeganie i wdrazanie w zycie postanowien
dwach instrukcji ogltoszonych w dziennikach urzgdowych Ministerstwa Zdrowia
jeszcze jesienig 1954 r. dotyczacych stanu sanitarno-higienicznego w zaktadach
nauczania i wychowania oraz zakresu obowigzkow pracownikéw powotanych do
wykonywania opieki higieniczno-lekarskiej 1 zasad ich wspotpracy z personelem
zakladow nauczania i wychowania dla dzieci i mtodziezy**. Tresci wymienionych
instrukcji kierownictwo resortu nakazato poda¢ do wiadomosci pracownikom
szkot oraz omowi¢ wynikajace z nich zadania na posiedzeniach rad pedagogicz-
nych, a takze zwrdci¢ na nie uwage komitetow rodzicielskich i opiekunczych oraz
organizacji uczniowskich.

W 1955 r. ministerstwo opublikowato w swoim dzienniku urzedowym jeszcze
dwa okolniki dotyczace problematyki opieki zdrowotnej nad dzie¢mi i mtodzieza.
Pierwszy (z lipca) przypominat kierownikom szké6t o obowigzku posiadania przez

37 Tamze.

38 Regulamin komitetow rodzicielskich w przedszkolach, szkolach ogélnoksztalcgcych i szkotach
zawodowych podleglych Ministrowi Oswiaty. Zatgcznik do zarzqdzenia Ministra Oswiaty z 7 paz-
dziernika 1954 r.(nr SO-6519/54) w sprawie regulaminu komitetow rodzicielskich, Dz. Urz. MO 1954,
nr 14, poz. 115. Wczesniejszy regulamin komitetow rodzicielskich z lutego 1949 r. w kontekscie
opieki zdrowotnej i higienicznej nad dzie¢mi i mlodziezg zawierat tylko lakoniczny zapis, iz miat
on wspotdziata¢ ze szkota ,,w organizowaniu dozywiania w szkole, akcji weczasoéw i opieki nad zdro-
wiem”. Regulamin komitetow rodzicielskich w przedszkolach, szkotach ogolnoksztatcqcych stopnia
podstawowego i licealnego, zaktadach ksztalcenia nauczycieli i szkotach zawodowych. Zatgcznik do
zarzqgdzenia Ministra Oswiaty z dnia 26 lutego 1949 r. (nr 11-1175/49) o organizacji i zakresie dziata-
nia Komitetow Rodzicielskich w przedszkolach, szkolach ogélnoksztatcqcych stopnia podstawowego
i licealnego i szkotach zawodowych podlegtych Ministrowi Oswiaty, Dz. Urz. MO 1949, nr 3, poz. 25.

3 Okélnik nr 1 z 11 stycznia 1955 r. (GM 1-3285/54) w sprawie instrukcji dotyczqcych stanu
sanitarno-higienicznego i opieki higieniczno-lekarskiej w zaktadach nauczania i wychowania, Dz. Urz.
MO 1955, nr 1, poz. 2.
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dzieci i mlodziez zaswiadczen o odbyciu obowigzkowych szczepien przeciwko
ospie, gruzlicy i blonicy, ktére byly niezbedne przy przyjmowaniu ich do tych
placéwek. W przypadku braku wymaganych zaswiadczen obowiazkiem kierow-
nictwa byto skierowanie takich dzieci do odbycia tych szczepien i uzupetnienia
zaswiadczen w terminie do konca grudnia®. Z kolei przyczyng ogloszenia drugiego
okdlnika (z listopada) byta przeprowadzona przez resorty zdrowia i o§wiaty analiza
stanu sanitarno-higienicznego szkot oraz stanu opieki higieniczno-lekarskiej nad
dzie¢mi 1 mlodzieza szkolna, ktore to okazaly si¢ ,,w licznych wypadkach nieza-
dawalajace”™. W zwiazku z tym w omawianym okdlniku zalecona zostata $cista
wspotpraca pomigdzy wydziatami zdrowia a wydziatami o§wiaty w obszarze beda-
cym jego tematem. W wydziatach o$wiaty ich kierownicy mieli przypisa¢ do spraw
z zakresu opieki higieniczno-lekarskiej, higieny osobistej 1 warunkow sanitarnych
w szkotach jednego konkretnego pracownika pedagogicznego. Ponadto sprawy te
miaty by¢ obowiazkowo kontrolowane podczas wizytacji i inspekcji dokonywa-
nych przez wizytatorow i pracownikow wydziatu o§wiaty w szkotach i zaktadach
nauczania i wychowania. Ministerstwo nakazywato takze dalsze upowszechnianie
wsrdd nauczycielstwa zapisow instrukcji wydanych przez Ministerstwo Zdrowia
w pazdzierniku 1954 r.

O tym, iz Ministerstwo O$wiaty ktadto wowczas duzy nacisk na zagadnienia
z obszaru higieny ucznidéw i polepszenia warunkow higieniczno-sanitarnych w szko-
fach, $wiadczyt okolnik z 17 sierpnia 1956 r. Po raz kolejny powodem publikacji
okodlnika byty zaniedbania stwierdzone podczas wizytacji szkol, ktore wykazaty
,»W licznych przypadkach niedostateczne zaopatrzenie w urzadzenia i $rodki nie-
zbedne do utrzymania nalezytych warunkow higieniczno-sanitarnych, a nierzadko
niedocenienie potrzeb w tym zakresie”*?. Stwierdzono m.in. braki w zaopatrzeniu
w ciepla wodg, a na terenach wiejskich nawet brak wody w ogole, jak roéwniez

4 Okdlnik nr 16 z dnia 5 lipca 1955 r. (WF-68/35/55) w sprawie zaswiadczen o obowigzkowych
szczepieniach dzieci i mlodziezy, Dz. Urz. MO 1955, nr 9, poz. 87. Obowiazkowi szczepien ochron-
nych przeciwko ospie i gruzlicy podlegaty dzieci i mtodziez do 18 roku zycia, zas przeciw blonicy
(dyfterii) dzieci do lat 7.

4 Okdélnik nr 30 z 5 listopada 1955 r. (GM 1-2398/55) w sprawie wspéldziatania wydziatéw
oswiaty prezydiow rad narodowych z wlasciwymi wydziatami zdrowia, Dz. Urz. MO 1955, nr 15,
poz. 141.

42 Okolnik nr 22 z 17 sierpnia 1956 r. (GM 1-2245/56) w sprawie polepszenia warunkow higie-
niczno-sanitarnych i higieny osobistej uczniow i wychowankow w zaktadach nauczania i wychowania,
Dz. Urz. MO 1956, nr 11, poz. 106. Znamienne w tym zakresie dane z 1955 r. przytacza E. Szpak.
W potowie szko6t zarowno wiejskich, jak i miejskich brakowato wowczas $mietnikow, w 45% nie
byto ustepow, natomiast blisko 60% placowek bylo zle zaopatrzonych w $rodki pozwalajace zadbaé
o podstawowa higieng ucznidw, takich jak mydto i recznik. Zob. E. Szpak, ,, Chory czlowiek jest
wtedy, jak cos go boli” ..., s. 191, 192. Z kolei D. Witek w badaniach przeprowadzonych dla woje-
wodztwa lubelskiego podaje, ze toalet brakowato np. w szkotach podstawowych w miejscowos$ciach:
Wisznice, Terebela, Styrzyniec i Lubartow. Powszechnym zjawiskiem w placowkach szkolnych byt
brak zbiornikow na wodg pitna. E. Witek, Szkolnictwo podstawowe..., s. 237.
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urzadzen koniecznych do mycia. Ministerstwo nakazywato doprowadzenie istnieja-
cych urzadzen do uzywalnosci, a tam gdzie ich nie ma, wprowadzenie koniecznych
instalacji w ciagu lat 1957-1958. W przypadku wystepowania warunkéw uniemoz-
liwiajacych wprowadzenie statych instalacji nalezato zadba¢ o miednice, dzbanki
i wiadra. Po raz kolejny urzednicy resortu oswiaty (okolnik sygnowata podsekre-
tarz stanu Zofia De¢binska) upominali sSrodowisko nauczycielskie i personel szkot
o nieznajomosci instrukcji Ministerstwa Zdrowia z pazdziernika 1954 r. w sprawie
stanu sanitarno-higienicznego w zaktadach nauczania i zaktadach wychowania.
Ponadto pouczono, iz wszyscy uczacy, szczeg6lnie za§ wychowawcy, ,,powinni
stale prowadzi¢ kontrolg czysto$ci osobistej uczniow, zwraca¢ uwage zwlaszcza na
uczniéw zaniedbanych, utrzymywac kontakt z opieka domowa ucznidow, zachecac,
doradzaé 1 pomaga¢ w upowszechnianiu zasad higieny, zamilowania do czysto-
Sci 1 estetycznego wygladu uczniow”#. Systematyczna kontrola stanu czystosci
uczniow miata by¢ przeprowadzana nie rzadziej niz co dwa tygodnie.
Pragmatyka szkolna oraz analiza wynikdéw wizytacji 1 kontroli szkot wyka-
zywaly zbyt wolne postepy w obszarze polepszania ich stanu sanitarnego i higie-
nicznego, dlatego Ministerstwo Oswiaty 24 lipca 1959 r. wydato kolejny okolnik
na ten temat powielajacy, rozszerzajacy i aktualizujacy tre$ci omoéwione m.in.
w okoélniku z sierpnia 1956 r. Do nowego okolnika zalgczone zostaty tym razem
dos$¢ szczegotowe wytyczne, ktore zawieraty praktyczne zalecenia w kwestii doko-
nywania corocznych przegladow budynkow placowek oswiatowo-wychowawczych
i usuwania zaniedban oraz progresu ich warunkoéw higieniczno-sanitarnych*.
Zwrbcono tez uwage na potrzebe wzmozenia pracy wychowawczej nauczycieli
nie tylko z dzie¢mi i mtodzieza, ale i z rodzicami w celu uswiadamiania im wagi
spraw higieny i czysto$ci osobistej uczniow. Ponadto ministerstwo uznato, ze
to wlasnie w szkolach bedacych wzorem czystosci, porzadku i przestrzegania

B Okolnik nr 22 z 17 sierpnia 1956 1. (GM 1-2245/56) w sprawie polepszenia warunkow higie-
niczno-sanitarnych i higieny osobistej uczniow... Zagadnienia zwigzane z higieng szkolng i stanem
sanitarnym szkot byly podejmowane takze w szerokiej debacie srodowisk nauczycielskich i oswia-
towych na temat rozwoju szkolnictwa w PRL. Przykladem sa m.in. prace komisji roboczej do spraw
higieny szkolnej i wychowania fizycznego podczas Zjazdu Oswiatowego w Warszawie w maju 1957 r.
W opracowanych przez nig tezach sformutowanych zostato szereg spostrzezen, zalecen i postulatow,
ktére znalazly swoje odzwierciedlenie w aktach prawnych ministerstw zdrowia i o$wiaty. W obszarze
organizacji pracy szkoty wprowadzone zostato przez komisje pojecie ,,minimum higienicznego”
zawierajacego szczegolowe i precyzyjne wytyczne, dzigki ktorym szkota mogta tak zorganizowac
zajecia szkolne i czgsciowo domowe, aby dzieci i mtodziez ,,odpowiednio do wieku miaty czas i na
nauke, 1 na wypoczynek w postaci ruchu, zabawy, wolnego czasu dla siebie, odpowiednig ilo$¢ po-
wietrza, $wiatla i stonca”. Zob. Tezy Komisji Higieny Szkolnej i Wychowania Fizycznego [w:] Zjazd
Oswiatowy 2—5 maja 1957 r., Warszawa, red. S. Kwiatkowski i in., Warszawa 1958, s. 420, 421.

4 Okdlnik nr 27 z dnia 24 lipca 1959 r. (GM 1-1661/59) w sprawie polepszenia stanu sanitarnego
i podniesienia poziomu czystosci i porzqdku w szkotach i innych placowkach oswiatowo-wychowaw-
czych, Dz. Urz. MO 1959, nr 9, poz. 112.



Z zagadnien prawno-organizacyjnych opieki zdrowotnej nad uczniami... 49

zasad higieny wystepowata najskuteczniejsza praca wychowawcza nauczycieli,
do ktorej angazowana byta takze mtodziez. Postulowano nawet jej pomocniczy
udzial w pracach remontowych, gdyz jak zauwazono, nabywata ona wtedy nie
tylko zaradnosci zyciowej, ale rowniez przygotowywata si¢ do wykonywania
zwyklych codziennych prac przydatnych w codziennym zyciu, uczyla si¢ cenic tad,
porzadek i czystos¢. Odwotania do kwestii higieniczno-sanitarnych, w tym takze
w aspekcie wychowawczym, znalazty si¢ tez w instrukcji w sprawie organizacji
roku szkolnego 1960/61. W jej czgsci ogdlnej stwierdzono m.in.: ,,Zaznajamianie
dzieci i mlodziezy z zasadami higieny osobistej oraz wdrozenie do ich przestrze-
gania powinno odbywac si¢ przy wszystkich okazjach od pierwszych dni pobytu
dziecka w szkole czy w przedszkolu™®.

W latach 50. XX w. Ministerstwo O$wiaty wypowiedzialo si¢ rowniez na
temat opieki zdrowotnej oraz zagadnien higieny w szkotach w formie okolnikéw
i komunikatéw zamieszczonych na tamach dziennikéw urzgdowych tego resortu.
W maju 1954 r. wydany zostat okdlnik, ktory dotyczyt kapieli dzieci i mtodziezy
szkolnej. Podniesiony w nim zostal problem niskiej frekwencji uczniow w taz-
niach komunalnych, co $wiadczyto wedtug urzgdnikow ministerstwa o matym
zainteresowaniu mtodziezy sprawami higieny osobistej, a takze o niedocenieniu tej
sprawy przez kierownikow szkot i komitety rodzicielskie. Aby ten stan rzeczy ulegt
zmianie, ministerstwo rekomendowato organizacj¢ kapieli zbiorowych w szkotach,
tam gdzie byly ku temu warunki, badz wykorzystanie kapielisk komunalnych?.

Z kolei na poczatku roku szkolnego 1957/58 ministerstwo wydalo okdlnik
W sprawie organizowania przerw mi¢dzy lekcjami oraz stosowania zmiany obu-
wia*’. Zalecano w nim, aby przerwy, szczegdlnie dtuzsze, uczniowie spedzali na
dziedzincu lub boisku, zwlaszcza w okresie od wczesnej wiosny do pozniej jesieni.
Zwrdcono takze uwage na konieczno$¢ wietrzenia klas podczas przerw. W kwestii
zmiany obuwia podkreslono m.in., iz koniecznos$¢ ta nie moze by¢ powodem do
niewypuszczania dzieci i mtodziezy na powietrze w pogodne dni.

W tym samym numerze dziennika urzedowego pojawit si¢ jeszcze jeden okdlnik
zwigzany z problematykg dbatosci o zdrowie wychowankow poswigcony tym razem
sprawie prawidtowej postawy ucznidéw w czasie pracy szkolnej*. Jak uzasadniono
w jego tresci, wadliwa postawa dzieci i mtodziezy widoczna przy pracy szkolnej

4 Instrukcja w sprawie organizacji roku szkolnego 1960/61. Zalqcznik do zarzqdzenia Ministra
Oswiaty z dnia 27 kwietnia 1960 r. (nr GM2-870/60) w sprawie organizacji roku szkolnego 1960/61,
Dz. Urz. MO 1960, nr 6, poz. 97.

4 Okéinik nr 15 z 12 maja 1954 r. (WF-68/5/54) w sprawie kgpieli dzieci i mlodziezy, Dz. Urz.
MO 1954, nr 8, poz. 63.

4T OkélInik nr 25 z dnia 10 wrzesnia 1957 r. (WF-68/29/57) w sprawie organizowania przerw
miedzy lekcjami oraz stosowania zmiany obuwia, Dz. Urz. MO 1957, nr 11, poz. 134.

8 Okéinik nr 27 z dnia 14 wrzesnia 1957 r. (WF-68/23/57) w sprawie prawidlowej postawy
uczniow w czasie pracy szkolnej, Dz. Urz. MO 1957, nr 11, poz. 136.
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przybierata czesto charakter nawykowy, co miato negatywne nastepstwa dla ich
zdrowia. Przeciwdziata¢ temu winni byli przedstawiciele wladz oswiatowych,
kierownicy i nauczyciele, personel higieniczno-szkolny i rodzice. Za pierwsza
przyczyne wadliwych postaw uczniow uznano siedzenie w nieodpowiednio dobra-
nych tawkach, nieprzystosowanych do warunkow fizycznych oraz wzrostu dziecka.
Ministerstwo zalecito zatem szkotom przejrzenie i poszeregowanie tawek, biorac
pod uwage wysokos¢ konkretnego rodzaju tawek dostosowang do grupy uczniow
o wlasciwym przedziale wzrostu, a nastepnie ich ponumerowanie*; przeprowadze-
nie pomiarow wzrostu uczniéw i odpowiednie ich rozsadzenie, kierujac si¢ przy
tym oprocz kryterium wzrostu rowniez takimi czynnikami jak ostabienie wzroku
czy stuchu. Nauczyciele mieli za zadanie pilnowac, aby dzieci i mtodziez zachowy-
waly wlasciwg postawe przy pracy, m.in. przeciwdziata¢ nawykowi umieszczania
przez ucznidw tornistrow lub teczek na siedzeniu i opierania si¢ o nie. Istotnym
dziataniem miato by¢ takze oddziatywanie na rodzicéw, aby wspotdziatali ze szkotg
w staraniach o wyrobienie u ich dzieci prawidtowej postawy.

W latach 1958-1959 Ministerstwo O$wiaty dazylo rownie do zwigkszenia
spozycia mleka wsrod dzieci i mtodziezy, szczeg6lnie wsrdd uczniow szkot pod-
stawowych. Do tej kwestii odniosto si¢ w komunikacie z czerwca 1958 r. oraz
okolniku z lipca 1959 r., podkreslajac, iz: ,,mleko jest jednym z najcenniejszych
produktow spozywczych dla dzieci i mtodziezy, zawiera bowiem niemal wszystkie
sktadniki wazne dla zdrowia i rozwoju mtodych organizmow™*’. Resort zalecat
zatem umozliwienie na terenie szkol spozywania mleka przez ucznidéw, a do obo-
wigzkow nauczycieli i pracownikéw stuzby zdrowia nalezato propagowanie mleka
1 przetworéw mlecznych wsréd wychowankow oraz ich rodzicow.

W marcu 1961 r. w wyniku kontroli i wizytacji szko6t ministerstwo poruszyto
sprawe konieczno$ci poprawy w nich stanu sztucznego o$wietlenia, wskazujac,
iz jego niedostosowanie do okreslonych norm wptywa szkodliwie na zdrowie
uczniow®'. W zwiazku z tym w stosownym okolniku przywotane zostaty normy
natezenia o$wietlenia elektrycznego w pomieszczeniach szkolnych, a urzednicy
resortu polecili wdrozenie ich we wszystkich placowkach szkolnych poprzez doko-
nanie pomiardw nat¢zenia oswietlenia sztucznego w izbach lekcyjnych, a nastgpnie
poprawe jego jakosci.

4 Wyrabiano siedem rodzajow tawek przeznaczonych dla grupy uczniéw o danym przedziale
wzrostu, np. fawka nr 1 o wysokosci siedzenia 32 cm byta przeznaczona dla uczniéw o wzroscie od
110 do 120 cm.

0 Okélnik nr 24 z dnia 13 lipca 1959 r. (WF-60/12/59) w sprawie zwigkszenia spozycia mleka
i artykutow mlecznych przez dzieci i mlodziez szkolng, Dz. Urz. MO 1959, nr 9, poz. 113. Por. Ko-
munikat z dnia 30 czerwca 1958 r. (WF/60/36/58) w sprawie zwigkszenia spozycia mleka i artykutow
mlecznych przez dzieci i mfodziez, Dz. Urz. MO 1958, nr 10, poz. 144.

SV Okélnik nr 9 z dnia 20 marca 1961 r. (WF3-H/4/61) w sprawie poprawy stanu oswietlenia
sztucznego w szkotach i zaktadach opiekunczych, Dz. Urz. MO 1961, nr 7, poz. 71.
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Akgje sanitarno-porzadkowe

W 1951 r. wdrozona zostata do realizacji na terenie kraju idea propagandowych
wiosennych akcji sanitarno-porzadkowych, ktorych celem bylo dalsze podnosze-
nie stanu sanitarnego panstwa®?. Zostata ona ustalona na miesigce kwiecien i maj
kazdego roku. Byta takze przeprowadzana na terenie szkot, w tym podstawowych.
Ministerstwo O§wiaty powigzato w niej sprawy z zakresu opieki zdrowotnej i hi-
gienicznej ze stanem sanitarnym szkot, thumaczac w okolniku z kwietnia 1952 r.
celowos¢ akcji koniecznoscig ,,zapewnienia najlepszych warunkéw zdrowotnych
oraz uchronienia mtodziezy szczegdlnie w okresie wiosny i lata od choréb zakaz-
nych”%, Jednoczes$nie resort negatywnie ocenil rezultaty tej akcji w roku wczesniej-
szym, dlatego wzywal do ponownego jej przeprowadzenia i potraktowania przez
spotecznos$¢ szkolng z nalezyta uwaga i odpowiedzialno$cig. Jako najwazniejsze
zadania w ramach akcji wskazano m.in. utrzymywanie w dobrym stanie studni,
urzadzen do picia wody i mycia rak, tazienek i kapielisk, miejsc ustgpowych
oraz $mietnikow, wszelkich pomieszczen w budynkach, zwlaszcza tych, gdzie
przygotowywano i podawano positki, terenow otwartych — podworze, boisko;
stalg kontrole czystoSci osobistej uczniow; state zaopatrywanie toalet w papier
oraz przysypywanie nieczystosci w ustgpach miatem torfowym lub suchg ziemig;
zaopatrywanie szkoly w urzadzenia i przybory do mycia rak (woda, mydto) oraz
do czyszczenia odziezy i obuwia (szczotki, reczniki lub $ciereczki uczniowie mieli
przynosi¢ ze sobg); przestrzeganie wietrzenia izb, §wietlic; stale uswiadamianie
rodzicow w zakresie higieny. Wiosenna akcja sanitarno-porzadkowa miata by¢
kontrolowana przez wydzialy o§wiaty prezydiow wojewddzkich rad narodowych.

W nastepnym roku ukazat si¢ obszerniejszy oko6lnik ministerstwa w temacie
tego rodzaju akcji**. Tym razem jej rezultaty z roku poprzedniego zostaly doce-
nione przez resortowych urzednikéw, niemniej jednak wciaz byty niezadowalajace.
W zwiazku z tym w Ministerstwie Zdrowia opracowany zostat plan organizacyjny,
w wyniku ktérego Ministerstwo O$wiaty zarzadzito, aby wydziaty o$wiaty na
poszczegdlnych szczeblach rad narodowych oddelegowatly swoich przedstawicieli
do wojewodzkich, powiatowych (miejskich) komitetow akcji oraz zobowigzaty
kierownikow szkot do powotywania szkolnych komisji czystosci. W ich sktad
miat wchodzi¢ sam kierownik (dyrektor), przedstawiciel Zaktadowej Organizacji
Zwiazkowej (ZOZ), komitetu rodzicielskiego, lekarz szkolny, a takze opickunowie

52 Uchwala nr 162 Prezydium Rzqdu z dnia 11 kwietnia 1953 r. w sprawie wiosennych akcji
sanitarno-porzqdkowych, Monitor Polski 1953, nr 36, poz. 456.

53 Okoélnik nr 14 z 11 kwietnia 1952 r. (I P-2280/52) w sprawie wiosennej akcji sanitarno-porzqd-
kowej w szkotach, przedszkolach i zaktadach wychowawczo-opiekunczych podleglych Ministerstwu
Oswiaty, Dz. Urz. MO 1952, nr 7, poz. 60.

5 Okoélnik nr 4 z 23 lutego 1953 1. (WF 68/B/53) w sprawie wiosennej akcji sanitarno-porzqdkowej
w szkotach i zaktadach wychowawczych podleglych Ministerstwu Oswiaty, Dz. Urz. MO 1953, nr 3, poz. 24.
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i przewodniczacy PCK, harcerstwa i ZMP. Najpilniejsze i najwazniejsze zadania
akcji w 1953 1. pokrywaty sie z wyznaczonymi rok wczesniej i dotyczyty dbatosci
o instalacje wodno-kanalizacyjne (umywalnie, toalety), oczyszczania i dezynsekcji
dotéw kloacznych i $mietnikow wapnem chlorowanym, zaopatrywania ustgpow
w papier oraz materialty do przysypywania dotow (torf, piasek, ziemia); oczyszcza-
nia studni 1 okresowego badania wody; umozliwiania uczniom i personelowi mycia
rak podczas pobytu w szkole; zapewnienia higienicznego przygotowywania posit-
koéw poprzez utrzymywanie czystosci w kuchniach i spizarniach; doprowadzenia do
stanu wlasciwej czystosci i porzadku pomieszczen i otoczenia szkoty; przestrzegania
wietrzenia izb lekcyjnych; przeprowadzania kontroli czystosci wérod uczniow;
propagowania przepisow higienicznych wsrod wychowankow z uwzglednieniem
wdrazania ich w szkole i w domu; pedagogizacji rodzicow w zakresie higieny.
Wymiar ideologiczny wiosennej akcji sanitarno-porzadkowej podkres§lono ktadac
nacisk na kwestie wspotzawodnictwa, co miato by¢ jednym ze srodkdéw zapewniaja-
cych skuteczno$¢ tego przedsigwziecia. W okolniku z marca 1956 r. podkreslono ten
aspekt, stwierdzajac, ze ,,za skuteczng metode zapewniajacg podniesienie stanu higie-
niczno-sanitarnego szkot (placowek) nalezy uzna¢ organizowanie wspotzawodnictwa
wewnatrz szkoty w zakresie utrzymania porzadku, czystosci i wygladu estetycznego
w poszczegdlnych budynkach, klasach, sypialniach i innych pomieszczeniach oraz
na terenach szkolnych (placéwek) pod hastem nasza szkota swiadczy o nas oraz
podawanie wynikow na apelach i w gazetkach §ciennych. Ponadto resort zalecit
organizowanie wspolzawodnictwa zewngtrznego szkot na wzor dziatan wydziatu
o$wiaty Prezydium Wojewodzkiej Rady Narodowej w Stalinogrodzie (Katowicach).
W opinii ministerstwa wiosenne akcje sanitarno-porzagdkowe miaty duza war-
to$¢, bedac czynnikiem wyrabiajagcym wsrod ucznidow nawyki higieniczno-kultu-
ralne, a takze podnoszacym ich zdrowotno$¢. W szerszym, ogélnopolskim wymiarze
byly one jedna z licznych inicjatyw wiladz centralnych opartych co prawda na
propagandowej retoryce, ale jednoczesnie majacych przede wszystkim na celu
podniesienie poziomu wiedzy sanitarnej spoteczenstwa polskiego, a takze jego
higienizacji. Konieczno$¢ podejmowania takich inicjatyw potwierdzaly prowadzone
wowczas badania i oceny, ktore jeszcze w latach 60. wykazywaty, iz warunki sani-
tarno-higieniczne, szczegdlnie polskiej wsi, jak rowniez stan zdrowia jej ludnos$ci
byly niekorzystne, zdecydowanie gorsze niz w osrodkach miejskich. Wystepowata
tam réwniez wigksza umieralnos¢, wigksza zachorowalno$¢, zwtaszcza na cho-
roby zakazne, obserwowano wcigz niski stan higieny osobistej, braki w zakresie
podstawowych urzadzen sanitarnych, niewtasciwe odprowadzanie $ciekéw oraz
niewystarczajacy poziom wiedzy co do przyczyn powstawania chorob*.

55 Okélnik nr 4 z 6 marca 1956 r. (GM1-594/56) w sprawie wiosennej akcji sanitarno-porzqd-
kowej, Dz. Urz. MO 1956, nr 3, poz. 23.
¢ M. Florek-Luszczki, Higienizacja polskiej wsi. .., s. 48.
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Podsumowanie

Po II wojnie $wiatowej w odradzajacym si¢ pod rzadami wiadzy ludowej panstwie
polskim zachodzito szereg zmian i przeobrazen politycznych, spotecznych i gospo-
darczych. Ich nieodtagcznym elementem byty propagandowe hasta, ktore okazaty sie
statym elementem nowej, socjalistycznej rzeczywistosci Polakow. Zjawiska te byty
réwniez obecne w obszarze powojennej polityki zdrowotnej i spotecznej, w ktorej
wladza dazyta do uczynienia kwestii zdrowia obywateli sprawg panstwowa>’. Jed-
nak pomimo koniecznosci podjecia dynamicznych dziatan w zakresie zapewnienia
dzieciom i mlodziezy wlasciwej opieki zdrowotnej, realia wyniszczonego wojna
i okupacja kraju uniemozliwity podjecie przez wiadzg centralng wysitku adekwat-
nego do potrzeb na tym polu. Sytuacja ta znajduje rowniez swoje potwierdzenie na
famach dziennikéw urzgdowych Ministerstwa Oswiaty. W latach 40. znajdujemy
w nich sladowg liczbe pozycji odnoszacych si¢ do tej problematyki.

W kolejnej dekadzie uksztattowat si¢ model prawny i organizacyjny panstwowej
stuzby zdrowia, w ktory wprzezona zostata takze szkolna stuzba zdrowia®. Istotna
cezur¢ wyznaczala w tym konteks$cie uchwata Prezydium Rzadu (nr 789/52) z dnia
10 wrzesnia 1952 r., na mocy ktorej przeprowadzono jej integracje, przekazujac
w kompetencje Ministerstwa Zdrowia. Dla szkolnictwa podstawowego istotna
byla instrukcja z 14 listopada 1952 r. w sprawie opieki higieniczno-lekarskiej nad
uczniami szkot podstawowych dajaca podwaliny organizacyjne pod catoksztalt
funkcjonowania systemu na tym poziomie edukacyjnym. Natomiast od stycznia
1953 1. rozpoczat si¢ formalny proces przekazywania zadan z zakresu opieki higie-
niczno-lekarskiej nad uczacymi si¢ dzie¢mi i mtodziezg jednostkom stuzby zdro-
wia, co zostalo sprecyzowane w zarzadzeniu ministra o§wiaty z 27 grudnia 1952 r.
Nie oznaczato to jednak, iz resort o§wiaty nie odnosit si¢ juz do tej problematyki
w swoich dziennikach urzedowych. W kolejnych latach publikowano wiele ministe-
rialnych zarzadzen, oko6lnikéw oraz komunikatow, ktorych tematyka koncentrowata
si¢ przede wszystkim na unormowaniu kwestii warunkow sanitarnych w szkotach,
dbatosci o higiene i wyrabiania nawykow prozdrowotnych u ucznidéw, promocji
zdrowia, pedagogizacji rodzicoOw z zakresu higieny, jak réwniez mobilizowania
nauczycieli oraz wydzialow o$wiaty prezydiéw rad narodowych do efektywniejszej
wspolpracy z organami shuzby zdrowia w obszarze opieki zdrowotnej wsrod dzieci
i mtodziezy. Znaczna cz¢s¢ tych publikacji urzedowych byla reakcja ministerstwa
na faktyczng trudna sytuacje szkol, zwlaszcza jesli chodzi o ich stan sanitarny,
ktorej obraz wytanial si¢ m.in. ze sprawozdan powizytacyjnych oraz informacji
przekazywanych przez kuratoria o§wiaty. Do omawianych zagadnien resort o§wiaty
odnosit si¢ rowniez w niektorych instrukcjach w sprawie organizacji kolejnych lat

57 Zob. E. Szpak, ,, Chory cztowiek jest wtedy, jak cos go boli”...,s. 7.
8 B. Woynarowska, Wprowadzenie..., s. 24; B.D. Niziotek, Edukacja zdrowotna...,s. 71.
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szkolnych. We wspomnianych dokumentach nie brakowato takze charakterystycznej
wowczas propagandowej retoryki, czego przykladem byty m.in. okolniki wlacza-
jace spolecznosci szkolne w ogolnopolskie wiosenne akcje sanitarno-porzadkowe,
ktoérym narzucono formute socjalistycznego wspotzawodnictwa.

Analiza prawno-organizacyjna zagadnien z zakresu opieki zdrowotnej uczniow
szkot podstawowych pozwolita zaakcentowaé ich istotno$¢ w caloksztalcie pro-
blematyki tego rodzaju szkolnictwa w omawianym okresie. Jednocze$nie nalezy
podkresli¢, iz w sfere opieki zdrowotnej, oprocz zasadniczych kwestii zwigzanych
z opieka higieniczno-lekarska, wchodzg takze te czynniki, ktére posrednio miaty
wplyw na zdrowotno$¢ uczniow, takie jak m.in. warunki sanitarne w placowkach,
propagowanie zasad higieny, promocja zdrowia, czy tez pedagogizacja i zmienianie
swiadomosci zdrowotnej rodzicow.

W lipcu 1961 r. Sejm uchwalit ustawe o rozwoju systemu o$wiaty i wychowania
bedaca dokumentem przetomowym w dziejach o$wiaty w PRL wprowadzajaca
m.in. o§mioklasowa szkote podstawowa jako podstawe calego systemu ksztatcenia
i wychowania®. W tym tez roku prof. Marcin Kacprzak doprowadzit do powstania
specjalizacji z higieny szkolnej dla lekarzy szkolnych, ktéra przemianowana zostata
pozniej na medycyne szkolng®.

Bibliografia
Zrédia normatywne
Dziennik Ustaw 1961
Ustawa z dnia 15 lipca 1961 r. o rozwoju systemu oswiaty i wychowania, Dz.U. 1961, nr 32, poz. 160.
Dzienniki Urzedowe Ministerstwa Oswiaty 1946, 1951-1961

Instrukcja w sprawie organizacji roku szkolnego 1960/61. Zalgcznik do zarzqdzenia Ministra Oswiaty
z dnia 27 kwietnia 1960 r. (nr GM2-870/60) w sprawie organizacji roku szkolnego 1960/61,
Dz. Urz. MO 1960, nr 6, poz. 97.

Instrukcja nr 112/52 Ministra Zdrowia z 14 listopada 1952 r. (nr MIILh.1/68/52) w sprawie opieki
higieniczno-lekarskiej nad uczniami szkot podstawowych, Dz. Urz. MO 1952, nr 20, poz. 164.

Instrukcja Ministra Zdrowia nr 123/52 z 13 grudnia 1952 v. nr M.IILh./16/52 w sprawie przejecia
zadan z zakresu opieki higieniczno-lekarskiej (lekarsko-dentystycznej) nad uczqcymi sie dzie¢mi

%9 Ustawa z dnia 15 lipca 1961 r. o rozwoju systemu oswiaty i wychowania, Dz.U. 1961, nr 32,
poz. 160.

% B. Woynarowska, Wprowadzenie. .., s. 24; H. Wisniewska-Sliwinska, J.T. Marcinkowski, Aktualne
funkcjonowanie medycyny szkolnej w opiniach lekarzy, dyrektorow placowek oswiatowo-wychowawczych
oraz wlasnych, ,Hygeia Public Health” 2010, t. 45, nr 1, s. 26; D. Cianciara, J. Muszynska, Marcin
Kacprzak (1888—1968) — non omnis moriar, ,,Przeglad Epidemiologiczny” 2012, t. 66, nr 2, s. 376.



Z zagadnien prawno-organizacyjnych opieki zdrowotnej nad uczniami... 55

i mlodziezq. Zatgcznik do zarzqdzenia Ministra Oswiaty z 27 grudnia 1952, Dz. Urz. MO 1953,
or 1, poz. 3.

Instrukcja w sprawie organizacji roku szkolnego 1953/54 w szkotach i zaktadach podleglych Minister-
stwu Oswiaty. Zalgcznik do zarzqdzenia Ministra Oswiaty z 23 marca 1953 r. (nr GM 1-1679/53)
w sprawie organizacji roku szkolnego 1953/54, Dz. Urz. MO 1953, nr 4, poz. 30.

Komunikat z 16 kwietnia 1951 r. (nr Il W-1178/51) w sprawie pogtebiania pracy wychowawczej
w szkole w zakresie przestrzegania przepisow higieny i czystosci osobistej, Dz. Urz. MO 1951,
nr §, poz. 93.

Komunikat z 20 czerwca 1951 r. (nr Il P-4276/51) w sprawie wyjazdu uczniow szkot podstawowych
do prewentoriow i domow zdrowia, Dz. Urz. MO 1951, nr 11, poz. 142.

Komunikat z 7 stycznia 1953 r. (nr SO 4-6805/52) w sprawie sposobu kierowania dzieci kalekich do
zaktadow leczniczo-wychowawczych, Dz. Urz. MO 1952, nr 2, poz. 17.

Komunikat z dnia 30 czerwca 1958 r. (WF/60/36/58) w sprawie zwigkszenia spozycia mleka i artykutow
mlecznych przez dzieci i mtodziez, Dz. Urz. MO 1958, nr 10, poz. 144.

Okdlnik nr 67 z dnia 21 grudnia 1946 r. (nr Il W-7976/46) w sprawie organizacji pomocy dentystycznej
w szkolnictwie, Dz. Urz. MO 1946, nr 12, poz. 400.

Okolnik z 13 sierpnia 1952 r. (nr Il SP-5202/52) w sprawie obserwacji, badania i kwalifikowania
dzieci pozbawionych catkowicie lub czesciowo stuchu i mowy wzglednie stuchu lub mowy do
wlasciwych szkol i zaktadow specjalnych, Dz. Urz. MO 1952, nr 14, poz. 109.

Okolnik nr 1 z 11 stycznia 1955 . (GM 1-3285/54) w sprawie instrukcji dotyczgcych stanu sanitar-
no-higienicznego i opieki higieniczno-lekarskiej w zaktadach nauczania i wychowania, Dz. Urz.
MO 1955, nr 1, poz. 2.

Okolnik nr 16 z dnia 5 lipca 1955 r. (WF-68/35/55) w sprawie zaswiadczen o obowiqzkowych szcze-
pieniach dzieci i mtodziezy, Dz. Urz. MO 1955, nr 9, poz. 87.

Okolnik nr 30 z 5 listopada 1955 r. (GM 1-2398/55) w sprawie wspéldziatania wydziatow oswiaty
prezydiow rad narodowych z wtasciwymi wydziatami zdrowia, Dz. Urz. MO 1955, nr 15, poz. 141.

Okolnik nr 22 z 17 sierpnia 1956 r. (GM 1-2245/56) w sprawie polepszenia warunkow higieniczno-
-sanitarnych i higieny osobistej uczniow i wychowankow w zaktadach nauczania i wychowania,
Dz. Urz. MO 1956, nr 11, poz. 106.

Okélnik nr 27 z dnia 24 lipca 1959 r. (GM 1-1661/59) w sprawie polepszenia stanu sanitarnego
i podniesienia poziomu czystosci i porzgdku w szkolach i innych placowkach oswiatowo-wycho-
wawczych, Dz. Urz. MO 1959, nr 9, poz. 112.

Okélnik nr 15 z 12 maja 1954 v. (WF-68/5/54) w sprawie kgpieli dzieci i mtodziezy, Dz. Urz. MO
1954, nr 8, poz. 63.

Okélnik nr 25 z dnia 10 wrzesnia 1957 r. (WF-68/29/57) w sprawie organizowania przerw miedzy
lekcjami oraz stosowania zmiany obuwia, Dz. Urz. MO 1957, nr 11, poz. 134.

Okélnik nr 27 z dnia 14 wrzesnia 1957 r. (WF-68/23/57) w sprawie prawidlowej postawy uczniow
w czasie pracy szkolnej, Dz. Urz. MO 1957, nr 11, poz. 136.

Okolnik nr 24 z dnia 13 lipca 1959 r. (WF-60/12/59) w sprawie zwigkszenia spozycia mleka i artykutow
mlecznych przez dzieci i miodziez szkolng, Dz. Urz. MO 1959, nr 9, poz. 113.

Okolnik nr 9 z dnia 20 marca 1961 r. (WF3-H/4/61) w sprawie poprawy stanu oswietlenia sztucznego
w szkolach i zaktadach opiekunczych, Dz. Urz. MO 1961, nr 7, poz. 71.

Okolnik nr 14 z 11 kwietnia 1952 r. (1l P-2280/52) w sprawie wiosennej akcji sanitarno-porzgdkowej
w szkolach, przedszkolach i zaktadach wychowawczo-opiekuniczych podleglych Ministerstwu
Oswiaty, Dz. Urz. MO 1952, nr 7, poz. 60.

Okolnik nr 4 z 23 lutego 1953 r. (WF 68/B/53) w sprawie wiosennej akcji sanitarno-porzgdkowej
w szkolach i zakladach wychowawczych podleglych Ministerstwu Oswiaty, Dz. Urz. MO 1953,
nr 3, poz. 24.

Okélnik nr 4 z 6 marca 1956 r. (GM1-594/56) w sprawie wiosennej akcji sanitarno-porzgdkowej,
Dz. Urz. MO 1956, nr 3, poz. 23.



56 PAwEL Jusko

Regulamin komitetow rodzicielskich w przedszkolach, szkotach ogdlnoksztatcqgcych i szkotach za-
wodowych podleglych Ministrowi Oswiaty. Zalgcznik do zarzqdzenia Ministra Oswiaty z 7
pazdziernika 1954 rv. (nr SO-6519/54) w sprawie regulaminu komitetow rodzicielskich, Dz. Urz.
MO 1954, nr 14, poz. 115.

Regulamin komitetow rodzicielskich w przedszkolach, szkotach ogolnoksztatcgcych stopnia podstawowego
i licealnego, zaktadach ksztalcenia nauczycieli i szkolach zawodowych. Zatgcznik do zarzqdzenia
Ministra Oswiaty z dnia 26 lutego 1949 . (nr 11-1175/49) o organizacji i zakvesie dzialania Komitetow
Rodzicielskich w przedszkolach, szkotach ogolnoksztatcqcych stopnia podstawowego i licealnego
i szkolach zawodowych podlegtych Ministrowi Oswiaty, Dz. Urz. MO 1949, nr 3, poz. 25.

Zasady rozgraniczenia obowigzkow zaktadow (przedszkoli, szkol, burs, internatow itp.) i organow
stuzby zdrowia w zakresie ochrony zdrowia dzieci i mtodziezy. Zatqcznik do zarzqdzenia Ministra
Oswiaty z dnia 23 grudnia 1952 r. w sprawie gabinetow lekarskich oraz izolatek w szkotach,
przedszkolach, bursach, internatach i innych zaktadach wychowawczych, Dz. Urz. MO 1953,
or 1, poz. 2.

Zarzgdzenie Ministra Oswiaty z 23 grudnia 1952 r. (nr WF-68/62/52) w sprawie gabinetow lekarskich
oraz izolatek w szkolach, przedszkolach, bursach, internatach i innych zaktadach wychowaw-
czych, Dz. Urz. MO 1953, nr 1, poz. 2.

Zarzqdzenie Ministra OSwiaty z 27 grudnia 1952 r. (nr WF-68/62/52) w sprawie przekazania zadan
opieki higieniczno-lekarskiej nad uczqcymi sie dziecmi i mtodziezg organom stuzby zdrowia,
Dz. Urz. MO 1953, nr 1, poz. 3.

Zarzqdzenie ministrow: zdrowia, oswiaty oraz kultury i sztuki z dnia 15 lutego 1951 r. w sprawie
zapobiegania chorobom zakaznym i ich zwalczania wsrod dzieci i do lat 14, Dz. Urz. MO 1951,
nr 5, poz. 52.

Dzienniki Urzedowe Kuratorium Okregu Szkolnego Krakowskiego 1946, 1948

Sprawozdanie z dziatalnosci Kuratorium OSK w r. szk. 1945/6, Dz. Urz. Kuratorium Okregu Szkol-
nego Krakowskiego 1946, nr 4, cz¢s¢ nieurzedowa, s. 52-56.

Sprawozdanie ze stanu sanitarnego szkot oraz organizacji opieki higieniczno-lekarskiej nad mtodziezg
szkolng OSK w roku szk. 1946/47, Dz. Urz. Kuratorium Okregu Szkolnego Krakowskiego 1948,
nr 2, cze$¢ nieurzedowa, s. 33-35.

Monitor Polski 1953

Uchwalta nr 162 Prezydium Rzqdu z dnia 11 kwietnia 1953 r. w sprawie wiosennych akcji sanitarno-
-porzgdkowych, Monitor Polski 1953, nr 36, poz. 456.

Inne zrédla i opracowania

Btazej J., Z kart historii szkolnictwa podstawowego w Ryglicach, Ryglice 2005, kps.

Cianciara D., Muszynska J., Marcin Kacprzak (1888—1968) — non omnis moriar, ,,Przeglad Epide-
miologiczny” 2012, t. 66, nr 2, s. 373-380.

Florek-Luszczki M., Higienizacja polskiej wsi jako ruch socjomedyczny, Lublin 2015.

Grata P., Czas przelomu. Polska polityka spoteczna w latach 1944-1955, Rzeszow 2018.

Kosinski K., O nowg mentalnosé. Zycie codzienne w szkotach 1945—-1956, Warszawa 2000.

Kwiatkowski S. i in. (red.), Zjazd Oswiatowy 2-5 maja 1957 r., Warszawa, Warszawa 1958.

Lutrzykowski A., Podstawy prawne opieki zdrowotnej w pierwszych latach po zakonczeniu Il wojny
Swiatowej, ,,Piotrkowskie Zeszyty Historyczne” 2001, t. 3, s. 255-267.



Z zagadnien prawno-organizacyjnych opieki zdrowotnej nad uczniami... 57

Mauersberg S., Rozwoj oswiaty w okresie Tymczasowego Rzqdu Jednosci Narodowej (lipiec 1945 —
styczen 1947) [w:] Historia wychowania. Wiek XX, red. J. Migso, Warszawa 1980, s. 305-332.

Niziotek B.D., Edukacja zdrowotna w szkotach powszechnych powiatu tarnowskiego w latach 1918—
1975, Lublin 2013.

Szczepanska B., Higiena szkolna w szkolnictwie ogdlnoksztatcqcym w Drugiej Rzeczypospolitej,
16dz 2014.

Szpak E., ,, Chory czlowiek jest wtedy, jak cos go boli”. Spoleczno-kulturowa historia zdrowia i cho-
roby na wsi w Polsce Ludowej, Warszawa 2018.

Wisniewska-Sliwinska H., Marcinkowski J.T., Aktualne funkcjonowanie medycyny szkolnej w opi-
niach lekarzy, dyrektorow placowek oswiatowo-wychowawczych oraz wlasnych, ,,Hygeia Public
Health” 2010, t. 45, nr 1, s. 25-29.

Witek D., Szkolnictwo podstawowe Lubelszczyzny w latach 1944—1961, Radzyn Podlaski 2005.

Woynarowska B., Wprowadzenie [w:] Zdrowie i szkola, red. B. Woynarowska, Warszawa 2000,
s. 15-35.



Kultura — Przemiany — Edukacja, t. IX (2021) ISSN 2300-9888; ISSN online 2544-1205
http://kpe.ur.edu.pl DOI: 10.15584/kpe.2021.9.3

Dr Tadeusz Ochenduszko

nauczyciel w I Liceum Ogoélnoksztatcacym w Rzeszowie

Mgr Marcin Swigtoi

nauczyciel w I Liceum Ogdlnoksztalcacym w Rzeszowie

Maturzys$ci malopolskich szkét srednich z 1920 roku.
Przyczynek do dziejéw szkolnictwa sredniego w Polsce
w dwudziestoleciu miedzywojennym

Graduates of Malopolska secondary schools in 1920.
A contribution to the history of second-ary education in Poland
in the interwar period

Streszczenie

Od 1850 r. nauke w gimnazjach i szkotach realnych konczyt egzamin dojrzatosci. Matura byta
przepustka w doroslte zycie, waznym wydarzeniem dla spotecznosci lokalnej, a listy abiturientow
publikowano w sprawozdaniach szkolnych oraz stolecznej i lokalnej prasie. Zwyczaj ten sprawdzat
si¢ w czasach pokoju, jednak byt niemozliwy do zrealizowania podczas dziatan wojennych. Najtrud-
niejszy do odtworzenia jest rok 1920 ze wzgledu na trwajaca wojne polsko-bolszewicka. Artykut
jest przyczynkiem do uporzadkowania informacji na temat maturzystow, ktorzy zdawali egzamin
w tym trudnym dla Polski roku.

Stowa Kkluczowe: gimnazja galicyjskie, matury 1920 roku, dyrektorzy szkot galicyjskich, wojna
polsko-bolszewicka.

Abstract

Since 1850, education in middle schools and real schools ended with Matura exams. The
Matura exam was a pass into adult life, an important event for the local community and lists of
graduates were published in school reports, as well as in the national and local press. This custom
was successful in times of peace, but it was impossible to implement during hostilities. The most
difficult year to recreate is 1920 due to the ongoing Polish-Bolshevik war. The article is a contri-
bution to the organisation of information on secondary school graduates who passed the exam in
this difficult year for Poland.

Key words: Galician middle schools, Matura exams in 1920, headteachers of Galician schools,
Polish-Bolshevik war.
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Na obszarze Galicji matura w szkotach $rednich, tj. w gimnazjach i szkotach
realnych, zostata wprowadzona w 1850 r. na mocy Projektu Zarysu Organizacyjnego
Gimnazjow i Szkot Realnych zatwierdzonego rozporzadzeniem cesarza Franciszka
Jozefa 1 z 16 wrzesnia 1849 r.! Dekret monarchy w gimnazjach wyzszych, tj.
o$mioklasowych, wprowadzony zostat w zycie w pierwszym roku szkolnym po
jego ogloszeniu, a w szkotach realnych wyzszych dopiero po zwigkszeniu liczby
klas z sze$ciu do siedmiu w roku 1872/73. Nie bez powodu matur¢ nazywano
egzaminem dojrzalosci, gdyz jej pomysine zdanie uznawane byto za prég wpro-
wadzajacy mtodego cztowieka w dorostos¢ i odpowiedzialno$¢. Byta ona waznym
wydarzeniem nie tylko w zyciu abiturienta, ale takze dla miasta i regionu. Listy ma-
turzystow publikowane byty w corocznie wydawanych sprawozdaniach szkolnych
oraz w lokalnej prasie. Wydawanie sprawozdan i udostgpnianie ich tzw. szerokiej
publiczno$ci w ostatnim dniu roku szkolnego byto obowigzkiem dyrektorow, z ktd-
rego od 1876 . wszyscy si¢ wywiazywali. Miasta, ktore nie posiadaly w ogoéle lub
przez pewien czas wlasnej gazety, staraty sig, aby spis osob, ktore zdaty egzamin
dojrzato$ci, zamieszczony zostat w prasie lwowskiej, krakowskiej lub sasiedniego
miasta. Zatem ustalenie listy maturzystow w poszczegolnych szkotach srednich do
1914 r. nie stanowi problemu.

Trudnosci napotykajg historycy, ktérzy badaja okres I wojny §wiatowej i walk
o granice rodzacego si¢ panstwa polskiego. Wtedy to czes¢ placowek oswiatowych
nie funkcjonowata, praca niektorych przerywana byta na kilka, a nawet kilkanascie
miesiecy. Byly i takie, ktorych dyrektorzy, z powodu braku papieru lub innych
trudnosci, nie zdotali opublikowa¢ sprawozdan szkolnych.

Odpowiedzialna za o$§wiate na obszarze bylej Galicji Rada Szkolna Krajowa,
uwzgledniajac sytuacje kryzysowsa, wydata 20 lutego 1920 r. okolnik zalecajacy,
aby sprawozdania szkolne ograniczy¢ do czesci urzedowej, tzn. nie publikowaé
w nich artykutu naukowego, a nawet czasowo zaniecha¢ wydawania ich drukiem,
a rekopisy zachowa¢ w archiwach szkolnych?. Rekomendacje wynikajace z tego
okolnika traktowane byly jako tymczasowe i w miare stabilizowania si¢ sytuacji
w odrodzonym panstwie polskim szkoty $rednie wracaly do wydawania corocz-
nych periodykow.

Najtrudniejszy do odtworzenia jest rok szkolny 1919/20. Niektorzy z dyrekto-
row, kierujac si¢ zaleceniami RSK, zrezygnowali z wydania sprawozdan drukiem,
inni nie zdazyli tego zrobi¢ z powodu ofensywy armii sowieckiej w kierunku War-
szawy i Lwowa. Jeszcze inni wydali publikacje w dniu zakonczenia roku szkolnego,
ale z powodu wojny Polski z Rosja Radziecka nie zdazyli jej rozestaé¢ do bibliotek,
stowarzyszen kulturalnych i innych szkét §rednich galicyjskich. Tylko niektdrzy

' Projekt Zarysu Organizacyjnego Gimnazjow i Szkél Realnych [w:] Ustawy i rozporzqdzenia
obowigzujqgce w szkotach srednich (zestawit H. Kopia), Lwoéw 1900, s. 72—83.

2T. Ochenduszko, Tradycje wydawania sprawozdar szkolnych [w:] Sprawozdanie Dyrekcji I Li-
ceum Ogolnoksztatcgcego im. S. Konarskiego w Rzeszowie za rok szkolny 2010/11, Rzeszow 2011, s. 8.
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zarzadey szkol Srednich wydali i rozestali do bibliotek sprawozdania szkolne,
zabezpieczajac w ten sposob dostep do nich dla pdzniejszych pokolef’. Zatem,
chcace odtworzy¢ liste maturzystow z tego wyjatkowego w naszej historii roku,
nalezy szukac¢ informacji w prasie. Piszacy postanowili podjac si¢ tego zadania.

Pierwsza trudnos¢ polegata na tym, Ze historycy na podstawie dostepnych zro-
det nie sg w stanie okresli¢ doktadnie liczby szkoét srednich, ktore funkcjonowaty
w roku szkolnym 1919/20. Wiadomo, ze w roku 1913/14 na obszarze Galicji zajecia
z mtodzieza prowadzito 117 szkét srednich. Wsrdéd nich byly 103 gimnazja (56
panstwowych i 47 prywatnych posiadajacych prawo publicznosci) oraz 14 szko6t
realnych®. W roku 1923/24 liczba szkot §rednich wzrosta do 159°. Byly to gimnazja
i licea, gdyz szkoty realne zostaly przeksztalcone w gimnazja®. W okresie I wojny
swiatowej 1 bezposrednio po niej liczba czynnych szkoét srednich byta znacznie
nizsza i wahata si¢ od kilkunastu w roku szkolnym 1914/15 do okoto siedemdzie-
sieciu w roku 1918/19.

Druga trudno$¢ wynikata z tego, ze nie wszystkie placoéwki opublikowatly
listy swoich absolwentow w sprawozdaniach szkolnych Iub w prasie. Dostepnych
sprawozdan z roku 1919/20 jest zaledwie 16. W prasie opublikowano natomiast
spisy maturzystow z 40 szkot srednich. W kilku przypadkach maturzystow uwiecz-
niono zaro6wno w sprawozdaniach, jak i w prasie. Nie wszystkie dane liczbowe
sa porownywalne. Przykladowo niektore ze spisow opublikowanych w gazetach
obejmuja maturzystow, ktorzy zdawali egzamin w terminie jesiennym, letnim, zimo-
wym i nadzwyczajnym, a inne tylko osoby poddane egzaminowi w podstawowym
terminie, za ktory uwazany byl termin letni. Mimo zasygnalizowanych brakow,
warto pokusi¢ si¢ o probe zebrania i uporzadkowania zdobytych informacji, aby
wzbogaci¢ naszg wiedzg o tym szczegolnym roku szkolnym zakldéconym przez
agresje Rosji Radzieckiej na Polske.

W tabeli 1 prezentujemy placowki, w ktorych odbywaty sie matury w 1920 1.,
ich organizatorow, ktorymi byli dyrektorzy, a w przypadku ich braku kierownicy,
oraz przewodniczacych komisji podczas egzamindéw ustnych.

3'W zbiorach Biblioteki Uniwersytetu Rzeszowskiego i Biblioteki Uniwersytetu Jagiellonskiego
znajduje si¢ 16 sprawozdan szkolnych z roku 1919/20. Sa to sprawozdania: Gim. w Bakowicach,
Gim. w Brodach, Gim. w Debicy, Gim. w Kamionce Strumiltowej, I Gim. w Kotomyi, Gim. §w.
Jacka w Krakowie, V Gim. w Krakowie, Gim. w Sanoku, Gim. w Sokalu, Gim. w Ztoczowie, Gim.
w Zotkwi, Prywatnego Gim. Zenskiego w Jasle, Prywatnego Gim. Zenskiego w Rzeszowie, Szkoty
Realnej w Jarostawiu, I Szkoly Realnej w Krakowie, Szkoty Realnej w Wieliczce. Ponadto wykaz
maturzystéw w Gim. w Drohobyczu z 1920 r. zamieszczony zostat w sprawozdaniu za rok 1928/29.

4 Szematyzm Krélestwa Galicji i Lodomerii z Wielkim Ksiestwem Krakowskim na rok 1914,
Lwow 1914, s. 613-663.

5 Z. Zagorowski, Spis nauczycieli szkot wyzszych, Srednich, zawodowych, seminariow nauczy-
cielskich oraz innych zaktadow naukowych i wtadz szkolnych, Lwoéw 1924, s. 285-337.

¢ Proces ten rozpoczat si¢ w roku 1921/22.
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Tabela 1. Dyrektorzy i przewodniczacy komisji egzaminacyjnych w szkolach, w ktérych
odbywaly si¢ matury w 1920 r.*

Dyrektor (lub kierownik)

Przewodniczacy komisji przy

Lp.| Nazwa szkotly sredniej szkoly, organizator ustnym egzaminie dojrzatosci
egzaminu dojrzatosci w terminie letnim
1 2 3 4
1 |Bakowice k. Chyrowa — Jozef Sawicki Stanistaw Pajak, krajowy inspektor
Gimnazjum szkot $rednich
2 |Brody — Gimnazjum Franciszek Niewolak Walerian Heck, delegat RSK,
dyrektor Gimnazjum w Trembowli
3 |Brzezany — Gimnazjum, Roman Koestlich dr W. Lewicki, delegat RSK
oddziaty polskie Roman Koestlich, dyrektor
Oddzialy utrakwistyczne Gimnazjum w Brzezanach
4 | Czortkéw — Gimnazjum Stanistaw Matuszewski Kazimierz Eliasz, krajowy
inspektor szkot rednich
5 |Dgbica — Gimnazjum Piotr Passowicz b.d.
6 |Drohobycz — Gimnazjum |Jan Mattachowski b.d.
7 |Grodek Jagiellonski — Jan Kreiner Jan Kreiner, dyrektor Gimnazjum
Gimnazjum w Grodku Jagiellonskim
8 | Gorlice — Gimnazjum Dymitr Czechowski Dymitr Czechowski, dyrektor
Gimnazjum w Gorlicach
9 |Jarostaw — Szkota Realna | Jan Ralski Jan Ralski, dyrektor Szkoty
Realnej w Jarostawiu
10 | Jasto — Gimnazjum Kazimierz Midowicz Walerian Heck, delegat RSK,
dyrektor Gimnazjum w Trembowli
11 |Jasto — Prywatne Kazimierz Midowicz (k) |Stanistaw Leonard, delegat RSK
Gimnazjum Realne Zenskie
12 | Jaworow — Gimnazjum Ludwik Tuleja Walerian Heck, dyrektor
Miejskie Gimnazjum w Trembowli
13 |Kamionka Strumittowa — Tadeusz Kaniowski Stanistaw Leonard, krajowy
Gimnazjum inspektor szkot rednich
14 | Kotomyja — Gimnazjum Stanistaw Boron Celestyn Lachowski, delegat
polskie RSK, dyrektor II Gimnazjum
w Stanistawowie
15 | Krakow — Gimnazjum $w. | Stanistaw Bednarski Mikotaj Mazanowski, delegat
Jacka RSK, dyrektor VII Gimnazjum
w Krakowie
16 | Krakow — III Gimnazjum Wiktor Schmidt J. Los, delegat RSK, profesor UJ
17 |Krakéw — IV Gimnazjum |Roman Zawilinski Jozef Winkowski, delegat
RSK, dyrektor V Gimnazjum
w Krakowie
18 | Krakow — V Gimnazjum Jozef Winkowski b.d.
19 | Krakow (Podgoérze) — VI Ignacy Kranz Stanistaw Rzepinski, krajowy
Gimnazjum inspektor szkot rednich
20 |Krakéw — VII Gimnazjum | Mikotaj Mazanowski Stanistaw Rzepinski, krajowy

inspektor szkot rednich
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2

3

4

21

Krosno — Szkota Realna

Kasper Brzostowicz

Kasper Brzostowicz, dyrektor
Szkoty Realnej w Krosnie

22

Lwow — II Gimnazjum

Ferdynand Bostel

b.d.

23

Lwow — Il Gimnazjum

Konstanty Wojciechowski

Tadeusz Lewicki, krajowy
inspektor szkot srednich

24

Lwow — IV Gimnazjum

Wincenty Smiatek

Wincenty Smiatek, dyrektor IV
Gimnazjum we Lwowie

25

Lwow — VII Gimnazjum

Edward Schirmer

Tadeusz Lewicki, krajowy
inspektor szkot $rednich

26

Lwow — Filia VIII
Gimnazjum (pézniejsze X
Gimnazjum)

Benon Janowski

Ludwik Jaxa-Bykowski, delegat
RSK, doktor Uniwersytetu
Lwowskiego

27

Lwow — Gimnazjum

Karol Petelenz

Tadeusz Lewicki, krajowy

Mickiewicza inspektor szkot §rednich
28 | Lwow — Zaktady Jan Szczepanski Wincenty Smiatek, delegat RSK,
Nazaretanek (lub Teodor Rudkowski) |dyrektor IV Gimnazjum we
Lwowie
29 |Lwoéw — Liceum ss. Salezja Bajerowicz Wojciech Grzegorzewicz, delegat

Urszulanek

RSK, dyrektor Filii IV Gimnazjum
we Lwowie

30

Liceum Realne ss.
Urszulanek

Salezja Bajerowicz

Jozef Nogaj, delegat RSK, dyrektor
V Gimnazjum we Lwowie

31

Lwow — Gimnazjum
Zefiskie Jozefy Goldblatt-
-Kammerling

Jozefa Goldblatt-
-Kammerling

Zygmunt Kustmann, delegat RSK

32

Lwow — I Szkota Realna

Julian Mazurek

Ludwik Jaxa-Bykowski, delegat
RSK, doktor Uniwersytetu
Lwowskiego

33

Lancut — Gimnazjum

Antoni Zubczewski

Wincenty Tyran, delegat RSK,
dyrektor Gimnazjum w Mielcu

34

Mielec — Gimnazjum

Wincenty Tyran

Antoni Zubczewski, dyrektor
Gimnazjum w Lancucie

35

Rzeszé6w — I Gimnazjum

Feliks Jasiewicz

Jan Kreiner, delegat RSK,
dyrektor Gimnazjum w Grodku
Jagiellonskim

36

Rzeszow — II Gimnazjum

Jan Lebiedzki

Jan Lebiedzki, dyrektor II
Gimnazjum w Rzeszowie

37

Rzeszow — Prywatne
Gimnazjum Realne Zenskie

Ignacy Babski

Jan Kreiner, delegat RSK,
dyrektor Gimnazjum w Grodku
Jagiellonskim

38

Sanok — Gimnazjum

Stanistaw Basinski

Stanistaw Basinski, dyrektor
Gimnazjum w Sanoku

39 | Sokal — Gimnazjum Henryk Kopia (Kopja) Walerian Heck, delegat RSK,
dyrektor Gimnazjum w Trembowli
40 | Stanistawow — I Gimnazjum | Michat Jezienicki Michat Jezienicki, dyrektor

I Gimnazjum w Stanistawowie
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1 2 3 4
41 | Stanistawow — 11 Celestyn Lachowski Stanistaw Boron, delegat RSK,
Gimnazjum dyrektor Gimnazjum w Kolomyi
42 |Stanistawéw — Szkota Julian Latkowski Michat Rembacz, krajowy
Realna inspektor szkot srednich

43 |Stryj — Gimnazjum Aleksander Fraczkiewicz |Aleksander Fraczkiewicz, dyrektor
Gimnazjum w Stryju

44 | Tarnobrzeg — Szkota Realna | Michat Radomski Michat Radomski, dyrektor Szkoty
Realnej w Tarnobrzegu

45 | Tarnopol — I Gimnazjum Franciszek Vogl Franciszek Vogl, dyrektor
I Gimnazjum w Tarnopolu

46 | Tarnoéw — I Gimnazjum Jan Jaglarz Ignacy Rychlik, delegat RSK,
dyrektor Gimnazjum w Jarostawiu

47 | Tarnéw — II Gimnazjum Jozef Piekarski Ignacy Rychlik, delegat RSK,
dyrektor Gimnazjum w Jarostawiu

48 | Tlumacz — Gimnazjum Henryk Krzyzanowski (k) |Henryk Krzyzanowski, kierownik
Gimnazjum w Thumaczu

49 | Wieliczka — Szkota Realna | Aleksander Jaworski b.d.

50 | Ztoczow — Gimnazjum Wiadystaw Kryczynski (k) | Wiadystaw Kryczynski, kierownik
Gimnazjum w Ztoczowie

51 | Zotkiew — Gimnazjum Stanistaw Czerski b.d.

* Tabele opracowano na podstawie sprawozdan gimnazjow i szkét realnych z lat 1918/19—-1920/21
oraz pracy Z. Zagoérowskiego: Spis nauczycieli szkét wyzszych...
RSK - Rada Szkolna Krajowa; (k) — kierownik; b.d. — brak danych

Posiadamy dane z 51 szkot $rednich, w tym z 37 gimnazjéw panstwowych
meskich, 1 filii gimnazjum meskiego, 2 prywatnych gimnazjow meskich’, 5 szkot
realnych® i 6 gimnazjow zenskich®. Sposrod tych placowek 11 miescito sie we
Lwowie, 6 w Krakowie, 3 w Stanistawowie i Rzeszowie, 2 w Jasle i Tarnowie i po
1 w pozostatych miastach.

Jak juz wspomniano, organizacjg matur zajmowali si¢ dyrektorzy lub kierownicy
zakladow. Matury odbywaly si¢ w terminach jesiennym, zimowym i letnim oraz
w terminach nadzwyczajnych przeznaczonych dla uczniéw udajacych si¢ na wojng.
Tych ostatnich terminéw mogto by¢ kilka, aby kazdy ochotnik, gdy tylko zglosi cheé¢
udania si¢ na front, miat mozliwo$¢ zdobycia §wiadectwa dojrzatosci. Po kazdym
z terminow dyrektorzy wysytali sprawozdania do Rady Szkolnej Krajowej, a ta z kolei
sktadata raporty do Ministerstwa Wyznan Religijnych i Oswiecenia Publicznego.

Funkcja przewodniczacych komisji egzaminacyjnych byta bardzo istotna,
gdyz matura byla egzaminem panstwowym, zewngtrznym, a zadaniem przewod-
niczacych byto czuwanie nad zapewnieniem odpowiedniego poziomu i wzgledne;j

7 Z Gimnazjum jezuickiego w Bakowicach i Gimnazjum Adama Mickiewicza we Lwowie.
8 Wszystkie szkoty realne byly pafistwowe, prywatnych nie byto ani w okresie galicyjskim, ani p6Zniej.
® Wszystkie gimnazja zeniskie byty wtedy prywatne.
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poréwnywalnosci wymagan w poszczegolnych szkotach. W omawianym okresie
przewodniczacymi komisji podczas czeséci pisemnej oraz podczas czesci ustnej
w terminach jesiennym, zimowym i nadzwyczajnym byli dyrektorzy lub kierow-
nicy szkot srednich, natomiast podczas czesci ustnej w terminie letnim komisjom
maturalnym przewodniczyli krajowi inspektorzy szkot srednich, ewentualnie de-
legaci RSK. Delegatami byli dyrektorzy innych gimnazjow albo pracownicy uni-
wersytetow Lwowskiego lub Jagiellonskiego. W specyficznych okresach I wojny
$wiatowej 1 walk o granice zdarzato sie, ze przewodniczenie komisji w czesci ustnej
powierzano dyrektorom lub kierownikom tych zaktadoéw, w ktorych odbywata sie
matura. W maju i czerwcu 1920 r. na 51 zaktadow, ktore byly przedmiotem badan,
w 9 maturom letnim w czes$ci ustnej przewodniczyli krajowi inspektorzy szkot sred-
nich, w 20 delegaci RSK, w 13 dyrektorzy, w 2 kierownicy, w 1 w czesci egzaminu
przewodniczacym byt delegat RSK a w czesci dyrektor; z 6 nie mamy informacji.

W ostatnim roku przed wybuchem I wojny §wiatowej (1913/14) w 52 gim-
nazjach, ktére miaty prawo organizowac matury, egzamin ten zdato okoto 2550
ucznidéw, natomiast w 11 szkotach realnych, przygotowanych organizacyjnie do
przeprowadzania egzamindéw dojrzatosci, zdato 375 uczniow!'®. Podczas I wojny
swiatowej, w latach 1914/15 — 1917/18, w gimnazjach matur¢ zdato ponad 4100
ucznidéw, a w szkotach realnych ponad 740'!. Warto sprawdzi¢, jak na tym tle wy-
glada trudny rok szkolny 1919/20. Ilustruje to tabela 2.

Tabela 2. Liczba absolwentéw w szkolach Srednich, ktérzy zdali egzamin dojrzaltosci w roku
szkolnym 1919/20*

Lp. |Nazwa szkoly $redniej Liczba absolwentow w 1920 .
1 2 3
1 Bakowice k. Chyrowa — Gimnazjum 13
2 Brody — Gimnazjum 12
3 Brzezany — Gimnazjum, oddziaty polskie 31

Oddziaty utrakwistyczne 5
4 Czortkow — Gimnazjum 12
5 Degbica — Gimnazjum 17
6 Drohobycz — Gimnazjum 46
7 Grodek Jagiellonski — Gimnazjum 5
8 Gorlice — Gimnazjum 12
9 Jarostaw Szkota Realna 10
10 | Jasto — Gimnazjum 30
11 |Jasto — Prywatne Gimnazjum Realne Zenskie 18
12 | Jaworéw — Gimnazjum miejskie 14
13 | Kamionka Strumiltowa — Gimnazjum 13

' T. Ochenduszko, Wojenne egzaminy dojrzatosci w galicyjskich szkotach srednich w latach
1914/15 - 1917/18, ,,Prace Historyczno-Archiwalne” 2020, t. XXXII, s. 66, 68.
' Tamze, s. 64, 65, 70.
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1 2 3
14 | Kolomyja — Gimnazjum polskie 25
15 | Krakow — Gimnazjum $w. Jacka 40
16 | Krakow — III Gimnazjum 40
17 | Krakéw — IV Gimnazjum 33
18 | Krakéw — V Gimnazjum 39
19 | Krakow (Podgorze) — VI Gimnazjum 13
20 | Krakéow — VII Gimnazjum 18
21 | Krosno — Szkota Realna 10
22 |Lwow — II Gimnazjum 11
23 | Lwow — III Gimnazjum 21
24 | Lwow — IV Gimnazjum 15
25 |Lwoéw — VII Gimnazjum 30
26 | Lwow — Filia VIII Gimnazjum 25
27 | Lwoéw — Gimnazjum Mickiewicza 13
28 | Lwow — Zaktady Nazaretanek Gimnazjum 11

Liceum 11
29 | Lwow — Liceum ss. Urszulanek 13
30 |Liceum Realne ss. Urszulanek 31
31 |Lwow — Gimnazjum Zenskie Jézefy Goldblatt- 45
-Kammerling
32 |Lwow — I Szkota Realna 39
33 |Lancut — Gimnazjum 31
34 | Mielec — Gimnazjum 14
35 |Rzeszow — I Gimnazjum 18
36 |Rzeszow — Il Gimnazjum 17
37 |Rzeszéw — Prywatne Gimnazjum Realne Zefiskie 12
38 | Sanok — Gimnazjum 19
39 |Sokal — Gimnazjum 17
40 | Stanistawow — I Gimnazjum 37
41 | Stanistawow — II Gimnazjum 32
42 | Stanistawow — Szkola Realna 15
43 | Stryj — Gimnazjum 25
44 | Tarnobrzeg — Szkota Realna 11
45 | Tarnopol — I Gimnazjum 29
46 | Tarnéw — I Gimnazjum 35
47 | Tarnéw — II Gimnazjum 21
48 | Tlumacz — Gimnazjum 9
49 | Wieliczka — Szkota Realna 17
50 | Ztoczéw — Gimnazjum 11
51 | Zélkiew — Gimnazjum 14
Razem 1105

* Tabele 2 opracowano na podstawie sprawozdan gimnazjow i szkoét realnych z roku 1919/20, z lat
pézniejszych, jezeli zawieraty informacje o maturzystach z roku 1919/20 oraz rubryki: Kronika
w ,,Gazecie Lwowskiej” z 1920 r. 1 krakowskiego ,,Czasu” z 1920 .
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Zaktadajac, ze informacje w tabeli nie sg kompletne, mozna przyjaé, ze w naj-
trudniejszym dla panstwa polskiego 1920 r. mature w szkotach $rednich zdato
0 60% absolwentéw mniej niz w roku 1913/14, ale byto to mniej wigcej tyle samo
ucznidéw, co w kolejnych latach I wojny §wiatowej. Najwigcej abiturientow zdato
egzamin dojrzato$ci w Gimnazjum w Drohobyczu — 46, Gimnazjum Zefiskim Jozefy
Goldblatt-Kammerling we Lwowie — 45, Il Gimnazjum w Krakowie i Gimnazjum
$w. Jacka w Krakowie — po 40, V Gimnazjum w Krakowie i I Szkole Realnej we
Lwowie — po 39. Najmniej natomiast w Gimnazjum w Grédku Jagiellonskim — 5,
Gimnazjum w Thumaczu — 9 1 w Szkole Realnej w Krosnie — 10.

Absolwenci z 1920 r. weszli w doroste zycie. Stuzyli Drugiej Rzeczypospo-
litej przez 19 pokojowych lat, a p6zniej przez ponad 5 lat okupacji. Po II wojnie
swiatowe] wickszos¢ wilaczyla si¢ w nurt zycia krajowego, cz¢$¢ znalazta si¢ na
emigracji. Warto wspomnie¢ o niektérych z nich.

Na poczatku czerwca 1920 r. mature w I Gimnazjum w Rzeszowie zlozyli
m.in. Edward Smolarz, Tadeusz Dzierzynski, Jozef Gancarz, Andrzej Danczak
i Julian Przybos$. Edward Smolarz (1900—1920) uczestniczyt w wojnie polsko-
-ukrainskiej o Galicj¢ Wschodnig i w wojnie polsko-radzieckiej, polegt 6 wrzes$nia
1920 r. pod Krasnem k. Lwowa. Tadeusz Dzierzynski (1902—1920) zgingt w bitwie
warszawskiej podczas wojny polsko-radzieckiej. Jézef Gancarz (1900—1943)
uczestniczyl w walkach o granice Polski w latach 1918-1920, za zorganizowanie
pierwszej zbiorowej ucieczki z obozu w Auschwitz zostal powieszony 19 lipca
1943 r. Andrzej Danczak (1901-1983) takze uczestniczyt w walkach o granice
Polski w latach 1918-1920, a podczas Il wojny $wiatowej byt organizatorem
1 nauczycielem tajnego nauczania w Sokotowie Matopolskim, natomiast Julian
Przybo$ (1901-1970) to dziatacz Polskiej Organizacji Wojskowej, uczestnik
walk o Lwow i wojny polsko-radzieckiej oraz poeta, eseista, przedstawiciel
Awangardy Krakowskiej'.

W tym samym czasie egzamin dojrzatosci w Gimnazjum w Sanoku ztozyli Piotr
Federkiewicz (1900-1977) i Mieczystaw Kwasniewicz (1901 — po 1990). Pierwszy
z nich byt ksiedzem, doktorem teologii, prefektem w Seminarium Duchownym
w Przemyslu, wyktadowca w Instytucie Teologicznym w Przemys$lu, dyrektorem
Wyzszego Instytutu Kultury Religijnej w Przemyslu'®, a drugi zastgpcag kierow-
nika kopalni Biaty Szarlej w Brzezinach Slaskich, dyrektorem przedsiebiorstwa
materiatdéw podsadkowych w Katowicach, tworca wynalazku pod nazwa tasmowe
urzqdzenie zatadowcze opatentowanego we wrzesniu 1967 r'4,

12 T. Ochenduszko, Leksykon nauczycieli i wychowankéw I Gimnazjum i Liceum w Rzeszowie
urodzonych pomiedzy XVII wiekiem a 1945 rokiem, Rzeszow 2020, s. 30, 38, 44, 129, 145.

13T. Sliwa, Federkiewicz Piotr [w:] Tekstowa kartoteka osobowa przemyslan, red. A. Siciak, na
stronie Przemyskiej Biblioteki Publicznej.

4 M. Kwasniewicz, https://pl.wikipedia.org/wiki/Mieczys%C5%82aw_Kwa%C5%9Bniewicz
[dostep: 29.12.2021].
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Absolwentami III Gimnazjum we Lwowie w 1920 r. byli: Roman Kuntze
(1902—-1944) — docent zoologii, zoolograf, wyktadowca na Uniwersytecie Lwow-
skim i w Szkole Gtéwnej Gospodarstwa Wiejskiego w Warszawie'*; Andrzej Ony-
szkiewicz (1902—-1980) — uczestnik kampanii wrzesniowej jako oficer rezerwy,
dziennikarz, dziatacz katolicki na emigracji'®; Pawet Rybicki (1902—1988) — so-
cjolog, profesor Uniwersytetu Jagiellonskiego!” oraz Franciszek Ksawery Piwocki
(1901-1974) — historyk sztuki, etnolog, dyrektor Muzeum Przemystu Artystycznego
we Lwowie, profesor Akademii Sztuk Pigknych w Warszawie'®.

Mature w III Gimnazjum w Krakowie w 1920 r. zdal Konstanty Grzybowski
(1901-1970) — historyk prawa, profesor Uniwersytetu Jagiellonskiego, cztonek ko-
respondencyjny PAN', natomiast absolwentem Gimnazjum Polskiego w Kotomyi
w tym samym roku zostat syn burmistrza Horodenki — Jan Romuald Natecz-Cwiklin-
ski (1901-1976) — kapitan zeglugi wielkiej, kapitan statkow towarowych i pasazer-
skich, dziatacz emigracyjny®. Absolwentow z 1920 r., ktorzy wniesli znaczacy wkiad
do gospodarki, kultury i szeroko pojetego zycia spotecznego, jest oczywiscie znacznie
wigcej, a opis ich dziatalno$ci bytby ciekawym materiatem do niejednej publikacji.

Aneks: Maturzysci galicyjskich szkét $rednich z 1920 r.

Bakowice Gimnazjum: termin jesienny: Bielawski Zygmunt, Surdwka Zbigniew, Zerygiewicz Jozef,
Wallisch Henryk, Grzybowski Jan; termin letni: Chordbski Jerzy, Gadek Wtadystaw, Ksiazkie-
wicz Antoni, Marcoin Juliusz (z odzn.), Siedlecki Wtadystaw, Skalski Wtadystaw, Szayer Jan,
Zyczkowski Emil (ekst.).

Brody Gimnazjum: Berman Todres (ekst.), Bilinski Tadeusz, Bilinski Jozef (ekst.), Braunstein
Samuel, Brzezowski Wilhelm (ekst.), Charasch Mayer (ekst.), Delecki Adolf, Harassek Roman,
Kupferéwna Maria (pryw.), Malski Kazimierz (egz. przyspieszony), Sauber Jakub, Szymanski
Stanistaw.

Brzezany Gimnazjum: w oddziale utrakwistycznym: prywatysci: Bleiberzanka Zisia, Feigenbaum
Benjamin (z odzn.), Nemlichwna Anna, Willmeréwna Chaja, Kuryleio Onufry (ekst.); w oddziale
polskim: Bartl Marian (z odzn.), Baumgarten Wilhelm (z odzn.), Bieder Stanistaw, Hackel (lub
Heckel) Juliusz (z odzn.), Horniak Eugeniusz (z odzn.), Kohler Mieczystaw, Krechowiecki

15J.A. Czyzewski, Kuntze Roman Marian [w:] Stownik biologow polskich, red. S. Felisiak, War-
szawa 1987, s. 316, 317; G. Brzgk, Straty wsrod zoologow polskich w nastepstwie Il wojny swiatowej,
,Analecta: studia i materiaty z dziejow nauki” 1997, t. 6, nr 2(12), s. 183.

16 Koto Lwowian. Biuletyn”, R. XX, Londyn 1980, s. 130.

17.J. Ramotowski, Rybicki Pawel [w:] Stownik historykow polskich, red. M. Prosinska-Jackl,
Warszawa 1994, s. 456.

18 L. Kalinowski, Franciszek Ksawery Piwocki [w:] Polski stownik biograficzny, t. XX VI, Wro-
claw 1981, s. 615-617.

19 A. Srodka, P. Szczawinski, Biogramy uczonych polskich. Materialy o Zyciu i dziatalnosci
cztonkow AU w Krakowie, TNW, PAU, PAN, cz. 1: Nauki spoteczne, z. 1, Wroctaw—Warszawa—Kra-
kow—Gdansk—t.6dz 1983, s. 435-438.

20 Koto Lwowian. Biuletyn”, R. XV, Londyn 1976, s. 98, 99.
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Tadeusz, Nagler Otton (z odzn.), Nusabaum Salo, Pohorille Marceli, Polisiuk Jakub, Rieger
Adolf, Wiemlés Dawid, Weimlds Henryk.

Prywatysci: Bleiberzanka Frydoryka, Ehrlichtowna Fryderyka, Milinski Jozef.

Eksternisci: Beaen Jakub, Gerstem Izydor, Glaser Leib, Glaser Mojzesz, Hefter Dawid, Kalmus Zisie,
Kohl Mendel (z odzn.), Kurzrok Jonasz, Kurzrok Mojzesz, Marbach Jozef, Roth Joal, Schumer
Natat, Vogel Jakub, Weoss r. Geller Izrael.

Czortkow Gimnazjum: Bednarowski Aleksander, Belchowir Majera, Brauer Saul, Bak Izaak
(z odzn.), Gulewicz Wtodzimierz Tadeusz, Haber Dawid, Hensléwna Antonina Wanda, Hir-
schhorzowna Pepa, Jankowski Zbigniew, Dominik Jan (z odzn.), Schmittlich Mendel i Weiger
Wiadystaw Jakub Jozef (z odzn).

Debica Gimnazjum: w terminie jesiennym: Poplawski Tadeusz Zygmunt, Sciora Stanistaw, Bis
Jakub, Piotrowski Jozef, Schiff Efroim, Mosslerowna Maria Antonina, Niemientowski Stefan;
w terminie lutowym: Fessel Abrahem Chiel, w terminach nadzwyczajnych: Armata Wladystaw
Stefan, Krupicki Wtadystaw; w terminie letnim: Bross Henryk, Hammer Leopold Jan Ferdynand,
Hanusiak Zygmunt Jan, Hoszard Tadeusz, Majewski Tadeusz Roman, Millet Leon (z odzn.),
Ostern Jakub (z odzn.).

Drohobycz Gimnazjum: Dalecki Jozef Stanistaw (egz. przysp.), Deutschmeister Ischel, Diamentenstein
Markus, Domberger Samuel, Jiger Zygmunt, Klein Piotr (pryw.), Kolarz Zygmunt Andrzej (egz.
przysp.), Kornbliih Aba (ekst.), Liebermann Szymon, Mager Baftale Herzel, Teicher Samuel Leiba,
Zuckerberg Abraham Joachim, Giintner Maks Edward (egz. przysp.), Dichter Michael, Balicki
Jan, Bozy Bogustaw Julian, Birnbaum Jakub Mojzesz, Blam Jonasz, Bloch r. Orancz Moses Ber,
Eisner Aleksander, Fastmann r. Reismann Norbert Leon, Fischer Marian (z odzn.), Friedlander
Leon (z odzn.), Garfunkel Filip, Hallermann f. Borgmann Juda, Heimberg Izydor, Hilzenrad r.
Nagler Benjamin Izak, Kelhoffer Artur Ludwik, Litwin Mikotaj, Léwenberg Leon, Loik Tomasz
Lukasz (z odzn.), Mark Bronistaw, Rinzler Herman, Schéchter Henryk, Schlossse f. Karpf Leon,
Schutzmann Oskar, Sroczynski Wiadystaw Bronistaw, Sternbach Dawid, Stranzer f. Miiller Feiwel,
Tanenbaum Markus Armin, Weiss Stanistaw Marian, Witkower Juliusz, Zaczkiewicz Jozef, Zoller
vel Zoller Hersch (pryw.), Dienstag Ignacy (pryw.), Dorfler Izydor Emil (pryw.), Riegelhaupt Emil.

Gorlice Gimnazjum: Blech Mojzesz, Durkot Miron, Golen Jézef, Jarek Wiadystaw, Landau Le-
opold, Laskos Karol, Mahler Osjasz, Marszalek Jozef (z odzn.), Mayer Jozef (z odzn.), Motyka
Stanistaw, Janiszewska Janina, Piotrowska Zofia.

Grodek Jagielonski Gimnazjum: Allweil Juda, Czermak Bogdan, Hescheles Marceli (z odzn.),
Katz Dawid, Pawlikowski Feliks.

Jarostlaw Szkola Realna: Donenhirsch Jozef, Frankiewicz Stefan, Garda Ludwik, Gonet Tadeusz
(z odzn.), Grabowski Jerzy, Lechawicz Ludwik, Mitecki Stanistaw, Morawicki Jerzy, Sandig
Alios, Samborski Jozef (ekst.).

Jaslo Gimnazjum: Blumenthal Artur, Dzik Tadeusz, Filarski Czestaw, Gorka Wiadystaw (z odzn.),
Karpf Leon, Kietbasa Franciszek, Kotek Franciszek, Kopczak Jozef, Kramer Henryk, Krementow-
ski Wtodzimierz, Krupa Zygmunt, Krzemien Jan, Kusiak Adam, Mazur Wiadystaw (z odzn.), Mo-
rus Zbigniew, Oberc Stanistaw, Ochatek Otton, Rausz Antoni, Ryndak Jozef (z odzn.), Rzepecki
Lucjan, Tomasiuk Tadeusz, Wrona Franciszek, Zachwieje Julian, Zielinski Zbigniew, Zaroffe
Stanistaw, Brydowna Wanda (pryw. z odzn.), Kochanska Janina (pryw.), Lukaszkiewiczowna
Eugenia (pryw.), Wigctawa Kazimierz (pryw.), Ungeréwna Anna (ekst).

Jaslo Prywatne Gimnazjum Zenskie: Bibrowna Zofia (z odzn.), Cieppéwna Leopoldyna (lub Czap-
powna), Halikowska maria, Karpfowna Gizela (z odzn.), Kleinowna Ewa, Kuléwna Maria (z odzn.),
Kukulska Maria, Linnertowna Emilia, Margulieséwna Gizela, Nowakowska Lena, Nowakowska
Maria (z odzn.), Oczkowska Wanda (z odzn.), Olszewska Stefania, Radziszewska Kazimiera,
Tutecka Stanistawa, Wassermanowna Irena (z odzn.), Wilsonéwna Zofia, Zimetéwna Brucha.
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Jaworow Gimnazjum (miejskie): Kuczkowska Eugenia (z odzn.), Lechocinski Stanistaw, Lesiak
Stanistaw (z odzn.), Mildwurf (?) Abraham, Ortowski Mikotaj, Rosenetock Henryk, Seifer Majer
(z odzn.), Szewc Zygmund; w ciggu roku szkolnego ztozyli egzamin dojrzatosci: Banach Michat,
Eminowicz Olgierd, Lis Stanistaw, Mtakowski Jozef, Perun Roman, Tuczapski Wtodzimierz.

Kamionka Strumillowa Gimnazjum: Charak Izydor, Jakobsche Jan, Rauchfleisch Jozef, Rychwa
Tadeusz, Stachowski Adam, Stolzberg Naftale, Szczg¢écikiewicz Kazimierz, Buchsbaumowna
Marjem (pryw. z odzn.); w jesiennym terminie otrzymali $wiadectwo dojrzatosci: Bauml Sta-
nistaw (ekst.), Maraszowski Piotr (ekst.); w ciagu roku szkolnego ztozyli egzamin dojrzatosci:
Reichert Stanistaw, Rolski Tadeusz, Wolinski Jozef.

Kolomyja Gimnazjum z polskim jezykiem wykladowym: Arsenicz Marian, Cwiklinski Jan Romu-
ald, Deyczakowski Jozef (z odzn.), Dobrucki Kazimierz, Fasciszewski Antoni (z odzn.), Feld-
man Wolf, Kozaczek Kazimierz, Lisowski Edward, Lucki Franciszek, Machalski Jozef, Lubicz
Mogilnicki Marian, Niemczewski Juliusz Eugeniusz, Pelikan Stanistaw, Roth Otto, Seferowicz
Adam Wtadystaw, Schwartz Jan (z odzn.), Schuster Stanistaw, Soltys Czestaw, Staszkiewicz
Tadeusz (z odzn.), Steigmann Abraham, Strzatkowski Bronistaw (z odzn.), Tragbka Wtadystaw,
Wotoszczuk Jozef, Zatuczkowski Tadeusz, Rubrich Tadeusz (ekst.).

Krakéw Gimnazjum $w. Jacka: termin jesienny: Dattner Jozef, Filipowski Jozef, Kalczynski Jerzy,
hr. Lubienski Henryk, Motota Juliusz, Starkel Wtadystaw, Wachal Adam (z odzn.), Wencel
Ignacy; termin nadzwyczajny: hr. Potocki Artur, termin letni: Bojanowski Tadeusz (pryw.),
Brason Stefan, Dorf Izydor, Fic Urban (pryw.), Golonka Kazimierz (z odzn.), Jachna Stefan
(z odzn.), Japa Tadeusz, Klasa Mieczystaw (z odzn.), Kluzek Wtadystaw, Konopka Edward,
Kostecki Wojciech (pryw.), Kucia Wtadystaw, Kuziel Stanistaw, Lemler Ferdynand, Leo Sta-
nistaw (z odzn.), Lewoczko Jan (pryw.), Lisak Jézef (z odzn.), Matysa Stanistaw (z odzn.),
Menasche Maksymilian, Mitkowski Wojciech, Paraszczak Jarostaw, Pierzchata Adam, Razny
Piotr, Scheller Wilhelm, Smaczniak Kazimierz (z odzn.), Stach Eugeniusz, Turczmanowicz
Stefan, Wojnarowski Bolestaw (z odzn.), Wolski Franciszek (z odzn.), Wyderka Mieczystaw
(z odzn.), Wymazata Franciszek (z odzn.).

Krakow III Gimnazjum: $wiadectwo dojrzatosci z odznaczeniem otrzymali: Bienkowski Lada
Krzysztof, Brem Zenon, Ciompa Adam, Forster Karol, Grzybowski Konstanty, Kasperlik Stani-
staw, Kostanecki J., Landau M., Liebeskind M., Maslankiewicz K., Aleksandrowicz K., Lewko-
wicz J., Mantel W., Nielicki J., Stein K; mature zdali obok nich rowniez: Broniowski Stanistaw,
Fiala Wtadystaw, Golinski Kazimierz, Golski Stanistaw, Larisch F., Matachowski B., Pawlowicz
E., Schreiber 1., Sembrat K., Szancer J., Himmelblau Z., Niestony B., Pawtowski L., Zajac W.,
Ziebura F., Berbeka J., Dabrowski P., Kteczek S., Matz T., Muchowicz J., Skoczynski S., Step-
niowski J., Strzegocki C., Sulikowski K., Morgenbesser R.

Krakéw IV Gimnazjum: Bobrowski Bronistaw (z odzn.), Bochenski Zbigniew (z odzn.), Czer-
ny-Szwanzenberg Andrzej, Kurzyniec Edward (z odzn.), Dydusiak Jan, Gatuszka Bohdan,
Mikosinski Jan (z odzn.), Metzler Tadeusz, Miarczynski Zbigniew, Midowicz Stefan (z odzn.),
Mileski Alfred, Misiag Marian (z odzn.), Prazmowski Jerzy, Puchalski Tadeusz, Rykata Stanistaw,
Rykata Tadeusz (z odzn.), Stotyhwo Wiktor (z odzn.), Stawomirski Jerzy (z odzn.), Szczerbinski
Edward, Slésarczyk Tadeusz, Swierczek Stanistaw, Tukatsch Franciszek, Wegrowski Aleksander,
Witkowski Stanistaw (z odzn.), Zoll Tadeusz.

Prywatysci: Eisnerowna Debora, Kopytko Andrze;j.

Eksternisci: Beaupré Feliks, Golec Stanistaw, Midowiczoéwna Helena (z odzn.), hr. Potocka Zofia,
Przybyszewska Stanistawa (z odzn.), Schechtlowna Ludgarda.

Krakow V Gimnazjum: Chodyniecki Michat, Armer Wilhelm, Barbacki Jan, Bazes Maurycy, Brand
Mieczystaw, Engel Adolf, Friediger Bernard (z odzn.), Gajewski Jan Franciszek (z odzn.), Gedtek
Franciszek, Gluth Mar. Stanistaw (z odzn.), Goldblat Wiktor, Gotgb Stanistaw Adam (z odzn.),
Gotab Zbigniew Stefan (z odzn.), Gotkiewicz Marek Jan, Grzymek Zdzistaw, Stanistaw Aleksander,
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Grzywna Stanistaw Jozef, Hirschsprung Hirsch, Holocher Gustaw Karol, Horowitz Marian, Krieger
Alfred (z odzn.), Kubicz Zygmunt, Kucza Franciszek (z odzn.), Mazanek Antoni Karol, Onysz-
kiewicz Adam Marian Wtadystaw Zenon Szymon, Osier Stanistaw (z odzn.), Piech Tadeusz Jan
(z odzn.), Podoski Eugeniusz Antoni, Przybycien Eugeniusz, Skarzynski Bolestaw (z odzn.), Ste-
inberg Leon (z odzn.), Sutkowski Jozef Tomasz (z odzn.), Szancer Zygmunt, Trau Efraim, Willam
Tadeusz, Wisznicer Siissma, Wolf Jakub, Zygmunt Jan, Howorks Michat, Steblik Wtadystaw.

Krakéw (Podgorze) VI Gimnazjum: Batyk Marian, Btoch Edward (z odzn.), Dobrowolski Adam,
Kietkowski Roman, Landsberger Stefan, Lelito Ludwik, Menasché Ludwik (z odzn.), Mikstein
Wiadystaw, Mirkiewicz Stanistaw (z odzn.), Nowak Stanistaw, Tylek Andrzej (z odzn.), Zim-
merspitz Karol (z odzn.), Hubicki Jerzy (pryw.).

Krakéw VII Gimnazjum: z wyr6znieniem zdali: Eibenschutz S., Feintuch J., Haber M., Kubiczek
T., Nebenzahl S., Riff W., Starzewski W., Stein E., Storch M. oraz Inglisch Z., Fischer K., Gross
0., Isler M., Josse W., Sischel K., Tilles F., Waszkowski T., Weber W.

Krosno Szkola Realna: Bogdanski Kazimierz, Bursztyn Lucjan, Hanus Jan (z odzn.), Kafel Stani-
staw, Major Albin (z odzn.), Pudto Marian, Ra§ Michal, Wojtyszek Franciszek, Zych Stanistaw
(z odzn.); w terminie wczesniejszym zostat uznany dojrzatym eksternista ppor. Pelc Stanistaw.

Lwoéw II Gimnazjum: Bund Wilhelm, Falik Karol, Goldblatt Aleksander, Hahn Rudolf (z odzn.),
Hofmolk Franciszek (z odzn.), Kamienski Edmund (z odzn.), Kamienski Stanistaw, Leser Marian,
Menkes Maurycy, Szankowski Bogumit, Szankowski Wtodzimierz.

Lwéw III Gimnazjum: Bazylewicz Karol, Brand Izydor, Chrzaszczynski Witold, Cwynar Andrzej,
Daszewski Henryk, Eichel Jozef, Filski Aleksy, Hirschfeld Marian, Kiszelka Edwin, Kuntze
Roman (z odzn.), Maryniak Wtadystaw (z odzn.), Mehrer Ferdynand (z odzn.), Miinz Mieczy-
staw, Onyszkiewicz Andrzej (z odzn.), Pitutko Stanistaw, Piwocki Franciszek (z odzn.), Roszko
Otton, Rybicki Pawel (z odzn.), Schott Alfred, Schwarz Emilian (z odzn.), Sobolski Konstanty.

Lwoéw IV Gimnazjum: Ajdukiewicz Stefan, Bartog Dominik, Hlibowicki Wlodzimierz, Horaung
Stanistaw, Lieblig Mieczystaw (z odzn.), Lufs Roman (z odzn.), Maler Norbert, Maresch Sta-
nistaw, Olesik Roman, Rudnicki Aleksander, Stachy Alfred (z odzn.), Strasamenski Marian,
Ukrainski Eustachy, Weintraub Ernest i Wisniowski Marian.

Lwoéw VII Gimnazjum: Baborski Otomar, Demeter Tadeusz, Frenkel Salo (z odzn.), Fuchs Ludwik,
Gothsonner Jan, Jedrzejowski Julian, Karatnicki Roman (z odzn.), Kijanowski Aleksander, Klan-
cut Wojciech, Knosséw Izydor (z odzn.), Koszulinski Stanistaw (z odzn.), Krzyzanowski Jan,
Krzysik Franciszek (z odzn.), Markl Mieczystaw, Mecherzynski Stefan, Mehr Alfred, Moussan
Zygmunt, Neschel Julian, Piotrowski Stanistaw (z odzn.), Przybylo Marian, Rauch Adolf, Sko-
czylas Adam (z odzn.), Skwarek Michal, Soltys Walery, Tomczyszyn Miron, Witwicki Tadeusz
(z odzn.), Zimmermann Leon, Weinstein Zydor (pryw.), Uralski Alfred (ekst.), Wysoczynski Jozef.

Lwow Filia VIII Gimnazjum: Babak Tadeusz, Bader Aleksander (z odzn.), Dworski Bolestaw,
Gajewski Julian, Gotgb Julian (z odzn.), Hapczynski Kazimierz, Hermelin Artur, Iwaneczko
Jarostaw, Jaskmanicki Stanistaw, Kroél Jan, Kwiatkowski Witold, Mrazek Mieczystaw, Ochmann
Fucyan, Pawtowski Bolestaw (z odzn.), Pawlowski Tadeusz (z odzn.), Piotrowski Tadeusz,
Reinhold Marceli (z odzn.), Reitmayer Jozef (z odzn.), Rosner (lub Resner) Henryk, Sieradzki
Wihadystaw, Sledzinski Tadeusz (z odzn.), Sosin Stefan, Weinberg Eugeniusz, Wronski Jerzy,
Zdurowicz Jan (z odzn.).

Lwéw Gimnazjum im. Mickiewicza: Bander Emil, Bochenski Jozef (z odzn.), Deiches Zygmunt,
Garczynski Leon, Glazewski Ignacy, Jankowski Henryk, Kosinski Tadeusz (z odzn.), Madey-
owski Jan, Magonski Antoni, Malecki Aleksander, Rozwadowski Edward, Schiffuer Artur,
Dambski Jozef.

Lwoéw Zaklady Naukowo-Wychowawcze ss. Nazaretanek we Lwowie: a) w gimnazjum realnym:
Btonska Stefania, Cienska Jadwiga (z odzn.), Kornabergeréwna Anna, Rudzinska Erazma,
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Romanowska Maria (z odzn.), Schayeréwna Janina, Schometlowna Stefania (z odzn.), Skrecka
Helena, Tomalska Jadwiga, Wencowna Cecylia (z odzn.), Wiktoréwna Kazimiera; b) w liceum:
Bieniecka Barbara, Huczkowska Eleonora, Kostecka Janina, Kropaczkéwna Zofia, Nedecka
Matylda, Terlecka Eugenia, Tokarska Wanda (z odzn.), Uruska Alina (z odzn.), Wadaséwna
Maria, Wojciechowska Michalina, Wujcikéwna Irena (z odzn.).

Lwéw Liceum ss. Urszulanek we Lwowie: Beinlichtowna Irena (z odzn.), Hofmokloéwna Stani-
stawa, Ichniowska Bronistawa (z odzn.), Klippelowna Wiktoria, Lewandowska Zofia (z odzn.),
hr. Losiéwna Maria, Rachlewska Jadwiga, Sochanikdwna Helena, Wojciechowska Maria, Zgorska
Anna (z odzn.), Grodzicka Maria (z odzn.), Pemeschowna Janina (z odzn.), Zatorska Zofia (z odzn.).

Lwoéw Gimnazjum Realne ss. Urszulanek we Lwowie: Baloéwna Jadwiga, Brodowieré6wna Irena,
Chomicka Janina, Cwynaréwna Jadwiga, Drwegska Jadwiga, Gaanglitzowna Wiadystawa,
Gojawiczynska H., Krasnicka Maria, Kulczycka Zdzistawa, Lewandowska Irena (z odzn.),
Mazurkéwna Jadwiga (z odzn.), Michalewska Wanda (z odzn.), Miillerowna Zofia, Nedzowska
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czystaw (z odzn.), Hammer Stanistaw (z odzn.), Jaworski Stefan, Kaminski Roman, Kaufmann
Markus, Kirsch Wiktor, Kowal Franciszek, Kowalski Henryk, Kruczek Stanistaw (z odzn.),
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Unger Jan, Wolanski Czestaw, Zacny Jan.

Ztoczow Gimnazjum: Herman Ernest, Imber Rafael (z odzn.), Kawecka Waleria (pryw.), Miihler
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(?) — czeg$¢ nazwiska nieczytelna
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Syberiada, czyli polska golgota na Wschodzie.
Historyczna pamied spoleczna elementem wychowania patriotycznego

Siberiada, or the Polish Golgotha in the East.
Historical social memory as an element of patriotic education

Streszczenie

Mija 102 lata od czasu odzyskania niepodleglosci w 1918 r. i 82 lata od wybuchu II wojny
swiatowej. Artykul po§wiecony jest sytuacji Polakow wywiezionych w glab ZSRR, ich martyrologii,
anawet holocaustowi (sowietom lepiej byto wyniszczaé przez cigzka pracg niz przez rozstrzelanie —
oszczedno$¢ amunicji), zmusza do refleksji nad kwestiami patriotyzmu, tozsamosci narodowej oraz
bezpieczenstwa i obronnosci kraju w dzisiejszych czasach. Artykul zamykajg cezury czasowe lat
1939-1943, czyli najtrudniejszego okresu dla Polakéw przebywajacych w ZSRR. Niech on stanowi
przestroge dla polskich nauczycieli, rodzicow i rzadzacych panstwem polskim przed powtorzeniem
si¢ opisywanej sytuacji. Obecnie nalezy uczy¢ i wychowywac¢ mtodziez nie tylko w duchu tolerancji,
poszanowania innych narodow, ale rowniez obrony polskiej racji stanu.

Waznym elementem wychowania jest nauczenie wyciggania wnioskow z przesztosci przez mtode
pokolenia Polakéw. Nie mozna zy¢ po porazkach w mysl zasady, ze ,,Polak madry po szkodzie; lecz
jesli prawda i z tego nas zbodzie, nowa przypowies¢ Polak sobie kupi, Ze i przed szkoda, i po szkodzie
ghupi” (Jan Kochanowski, Piesn V).

Uczenie szacunku dla wlasnej wolnos$ci, demokracji, wolnych wybordw i przeciwstawiania si¢
wszelkim rodzacym sig¢ totalitaryzmom. Artykut pozwala pozna¢ dramatyczne losy zestancow pol-
skich na Syberii, przypomnie¢ o nich i zapisa¢ ich tragedi¢ na trwale w pamigci kolejnych pokolen.
Ksztatci¢ umiejetnos¢ obiektywnego myslenia i oceny przyczyn, ktére doprowadzity do martyrolo-
gii Polakow w ZSRR. Wplywac na przyjmowanie pozadanych wartosci i postaw wobec biezacych
wydarzen politycznych na §wiecie.

Stowa kluczowe: Syberia, agresja sowiecka, polskie losy, pamig¢ historyczna, wychowanie
narodowe.

Abstract

It has been 102 years since Poland regained independence in 1918 and 82 years since the outbreak
of World War II. This article, being devoted to the situation of Poles deported deep into the USSR, their
martyrdom and even the Holocaust (it was better for the Soviets to destroy them through hard work,
not by shooting, saving ammunition), inclines us to reflect on the issues of patriotism, national identity
and the issue of security and defense of the country today. The problems discussed here are historically
encompassed within the time period of 1939-1943, i.e. the most difficult time for Poles living in the
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USSR. Let it be a warning to Polish teachers, parents and those who govern the Polish state against
arepetition of the described situation. Currently, young people should be educated not only in the spirit
of tolerance and respect for other nations, but with the defense of the Polish raison d’état in mind.

An important element of education is teaching young generations of Poles to draw conclusions from
the past. You cannot live after failures according to the principle that “it’s easy to be wise after the event”.

Teaching respect for one’s own freedom, democracy, free elections and opposing any nascent
totalitarianism. The article allows to learn about the dramatic fate of Polish exiles in Siberia, evokes
them and records their tragedy permanently in the memory of people (generations). It aims at de-
veloping the ability to think objectively and assess the causes that led to the martyrdom of Poles in
the USSR. It also hopes to influence the adoption of the desired values and attitudes towards current
political events in the world.

Key words: Siberia, Soviet aggression, Polish fate, historical memory, national education.

Wprowadzenie

W okresie ponad stu lat wielu radosnych obchodéw odzyskania niepodleglosci
przez panstwo polskie nalezy przywota¢ pierwsze smutniejsze wydarzenia z tego
czasu. Wolnym i niepodleglym panstwem cieszyt si¢ nardd polski zaledwie przez
21 lat. Potem przyszta bolesna i tragiczna podwdjna okupacja ze strony panstwa
niemieckiego i sowieckiego. 17 wrzesnia 1939 r. do zastepcy Ludowego Komi-
sarza Spraw Zagranicznych ZSRR Wiadimira Potiomkina wezwano ambasadora
RP w Moskwie Wactawa Grzybowskiego. Przedstawiono mu not¢ rzadu ZSRR,
podpisang przez Wiaczestawa Mototowa, o wkroczeniu wojsk radzieckich na te-
rytorium Polski. Wydarzenie to bylo zgodne z zawartym 23 sierpnial 939 r. tajnym
radziecko-niemieckim uktadem o podziale stref wplywéw w Europie Srodkowe;.
Aby wyjs$¢ z twarzg przed Europa, rzad radziecki napa$¢ na Polske starat si¢ wy-
tlhumaczy¢ faktem, ze ,,Warszawa przestata istnie¢ jako stolica Polski, Rzad Polski
rozpadt si¢ i nie przejawia zadnych oznak zycia. Oznacza to, ze panstwo polskie
i jego rzad faktycznie przestaly istnie¢. Wskutek tego traktaty zawarte pomigdzy
ZSRR i Polska utracity swa moc obowigzujaca™!.

Jednak odmowa jej przyjecia przez ambasadora W. Grzybowskiego byta row-
nie zdecydowana, co determinacja chcacych jg wreczy¢ dyplomatoéw sowieckich?,
Wielkim i trudnym do zapomnienia cieniem kladzie si¢ zatem na losach i dziejach
narodu polskiego okupacja sowiecka. Spadta jak grom z jasnego nieba na Polske
walczacg z hitlerowskim najezdzca 17 wrzesnia 1939 r. Wowczas walczacym
jeszcze 25 wielkim jednostkom polskim przeciwko 75 niemieckim przyszio prze-
ciwstawi¢ sie niespodziewanie 52 jednostkom Armii Czerwonej’. Po przekrocze-

' Zmowa. Czwarty rozbiér Polski, wstep i oprac. A.L. Szcze$niak, Warszawa 1990, s. 136.

2 D. Boc¢kowski, Czas nadziei. Obywatele Rzeczypospolitej Polskiej w ZSRR i opieka nad nimi
placowek polskich w latach 1940—1943, Warszawa 1999, s. 15.

3 A. Radziwilt, W. Roszkowski, Historia 1871-1945, Warszawa 1995, s. 296; L. Szcze$niak,
Katyn, red. A. Godny, L. Piesniakiewicz, Chicago 1989, s. 3, 4.
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niu sowiecko-polskiej granicy 17 wrze$nia Armia Czerwona, dzialajac w $cislej
wspotpracy wojskowej z Wehrmachtem, do 1 pazdziernika zagarneta terytorium
0 0golnej powierzchni 190 tys. km? z ludnoscig liczacg ponad 12 milionow*.

Zajmujac polskie tereny, Sowieci przejeli polskie urzedy i instytucje, aresztujac
urzednikow, funkcjonariuszy, inteligencje i osoby duchowne. O tym, jak dziatato
NKWD w czasie ,,wyzwolenczego marszu”, §wiadczy raport W.N. Mierkutowa dla
Berii. Po przybyciu do Tarnopola, 18 wrze$nia 1939 r., W.N. Mierkutow nakazat
zajac¢ wszystkie budynki panstwowe, a nastepnie bez zwloki przystapit do zatrzy-
mania jencow wojennych i wysytania ich pod konwojem do punktéw zbiorczych
oraz aresztowan starszych urzednikéw i dziataczy politycznych. Podjat jednocze-
$nie ,,zdecydowane kroki” w celu u$mierzenia ewentualnych wybuchéw buntu
ze strony ,,wrogich elementow’. Potwierdzeniem tego sg spisane wspomnienia
jednej z polskich rodzin policyjnych z Tarnopola: ,,Jest godzina 14% 17 wrze$nia
1939 roku. Do naszego miasta wkraczajg sowieci. Brudni, cuchnacy, obdarci...
Przesuwaja si¢ wsrod ulic Tarnopola. Podazaja w kierunku Jednostki Wojskowej,
Komisariatu Policji, w kierunku szkot i instytucji panstwowych. Otaczaja te obiekty.
[...] Mija 16" — tatusia nie ma, nie powrécit z pracy [w policji — przyp. autora]. Nie
ma tez ojcow naszych znajomych, ojcéw wojskowych, policjantéw, urzednikow
panstwowych, profesorow. Zostali aresztowani kaptani. [...] Wszystkich pracujacych
aresztuja i osadzaja w wiezieniach. Wiezniowie, ktoérzy odsiadywali kary, zostaja
wypuszczeni na wolnoéé — a na ich miejsca osadzaja naszych OJCOW™.

Likwidacji panstwa polskiego miat stuzy¢ podpisany 28 wrzesnia 1939 1., traktat
0 granicy i przyjazni” zmieniajgcy granic¢ miedzy Niemcami a ZSRR, ktora zostata
uzgodniona miesigc wczesniej w pakcie Ribbentrop-Mototow. Te nowa po dokona-
nych korektach granice oba panstwa okupacyjne uznaly za ostateczna, zapowiadajac
jednoczes$nie, ze umawiajace si¢ strony ,,nie zgodzg si¢ na zadna interwencj¢ innych
mocarstw w sprawie uktadu™’. W tym samym dniu obaj okupanci podpisali dodatkowy
tajny protokot o wzajemnym wspoldziataniu w zwalczaniu polskiego podziemia na
ziemiach znajdujacych si¢ pod okupacja niemiecka i radziecka.

Po tych wydarzeniach ZSRR uznal, ze panstwo polskie przestalo istnie¢ i za-
czat wprowadza¢ wlasng administracje na zajetych polskich Kresach Wschodnich.

*N.S. Lebiediewa, Rozstrzeliwania i deportacje ludnosci polskiej w ZSRR w latach 1939-1941,
.Niepodlegtos¢ i Pamig¢” 1998, t. 5, nr 2(11), s. 180.

> Tamze, s. 181.

% Na podstawie opowiadan matki Anny i siostry Wandy opisata to Elzbieta — corka policjanta
Tomasza Stawinskiego zamordowanego 5 kwietnia 1940 r. w Twerze. E. Stepska-Kot, Okaleczone
dziecinstwo, Tarnow 2006, s. 13, 14; tejze, Zachowa¢ od zapomnienia, Skrzyszow 2010, s. 95.

"D. Bo¢kowski, Czas nadziei..., s. 16; M. Korku¢, J. Szarek, P. Szubarczyk, J. Wieliczka-Szar-
kowa, W cieniu Czerwonej Gwiazdy. Zbrodnie sowieckie na Polakach (1917-1956), Krakow 2013,
s. 131; L. Szczeéniak, Katyn..., s. 6. Zob. tez H. Batowski, Agonia pokoju i poczgtek wojny, sier-
pien—wrzesien 1939, Poznan 1984, s. 64, 112.
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Prowadzac ostrg i brutalng propagande, rozpoczg¢to konfiskate ziemi obszarnicze;,
fabryk i bankoéw oraz wcielano zajete ziemie do odpowiednich republik sowieckich
(ZSRR). Na zajmowanych terenach polskich oddziaty sowieckie tworzyly ,,tym-
czasowe zarzady obwodowe™® obejmujgce granice dawnych polskich wojewodztw.
W sktad tych zarzagdow wchodzili najczesciej zindoktrynowani sowieccy wojskowi,
enkawudzisci, ich wspotpracownicy, lewicowa inteligencja i robotnicy jako widomy
symbol rewolucji spotecznej. Powolywaty one formacje policyjne i paramilitarne
jako gwardie robotnicza. Byly narzedziem bezprawia i przemocy w stosunku do
miejscowej ludnosci na zajetych terenach, glownie wobec dyskryminowanej od
poczatku ludnosci polskie;j.

Polskie losy w dziataniach Sowietéw 1939-1945
Rok 1939

Wkraczajacej Armii Czerwonej towarzyszyty liczne samosady na polskich
ziemianach i kolonistach. Czynili to ukrainscy i bialoruscy chtopi podburzani
przez elementy komunistyczne, a nawet kryminalne. Wrogi stosunek do Polakow
wykazywata rowniez czgs¢ ludnosci zydowskiej. Z jednej strony wojskowe wladze
sowieckie zakazywaty tych praktyk, a z drugiej same dopuszczaty si¢ zbrodni na
ludnosci polskiej. Tworzone przez wspomniane zarzady ,.komitety wloscianskie™
rabowaly inwentarz i ziemi¢ obszarniczg, ktorg zanim trafita do kotchozéw, trium-
falnie oddawano matorolnemu i bezrolnemu chtopstwu.

Nowg administracj¢, obcg narodowosciowo, kulturowo i ideologicznie, wyta-
niano sposrod cztonkow komitetéw partyjnych Wszechrosyjskiej Komunistycz-
nej Partii. Nastgpnie wtadzg polityczna od zarzadéw wojskowych przejmowato
NKWD séledzace i aresztujgce wyimaginowanych wrogow wtadzy radzieckie;j,
ukrywajacych si¢ oficerow wojska polskiego i podejrzanych dla okupantow
tzw. ,,biezencéw” — ludnos¢ polska, ktora przybyta na Kresy, uciekajac przed
okupantem niemieckim'®.

22 pazdziernika 1939 r. odbyly si¢ wybory (pseudowybory) do lokalnych zgro-
madzen ludowych zachodniej Ukrainy. Glosowanie odbywalo si¢ w atmosferze
zastraszania i terroru. Lokale wyborcze obstawione byly milicjg i uzbrojonymi
funkcjonariuszami NKWD. Prawo wysuwania kandydatéw odebrano polskim
organizacjom i grupom obywateli. W wiekszosci przypadkow byli to z gory na-
rzuceni kandydaci, cztonkowie partii komunistycznej, w duzej mierze wywodzacy

8 M. Korku¢, J. Szarek, P. Szubarczyk, J. Wieliczka-Szarkowa, W cieniu...,s. 132.
° Tamze.
10 Tamze.
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si¢ z glebi Zwiazku Radzieckiego. Nizsze stanowiska urzedowe z poparciem wtadz
radzieckich przypadly ludnos$ci zydowskiej, biatoruskiej i ukrainskiej. Ludnos$ci
zamieszkujacej ziemie wcielone do ZSRR administracyjnie nadawano obywatel-
stwo tego kraju. Kazdy zatem z terenow wcielonych, ktory ukonczyt 16 lat, musiat
posiada¢ paszport radziecki. Dostarczatlo to wladzom sowieckim dokumentow
i fotografii zasilajacych archiwa NKWD 1 pozwalajacych jej na Scislg kontrole
zycia i dziatan catej ludnosci'.

Jezyk polski pozostawiono jeszcze jako jeden z jezykow urzedowych. Chwilowo
uratowaly si¢ rowniez polskie szkoty. Dziataty co prawda Uniwersytet Lwowski
i Politechnika Lwowska, lecz powoli polski jezyk wykladowy skrzetnie zaczgto
zastgpowac ukrainskim. Pozwolono przez pewien czas na funkcjonowanie polskim
instytucjom kulturalnym i ukazywanie si¢ polskiej prasy. Te pozory stwarzaty
zhudng nadziej¢ dla przedstawicieli lewicowej polskiej inteligencji, ktora nie ro-
zumiejac planow sowieckich, poszta na wspoétprace z radzieckim okupantem.
Jednym z przyktadow moze by¢ artykut zamieszczony w lwowskiej gadzinowce
,»Czerwony Sztandar”, w ktérym grupa komunizujgcych pisarzy z zadowoleniem
przyjeta ,,zjednoczenie Ukrainy”, dzigkujac za nie Radzie Najwyzszej USRR. Ironig
losu wkrotce po tym o$wiadczeniu aresztowano jednego z jego sygnatariuszy Wta-
dystawa Broniewskiego i uwig¢ziono go w lwowskim wig¢zieniu na Zmarstynowie.
Wszytko byto zatem pod $cistg kontrola NKWD!2,

Sowiecka farsa polityczna imitujaca wolne wybory w §wiecie demokratycz-
nym byla pogwalceniem na zajetych przez ZSRR ziemiach polskich prawa mig-
dzynarodowego, a gtdwnie konwencji haskiej z 1907 r. Nakazywata ona wladzy
okupacyjnej, po przejeciu wladzy administracyjnej na zaanektowanym terenie,
przestrzeganie, z wyjatkiem ,,bezwzglednych przeszkdd'?, praw obowigzujacych
w okupowanym kraju.

Z czasem prowadzono polityke coraz wickszego upokarzania Polakéw i od-
bierania im wszelkich nadziei. Okupant sowiecki z premedytacja deptat godnos¢
osobistg i poczucie tozsamosci narodowej Polakow poprzez przymusowe nadawa-
nie niechcianego obywatelstwa wrogiego panstwa, zmuszanie ludno$ci do udziatu
w antypolskich masoéwkach i ,,prelekcjach” agitatorow, moralne zngcanie si¢ na
Polakami, chelpliwie obwieszczajac, ze Polska nigdy si¢ nie odrodzi'®.

T A. Glowacki, Sowieci wobec Polakéw na ziemiach wschodnich I Rzeczypospolitej 1939—1941,
16dz 1997, s. 39-48; D. Bo¢kowski, Czas nadziei..., s. 16; C. Brzoza, Polska..., s. 295; A. Radziwilt,
W. Roszkowski, Historia..., s. 297, 298; N.S. Lebiediewa, Rozstrzeliwania..., s. 181; H. Aksamit,
Z Woli Lubomirskiej do Leeds przez cudzq ziemie. Wspomnienia tutaczki z pobytu w Indiach, oprac.
E. Jusko, Lapczyca 2020, s. 11.

12 R, Sniegocki, Historia. Burzliwy wiek XX, Warszawa 2013, 5.175; M. Korku¢, J. Szarek,
P. Szubarczyk, J. Wieliczka-Szarkowa, W cieniu..., s. 131, 136.

13 M. Korkué, J. Szarek, P. Szubarczyk, J. Wieliczka-Szarkowa, W cieniu. ..., s. 139.

4 Tamze, s. 138.
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Po zajeciu panstw baltyckich w czerwcu 1940 1. kontrolg rzadu sowieckiego
objeto 50 tys. ludnosci polonii totewskiej i 150 tys. litewskiej oraz 350 000 Pola-
kow z terenu Wilenszczyzny'. Terror oparty na rezimie polityczno-policyjnym miat
sprzyjac utrzymaniu mieszkancow polskich Kresow Wschodnich w statym strachu,
pokorze i postuszenstwie. Jozef Stalin nie zamierzat wymordowac, tak jak okupant
hitlerowski, wszystkich Polakow ani ich zrusyfikowaé. Jego docelowym zamiarem
byta btyskawiczna sowietyzacja narodu polskiego przez narzucenie ideologii komu-
nistycznej. Zaczeto podsycac nienawis¢ ubozszych warstw spoleczenstwa w stosunku
do zamozniejszej czegsci ludnosci. Coraz czesciej niszczono i zacierano $lady polskosci
na wschodnich ziemiach II Rzeczypospolitej. Za oficjalne i obowigzujace uznano
jezyki ukrainski i biatoruski, ale faktycznie zaczat dominowac rosyjski.

Rozpoczeto ostrg walke z KoSciotem katolickim i greckokatolickim. Nasility
si¢ przesladowania polskich elit intelektualnych i ludzi zamoznych. Zamykano
ksiegarnie i biblioteki polskie, koscioly, kaplice oraz klasztory meskie i zenskie.
W czasie tego procederu dokonywano grabiezy w tych miejscach kultu oraz gwattu
na zakonnikach i zakonnicach. Pokazowo i ostentacyjnie niszczono krzyze, obrazy,
kapliczki, bezczeszczac z dzikoscia przedmioty kultu. Z Uniwersytetu Iwana Franki
(przed okupacja Jana Kazimierza) usuni¢to Wydziat Teologiczny. Wyrzucono z sie-
dziby arcybiskupa Iwowskiego Bolestawa Twardowskiego. Konfiskowano ziemi¢
koscielng i administracyjnie szykanowano seminarium duchowne. W diecezji
tuckiej lokum stracit biskup Adolf Szelazek razem z cata kuria biskupia. W ciagu
kilku miesigcy zlikwidowano 4 tys. kosciolow wszystkich wyznan, wszystkie
instytucje i szkoty koscielne, a ksiezy wywieziono i stracono w wigkszosci po
ataku niemieckim'®.

Przeprowadzano zmiany nazw miast i ulic oraz rabowano zbiory muzealne i ar-
chiwalia. Na lekcjach historii i geografii chwalono si¢ wymys$lnymi osiggnieciami
i sukcesami radzieckimi. Uprawiano prymitywna i ktamliwg propagand¢ o charak-
terze antykapitalistycznym, antyklerykalnym i antypolskim. Podobnymi hastami
przesycone byly programy radiowe, prasa i ekran kinowy. Wiosng 1940 1 1941 r.
wcielono do armii sowieckiej dwa roczniki mtodych kresowiakoéw w liczbie od
150 do 210 tys. Nastepnie poddano ich w wojsku brutalnym rygorom godzacym
w godnos¢ ludzka i oglupiajacej indoktrynacji'”.

Ludno$¢ polska zamieszkujaca Kresy Wschodnie znalazla si¢ w bardzo cigzkiej
sytuacji spoteczno-ekonomicznej. Masowo i z catg bezwzglednoscia konfiskowano
polskie mienie, kolektywizowano gospodarstwa rolne i nacjonalizowano przedsi¢-
biorstwa i banki.

5 A. Radziwilt, W. Roszkowski, Historia...,s. 298.

16 C. Brzoza, Polska..., s. 295; A. Radziwilt, W. Roszkowski, Historia. .., s. 302; L. Szcze$niak,
Katyn...,s. 7.

7D. Bo¢kowski, Czas nadziei..., s. 45; A. Radziwilt, W. Roszkowski, Historia...,s. 302; L. Szcze-
$niak, Katyn...,s. 7; R. Sniegocki, Historia...,s. 175.
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Do obiegu wpuszczono rubla, ktory byt czterokrotnie stabszy od polskiego
ztotego. Na poczatku wymieniano pieniadze w stosunku 1 : 1, lecz p6zniej kazano
ptacic¢ za 1 rubla az 300 ztotych. Zablokowano konta bankowe i oszczgdno$ciowe.
Masowo przyjezdzajacy na Kresy Rosjanie wykupywali w sklepach wszelkie
towary. Biedne wschodnie tereny Rzeczypospolitej dla sowieckich przybyszow
w pordéwnaniu z ich ojczyzna wydawaly si¢ by¢ kraing bogactwa 1 obfitosci. Wy-
glad i zachowanie obywateli sowieckich wykupujacych wszystko ze sklepow
stato si¢ dla miejscowej ludnosci powodem do kpin i przerazenia. Rzad sowiecki
obawiajac sie szoku kulturowego swoich obywateli, utrzymywat obok nowe;j stara,
przedwojenng granice utrudniajgca im zetknigcie si¢ z ,,kapitalistycznym rajem”.
Do tej dramatycznej 1 pogarszajacej si¢ z dnia na dzien sytuacji przyczynity si¢
réwniez oficjalne rekwizycje i rabunek dokonywany przez zotnierzy i urzednikow
radzieckich. Sklepy zaczety §wieci¢ pustkami, a przed nimi gromadzity si¢ olbrzy-
mie kolejki. Duza grupa Polakéw pozbawiona wlasnych warsztatéw pracy, bez
mozliwosci zatrudnienia si¢ w przedsiebiorstwach radzieckich zyla w ubdstwie
i nedzy. 1 pazdziernika 1939 r. przedwojennych emerytow pozbawiono przystu-
gujacych im $wiadczen. W grudniu 1939 r. wickszosci wihascicieli odebrano domy
w miastach. Z wielu lokali usuwano brutalnie dotychczasowych uzytkownikow,
umieszczajac w nich przybyszy z ZSRR'S.

NKWD starato si¢ rowniez skutecznie wykorzystywac istniejace wsrod ludno-
$ci ziem wcielonych konflikty spoteczne i narodowosciowe. R6znymi sposobami
pozyskiwato niektore kregi ukrainskie, bialoruskie, zydowskie i rzadziej polskie.
Ludowy Komisariat Spraw Wewngtrznych nie krepowat si¢ wspotpraca z hitle-
rowskim Gestapo. Fakt ten po§wiadczaty dwustronne konferencje, jakie odbyty si¢
w listopadzie 1939 r. w Brze$ciu nad Bugiem i w Przemyslu oraz w lutym i marcu
1940 r. w Zakopanem i Krakowie'. Dwie ostanie konferencje sa zbiezne z poczatkami
niemieckiej akcji AB w Generalnym Gubernatorstwie i zbrodnig katynska (marzec—
kwiecien 1940), co wskazywaloby na wzajemne koordynowanie zbrodniczych akcji.
Do tragedii i niszczenia polskich sgsiadow przyczynili si¢ tez Ukraincy.

U schytku kampanii wrze$niowej dokonywali masowych mordéow na miej-
scowej ludnosci, oddziatach Wojska Polskiego i uciekinierach z centralnej czgsci
Polski. Najwieksze rozmiary te dramatyczne wydarzenia mialy miejsce na Brze-
zanszczyznie i w Stanistawowskiem. Poza mordami palili domostwa i dokonywali
bezwzglednych rabunkow mienia prywatnego i panstwowego. W niektorych miej-
scowosciach Ukraincy tworzyli na drogach sztuczne barykady, by mordowac¢ pasa-
zerdw zatrzymanych pojazdow bez wzgledu na wiek i pte¢. Atakowali tez mniejsze

18 C. Brzoza, Polska.. ., s. 294, 296; A. Radziwilt, W. Roszkowski, Historia...,s. 302; L. Szcze-
$niak, Katyn...,s. 7.

19 A. Radziwilt, W. Roszkowski, Historia..., s. 302; zob. takze M. Korku¢, J. Szarek, P. Szu-
barczyk, J. Wieliczka-Szarkowa, W cieniu..., s. 142, 143; M. Nadolski, Komunisci wobec chtopow
w Polsce 1941-1956. Mity i rzeczywistos¢, Warszawa 1993, s. 107, 108.
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rozbite oddziaty i pojedynczych polskich zotnierzy. Ich szczatki kryja lesne parowy
i piwnice ukrainskich domostw. Ich brutalna dziatalno$¢ byta w jawnej i wyraznej
sprzecznosci z podpisang we wrzesniu 1939 r. przez ukrainskich przedstawicieli
politycznych deklaracja o lojalnosci w przypadku niemieckiej napasci®.

Tego typu dziatania byly jednym z elementéw antypolskiego powstania pla-
nowanego przez OUN przy wsparciu Niemiec. Cho¢ okupant niemiecki starat
si¢ je powstrzymac¢ w ostatniej chwili, to jednak w wielu przypadkach doszto do
szerokiego rozlania si¢ fali brutalnej przemocy?*'. Tej antypolskiej propagandzie
sprzyjali tez Rosjanie. Rozrzucali ulotki nawotujace do mordowania ,,polskich pa-
now i potpankow” z osobistym podpisem gtownego dowddcy Frontu Ukrainskiego
komandarma Siemiona Timoszenki®*.

Odrgbna karte stanowity rowniez masowe wysiedlenia polskiej inteligencji kre-
sowej w latach 1940-1941. Ten fakt postanowity wykorzysta¢ ukrainskie elementy
nacjonalistyczne, aby rekami okupantéw pozby¢ si¢ Polakow i przeja¢ dobytek
zestanych w glab Rosji®.

Wsrod tragicznych wydarzen nalezy rowniez wspomniec o aresztowaniu i wy-
mordowaniu uczonych Iwowskich. Pierwszym aresztowanym 2 lipca 1941 r. byt
trzykrotny premier i profesor Kazimierz Bartel. Najwiecej ofiar wywodzito si¢
z Politechniki Lwowskiej i Uniwersytetu Jana Kazimierza. Aresztowanie i zgta-
dzenie 25 profesoréw i docentdow oraz kilkudziesigciu towarzyszacych im osob
nie byto ostatnia zbrodnia na polskich elitach naukowych Lwowa. K. Bartel zostat
zamordowany poza Lwowem pod koniec lipca 1941 r. Wczesniej byt poniewierany
i ponizany. W. Bonusiak podaje w swej pracy przyktad, w ktérym cztonek gestapo
kazat profesorowi, premierowi polskiego rzadu, czysci¢ buty Ukraincowi z Hilf-
gestapo —,,by polski profesor czyscit buty ukrainskiemu parobkowi od koni”?,

Aresztowania, a nastepnie zsytki objety osoby okre$lane przez wladze so-
wieckie jako ,.element kontrrewolucyjny” lub ,.elementy wrogie i szkodliwe” (na
innych terenach kresowych). W tej grupy aresztowanej ludnosci znalezli si¢ poli-
tycy, urzgdnicy, dziatacze zwigzkowi, przedstawiciele sadownictwa, adwokatury

2 L. Kuklinska, Przebieg eksterminacji ludnosci polskiej kreséw Wschodnich w latach czterdzie-
stych XX wieku [w:] Zaglada Polakéw na kresach Il Rzeczypospolitej. Stosunki polsko-ukrainskie
w latach 1939-1945. Materialy pomocnicze do nauczania historii Polski XX wieku, red. E. Jusko,
Tarnéw 2008, s. 22, 23; E. Siemaszko, Od walk i terroru do ludobojstwa [w:] Zagtada Polakow na
kresach Il Rzeczypospolitej. Stosunki polsko-ukrainskie w latach 1939—-1945...,s. 67.

21 G. Motyka, Ukrainska partyzantka 1942—1960, Warszawa 2006, s. 62, 63.

22 L. Kuklinska, Przebieg eksterminacji..., s. 23.

2 Tamze; G. Kucharczyk, Deportacje Polakéw na Syberig w XX wieku, s. 3, https://nck.pl/upload/
deportacje_polakw na syberi w_xx_wieku433.pdf [dostep: 24.01.2019].

24W. Bonusiak, Kto zabit profesoréw lwowskich, Rzeszow 1989, s. 101; L. Kuklinska, Przebieg
eksterminacji..., s. 25, 27, 28. Zob. takze Z. Albert, Kazn profesorow Iwowskich w lipcu 1941 roku.
Studia oraz relacje i dokumenty, Wroctaw 1998; Z. Albert, Mord profesorow Ilwowskich w lipcu 1940
roku, Wroctaw 1991.
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1 prokuratury, osoby duchowne, profesorowie, pisarze, artysci, dzialacze spoteczni,
gospodarczy i kulturalni, emerytowani generalowie, kolejarze, pocztowcy, lesnicy,
wlasciciele ziemscy i fabrykanci. Oskarzano ich najczesciej o stuzbg na rzecz
panstwa polskiego, uwazajac to za ,,przestepstwo przeciw rewolucji i interesom
proletariatu”. Specjalnie powolywane sady radzieckie nie uznawaly prawa ob-
winionych do obrony. Bazujac tylko na fikcyjnych oskarzeniach i wymuszonych
zeznaniach, ferowaly z gory spodziewane wyroki, gwatcac wszelkie normy prawa
panstw cywilizowanych Europy i §wiata®.

Deportacje taczyly w sobie kilka istotnych elementow: a) polityczny — po-
zbycie si¢ faktycznych i domniemanych wrogdéw; b) ekonomiczny — pozyskanie
setek tysigcy darmowych rak do pracy przy wyrebie lasow, budowie nowych linii
kolejowych i utrzymywaniu juz wybudowanych; c) bezpieczenstwa — zastraszanie
spoteczenstwa na okupowanych ziemiach olbrzymim wachlarzem niespodziewa-
nych represji, aby ztamac jakakolwiek wole oporu.

Czynnik ekonomiczny, chociaz bardzo wazny, zwltaszcza w przypadku deporta-
cji lutowej, nie byt gléwnym powodem represji. Takze narodowy charakter represji
w wielu przypadkach ustepowat celowi spotecznemu, czyli eliminacji faktycznych
i przypuszczalnych wrogdw nowego ustroju?.

Zsytki w glab Rosji objety setki tysiecy osob polskiego pochodzenia. Do
mieszkan i domdw, najczesciej noca, wkraczato NKWD i milicja, obstawiajac
wszystkie wyjscia. Wyrwanym ze snu ludziom dawano jedynie pot godziny
na spakowanie podstawowych rzeczy. Inne mniej niebezpieczne rodziny na
spakowanie swego dobytku dostawaty do dwoch godzin. Wysiedlenie byto jed-
noznaczne z przepadkiem ich mienia. Nastgpnie tadowano ich na samochody.
Na stacjach kolejowych przystepowano do formowania z tej ludnosci wigk-
szych transportéw. Wtedy dla tej wielkiej rzeszy aresztowanych i wysiedlonych
zaczynata si¢ gehenna dtugich, niejednokrotnie wielotygodniowych podrézy
w nieznane, w wagonach bydlecych zwanych ,,bykowcami” lub towarowych. W
czasie tych dlugich trwajacych nawet do kilku miesigcy podrozach, w okresie
mrozow i upatoéw, pragnienia, gtodu, brudu, chorob i nieludzkiego traktowania,
rodzity si¢ i umieraly niemowleta, dogorywali starcy. Transportowanej ludnosci
nie mozna bylo udziela¢ jakiejkolwiek pomocy. Straznicy radzieccy nadzorujacy
transporty czesto oddawali strzaty do litujacej sig miejscowej ludnosci ofiarujacej
transportowanym zywno$¢ lub wodeg?’.

2 A. Radziwilt, W. Roszkowski, Historia..., s. 301. Zob. np. M. Korku¢, J. Szarek, P. Szubar-
czyk, J. Wieliczka-Szarkowa, W cieniu..., s. 146—152; H. Aksamit, Z Woli Lubomirskiej..., s. 11, 12.

26 D. Bo¢kowski, Deportacje ludnosci polskiej w glgb ZSRR (1939—1941). Rocznice, s. 151,
www.polskal918-89.pl/.../deportacje-ludnosci-polskiej-w-glab-zsrs-1939—1941,2925 [dostep:
10.02.2019].

2" Tamze; G. Kucharczyk, Deportacje Polakéw..., s. 5; H. Aksamit, Z Woli Lubomirskiej. ..,
s. 11, 12.
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Wiernie oddaja t¢ haniebna rzeczywisto$¢ wiersze sybiraczki — Elzbiety Step-
skiej-Kot. Jeden z wierszy przedstawia rzeczywistos¢ widziang oczami dziecka,
trwale zapamigtang i wreszcie odtworzong pdzniej przez nia jako dorosta kobietg.

Powiedz mi Boze — dlaczego
Ja nie znam ojca swojego?
Czemu ta mito$¢ ojcowska
Jest tak odlegta i obca?

A czy koniecznym to byto,
Zeby rozdziela na site —
Zeby trzyletnie dziecko
Wywozi¢ na ziemig¢ sowiecka?

A jakiez to wielkie przestepstwo —
Zdotato popetni¢ malefistwo?

Ze w zimnym ,.bykowcu” wiezione
W daleka, nieznana strone?

A czy wy wiecie Rodacy

Co wycierpieli Polacy?

Jakiej zaznali przemocy,

Gdy ich wieziono wéréd nocy?

Ilez to obelg i cioséw...
Ile stracono tam 0s6b?
A ile gtodu, cierpienia —

Przezyty ,,polskie istnienia™®.

Warto réwniez przytoczy¢ niedawno opublikowane dzieje zestanych na Sy-
beri¢ Emilii Stelmach i jej kilkuletniej coreczki Helenki. Udajac si¢ na zestanie,
E. Stelmach zabrata ze sobg kobierzec majgcy by¢ pamiatka z Polski i talizmanem
utrzymujacym ja przy zyciu. Pewnego dnia Pani Emilia wymienita nielegalnie
dywanik w pobliskiej wsi na szklanke mleka dla swej corki Heleny. Katarzyna
Rodacka przedstawia fragment opisu warunkoéw tamtejszego zycia: ,,W tamtym
czasie, w syberyjskim lesie, warto$¢ rodzinnych pamiatek przeliczato si¢ na gramy
zywnosci i litry mleka. W obozie na Syberii nie byto dnia, Zeby kto$ nie umart. Nie
bylo nocy, zeby kto$ nie modlit si¢ o $mier¢. W kazdym postaniu byly pluskwy,
w kazdym baraku panowat szkorbut, do jedzenia byt tylko czarny chleb”?.

28 E. Stawinska-Stepska, Ballada syberyjska, Skrzyszow 1996, s. 9 (fragm. wiersza).
» K. Rodacka, Iran. Niezwykty kraj serdecznych ludzi, w ktérym Polacy znaleZli schronienie,
,»Gazeta Krakowska”, 3 stycznia 2019, nr 2(21 521), s.10.
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Okres 1940-1941

Z tej gehenny wybawil ich dopiero podpisany 30 lipca 1941 r. uktad Sikorski
— Majski. Dziewigcioletniej wowczas Helence, jej matce i tysigcom uchodzcow
udato si¢ w pierwszym transporcie dotrze¢ do iranskiego Pahlawi*®. Tam poczuty
pierwsze promienie nadziei i oddech upragnionej wolnosci.

Decyzje o deportacjach podejmowane byly przez najwyzsze organy partyjne
i panstwowe Zwigzku Sowieckiego. Do gléwnych decydentow w tej kwestii nale-
zeli: Jozef Stalin (Dzugaszwili), szef NKWD Lawrientij Beria, jego zastepca Wsie-
wotod Mierkutow, naczelnik Zarzadu Administracyjno-Gospodarczego NKWD
ZSRS Bachczo Kobulow oraz szefowie republikanskich struktur NKWD: Iwan
Sierow (USRS) i Lawrientij Canawa (BSRS). Wszystkie podstawowe dokumenty
okreslajace przebieg akcji wysiedlenczych, ich zasieg oraz miejsca docelowe de-
portacji byly opracowywane w Moskwie?!.

Dekrety dotyczace zsytki lutowej wydano juz 4 i 5 grudnia 1939 r., natomiast
dokumenty zwigzane z akcja kwietniowa — 2 marca 1940 r. Bylo to na trzy dni
przed podpisaniem rozkazu o rozstrzelaniu polskich jencéw wojennych: oficerow,
policjantéw, pracownikow stuzby wigziennej, ktorych przetrzymywano w obozach
w Ostaszkowie, Starobielsku i Kozielsku oraz w wigzieniach na terenie tzw. Za-
chodniej Ukrainy i Zachodniej Biatorusi. W tym samym rozporzadzeniu okre§lono
przebieg przeprowadzonego w dwa miesigce wysiedlania polskich uchodzcow
wojennych*.

Grupy ludnos$ci poddane represjom i deportacjom uzyskiwaty specjalny status,
ktéry decydowat o ich losie. Deportowani w lutym w sowieckich spisach i rozka-
zach figurowali jako spiecpieriesielency-osadniki, rzadziej jako bywszyje polskije
osadniki i lesniki, natomiast ludnos¢ deportowana w kwietniu 1940 r. jako admi-
nistratiwno-wystannyje. Osoby przeznaczone do zsytki w maju — czerwcu 1940 1.
figurowali jako spiecpieriesielency-biezency i pod wzgledem zasad deportacji zali-
czono ich do tej samej grupy co osadnikow i lesnikow z lutego tego roku. Ludnosé
deportowana latem 1941 r. (z Zachodniej Biatorusi i Ukrainy, Litwy, Lotwy, Estonii
1 Motdawii) zaliczono do kategorii zsy/no-posielency. Ta druga grupa w radzieckich
dokumentach wystepuje takze zamiennie pod nazwami: administratiwno-ssylnyje
i ssylno-pieriesielency®.

Kategorie spiecpieriesielency-osadniki oraz spiecpieriesielency-biezency
rozmieszczone zostaly w osadach specjalnych w potnocnych rejonach ZSRS,
o ostrzejszym klimacie i stabo zaludnionych, podlegtych bezposrednio nadzo-
rowi NKWD. Warunki zycia specprzesiedlencow byly bardzo ciezkie. Mieszkali

30 Tamze.

31 D. Boc¢kowski, Deportacje..., s. 151.

32 Tamze, s. 152.

3 Tamze; N.S. Lebiediewa, Rozstrzeliwania...,s. 184, 185.
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w ziemiankach, tzw. mazankach, jurtach, cierpigc na niedostatek nie tylko zyw-
nosci, ale nawet wody. W wigkszo$ci posiotkéw nie bylo ani szkot, ani punktow
sanitarno-medycznych. Bardzo dokuczliwy byt tamtejszy klimat. Upaly w lecie
dochodzity do 45°C stopni, a mrozy w zimie do —50°C. Po stepach biegaty wilki
napadajace na ludzi i zwierzgta. Osoby zaliczone do kategorii administratiwno-
-wystannyje oraz zsylno-posielency przebywaly na wolnej zsyltce na potudniu
ZSRS. Czas ich zestania byt z gory ustalony. W pierwszym przypadku wynosit
on dziesi¢¢, w drugim dwadzie$cia lat*.

Najwigksze straty przyniosty cztery wielkie deportacje ludnosci. Pierwsza prze-
prowadzona 10 lutego 1940 r. objeta w wigkszosci urzednikoéw nizszego szczebla
panstwowego 1 samorzagdowcow oraz osadnikoéw rolnych razem z rodzinami — w su-
mie okoto 220 tys. Druga deportacja przypadta na 13 kwietnia 1940 r. Dotyczyta
gtéwnie rodzin poprzednio aresztowanych i deportowanych, przede wszystkim ko-
biet i dzieci. Wlaczono do niej tez zamozniejszych wtoscian, gajowych, oficjalistow
dworskich oraz znaczng liczbg ludnos$ci pochodzacej z obszar6w nadgranicznych.
W sumie wywieziono okoto 320 tys. osob.

W trzeciej deportacji majgcej miejsce na przetomie czerwca i lipca znalazto
si¢ okoto 240 tys. 0sob. Byli to uchodzcy wojenni z zachodnich i centralnych
wojewodztw Polski. Czwartg i ostatnig deportacje liczagca okoto 300 000 ludzi
przeprowadzono w czerwcu 1941 roku. Siegajaca juz po Wilenszczyzng objeta
pozostatych uchodzcow z Polski zachodniej i srodkowej, wykwalifikowanych
robotnikow i rzemies§lnikow, kolejarzy, inteligencj¢ zawodowa i zamozniejszych
gospodarzy. Nie udato si¢ natomiast przeprowadzi¢ wielkiej deportacji ludnosci
z Litwy wyznaczonej na 26 czerwca 1941 r. Temu procederowi przeszkodzit
wczesniejszy o kilka dni wybuch wojny z Niemcami®®. Z ujawnionych danych
sowieckich wynika, ze liczba deportowanych z terenu catej okupacji sowieckiej
byta nie mniejsza niz 325 tys. obywateli polskich, w tym okoto 210 tys. stanowili
Polacy. Dane te nie wydaja si¢ by¢ w petni wiarygodne. Przyktadowo C. Brzoza
podaje, ze wedtug polskich szacunkéw dokonanych na podstawie relacji repre-
sjonowanych liczba 0séb objetych deportacjami mogta sigega¢ od 900 tys. do
1 500 000 osob*.

Deportacjami kierowal bezwzgledny generat aparatu bezpieczenstwa Iwan
Sierow. Polakow osadzano w co najmniej 130 tagrach. Byly one rozmieszczone
m.in. na Polwyspie Kola, w okolicach Archangielska, na wybrzezach Morza Bia-
tego, w Komi ASRR, koto Norylska nad dolnym Jenisejem, koto Jakucka, Irkucka
1 Wiadywostoku oraz na terenie poludniowej Ukrainy. Traktowani jak wigzniowie

3 D. Bo¢kowski, Deportacje. .., s. 190.

35 L. Szcze$niak, Katyn..., s. 7. Zob. takze M. Korku¢, J. Szarek, P. Szubarczyk, J. Wieliczka-
-Szarkowa, W cieniu..., s. 146; G. Kucharczyk, Deportacje Polakow..., s. 3, 4.

36 D. Bo¢kowski, Deportacje..., s. 152—-161; C. Brzoza, Polska..., s. 297; G. Kucharczyk, De-
portacje Polakow..., s. 3, 4; H. Aksamit, Z Woli Lubomirskiej..., s. 15, 16.



Syberiada, czyli polska golgota na Wschodzie. Historyczna pami¢¢ spoteczna. .. 87

zmuszani byli do pracy przy budowie linii kolejowych, cigzkiej pracy w kopalniach
ztota na Kotymie czy w kopalniach otowiu na Czukotce®’. Kobiety w wigkszosci
zatrudniano przy pracach pomocniczych, niejednokrotnie obcigzajac je takimi
samymi obowigzkami jak m¢zczyzn, np. przy wyrebie lasu. Na poéinocy Syberii,
gdzie panowaly bardzo cigzkie warunki atmosferyczne, wszelkie roboty przerywano
dopiero przy 40-stopniowym mrozie. Szerzyt si¢ szkorbut i epidemie réznych cho-
rob, zbierajace obfite zniwo wsrdd wyglodzonej, nieleczonej i umeczonej ludnosci.
Oprécz okrucienstw ze strony administracji i strazy, deportowani narazeni byli
na brutalne ataki kryminalistow narzucajacych wigzniom swoista odmiang prawa
dzungli. Dramatyczne warunki panujace w sowieckich tagrach wiernie i we wstrza-
sajacy sposob oddaje notatka jednego z nielicznie ocalatych wigzniow — polskiego
zotnierza: ,,W pryisku Komsomolec byto 5000 wigzniow, w tym 436 Polakow.
Z glodu i wycienczenia umierato dziennie 7-11 ludzi, w tzw. zaboju przy pracy
zaleznie od sity mrozu, bo gdy mrozy dochodzity do 68°, zmarto wigcej z tzw. szoku
termicznego. Sposrdd Polakéw pozostato ze mna tylko 46 ludzi, a reszta zmarta
z wycienczenia, glodu i pobicia. W marcu 1941 r. przybyt na pryisk Komsomolec
wigzien b. rosyjski naczelnik NKWD potocnej Kamczatki, z potwyspu Czukotka,
gdzie znajdujg si¢ kopalnie otowiu. W rozmowie z nim dowiedzialem sie, ze w 1940
roku, w miesigcu sierpniu, przybyt na Czukotke okret, ktory przywidzt 3000 Po-
lakow, przewaznie wojskowych i policji. Wszystkich Polakow, ktorzy przybyli na
Czukotke, zapedzili do kopalni otowiu, w czasie za$ pracy celowo zapgdzano ich
w najbardziej wypetione tlenkiem otowiu chodniki. Wskutek zatrucia dziennie
umierato do 40 os6b. W czasie mego odjazdu zmarto 90% Polakow. Na miejsce
Polakow przywieziono Gruzinow i Kazachoéw. Do wyjazdu z Kotymy, tj. 7 lipca
1942 r., ani jeden Polak z Czukotki nie wrocit”s,

Ucieczek z obozow bylo niewiele, poniewaz kazda z nich miata mate szanse
na powodzenie. Uciekinierdéw wydawala miejscowa ludno$¢ lub ponosili $mier¢ na
bezkresnych przestrzeniach tajgi i tundry. Potwierdza to m.in. relacja 45-letniego
polskiego inzyniera ze Lwowa, ktory w czerwcu 1941 r. trafit do jednego z tagrow
na Uralu: ,,Niektorzy jednak nie wytrzymywali nerwowo i mimo szalonych trud-
nosci uciekali. Uciec, jak zaznaczytem, nie mozna byto, bo z takiego tagpunktu do
centrum prowadzita jedna tylko droga, a dookota byta nieprzebyta puszcza petna
komarow i innych niespodzianek. Ucieczka taka niezwlocznie bywata spostrzegana.
Wysytano natychmiast poscig, tj. psy policyjne (mieli $wietne) i poscig na koniach,
w dodatku szedt telefonogram do miasta i tam juz organizowano tapanke. Uciekato
za mnie kilku (trzech) i nikomu to si¢ nie udato. Zawsze go pies dogonit i pokiere-
szowal okropnie. P6zniej takiego nieszczgénika sprowadzano do obozu, z ktorego
uciekl, wyprowadzano na trybune, pod ktora zbierano caty tagier, biedak obdarty,

37 A. Radziwilt, W. Roszkowski, Historia..., s. 301.
38 L. Szczesniak, Katy..., s. 9, 10.
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przez psa pogryziony i pokryty nieopatrzonymi naumy$lnie ranami, zmuszony do
publicznego upokorzenia sie, czyli tzw. pokajania si¢ [...] Bardzo to przygnebiajacy
widok. Wida¢ bylo wyraznie jak procz psa byl okropnie pobity i ztamany, ze ze
zrezygnowaniem i ptaczem wyglaszat nauczong uprzednio torturami lekcje. Przy-
puszcza sie, ze starty ludnosciowe spowodowane $miercig w sowieckich tagrach
siegaty kilkuset tysiecy 0sob”.

Prawdopodobnie wywieziono okoto 400 tys. obywateli Il Rzeczypospolite;j,
w tym 260 tys. Polakéw. Przypuszcza sig, ze okoto 20% przesiedlencow zmarto
z powodu trudnych i dramatycznych warunkéw zycia. Kolejnych okoto 200 tys.
bytych obywateli II RP wcielono przymusowo do Armii Czerwonej. Uwazano ich
jednak za ludzi niepewnych politycznie i przeznaczano do batalionéw budowlanych,
gdzie w bardzo trudnych warunkach pracowali na budowach i przy fortyfikacjach*.
Pod koniec wrze$nia 1939 r. do niewoli trafito ponad 240 tys. oficeréw i zotnierzy
Wojska Polskiego*'. Utworzone przy NKWD obozy i punkty rejestracyjne nie tylko
nie byly w stanie rozmie$ci¢ i nakarmi¢ tych ludzi oraz zapewni¢ im nawet wody
pitnej. Z tego powodu komisja w sktadzie: cztonek Politbiura A. Zdanow, L. Beria
i Miechlis uznata za konieczne puscic szeregowych i podoficeréw Wojska Polskiego
pochodzacych z Zachodniej Biatorusi i Ukrainy do doméw*. Z kolei zotnierzy
i podoficerow, pochodzacych z centralnych wojewodztw polskich, postanowiono
skoncentrowa¢ w obozach w Kozielsku i Putywlu, policjantow w Ostaszkowie,
a oficerow w Starobielsku®. 3 pazdziernika 1939 r. Politbiuro poparto te propo-
zycje i w okresie od 7 do 18 pazdziernika tego roku do domoéw zwolniono 42 400
jencéw wojennych.

Szczegdlnag role wyznaczono trzem obozom, w ktérych pod koniec 1939 r.
zebrano polskich jencow wojennych znajdujacych si¢ w sowieckiej niewoli. ZSRR
nie akceptowat konwencji genewskich dotyczacych sposobu traktowania jencow.
Ponad 200 tys. tych zagarnigtych jencoéw przekazano bezprawnie NKWD. Zwyktych
zoierzy zwalniano do domoéw lub deportowano, ale kadre oficerska zgrupowano
w trzech obozach: Kozielsku, Ostaszkowie i Starobielsku. W Kozielsku uwigziono
5000 os6b, w tym 4500 oficerow, w Starobielsku 3900 oficerow, w Ostaszkowie
wreszcie 6800, w tym 400 oficerow. Reszte w tym ostatnim przypadku stanowili
policjanci i zolnierze KOP*.

3% Tamze; G. Kucharczyk, Deportacje Polakéw..., s. 6.

4 D. Bo¢kowski, Czas nadziei..., s, 47; R. Sniegocki, Historia..., s. 176.

4I'N.S. Lebiediewa, Rozstrzeliwania. .., s. 182.

4 Tamze.

4 Tamze.

* Tamze; D. Bo¢kowski, Czas nadziei..., s 23; E. Fracki, W. Materski, Katyri. Dokumenty
zbrodni, t. 1: Jenicy niewypowiedzianej wojny sierpien 1939 — marzec 1940, Warszawa 1995, s. 18;
M. Korkué, J. Szarek, P. Szubarczyk, J. Wieliczka-Szarkowa, W cieniu...,s. 139, 140; A. Radziwilt,
W. Roszkowski, Historia...,s. 301, 302.
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5 marca 1940 r. wladze sowieckie podjety uchwate o rozstrzelaniu polskich
oficerow i innych wigzionych w zachodnich obwodach Ukrainy i Biatorusi. Byto
to skutkiem pisma, jakie w tym dniu L. Beria skierowat do J. Stalina. Postulowat
w nim, aby wigzniow z trzech obozoéw: Kozielska, Ostaszkowa i Starobielska
w liczbie 14 736 0s6b oraz 11 tys. Polakow przebywajacych w wigzieniach roz-
strzela¢. Motywy tego mordu, jak zauwaza C. Brzoza, nie sa do konca jasne, gdyz
jeszcze na krotko przed podjeciem ostatecznej decyzji brano pod uwage wystanie
polskich oficerow na daleka poinoc Rosji. Sad na nimi byt tragiczng farsa. Wy-
starczy przytoczy¢ w tym miejscu fragment rozkazu z tym zwigzany: ,,rozpatrzy¢
w trybie specjalnym, z zastosowaniem wobec nich najwyzszego wymiaru kary —
rozstrzelania. Sprawe rozpatrzy¢ bez wzywania aresztowanych i bez przedstawiania
zarzutéw, decyzji o zakonczenia §ledztwa i aktu oskarzenia”. Wyrok byt jeden
z dwoch mozliwych — reedukacja lub unicestwienie.

W kwietniu 1940 r. rozpoczeta sie likwidacja polskich jencoéw. Z trzech obozéw
wybrano okoto 400 oficerdéw, ktorych uznano za przydatnych dla ZSRR. Wspo-
mnianych 400 wiezniow poprzez obdz Pawliszczew-Bor przewieziono do obozu
w Griazowcu. Sposrod generalow ocalal tylko Jerzy Wotkowicz. Byt bohaterem
bitwy pod Cuszimg, rozstawiony w literaturze radzieckiej okresu miedzywojen-
nego®. Personel obozowy orientujacy sie w celu podrozy wigzniow okazywat
raczej wspotczucie tym, ktorzy nie zostali wywiezieni i byta nadzieja, ze przezyja.
,»Wam si¢ udato”, powiedziat oficer NKWD jednemu z wiezniow Kozielska, innemu
konwojent o$wiadczyt: ,,Jestescie wsrod uprzywilejowanych”. Z kolei obozowa
lekarka stwierdzita: ,,Mieliscie szczescie, ze was nie wywieziono™,

Pozostatych jencow w liczbie 15 tys. (ok. 14 500), z tego blisko 9 tys. oficerow,
w kwietniu i maju 1940 r., sukcesywnie wywozac i likwidujac obozy, wymordowano
w Miednoje koto Kalinina (obecnie Twer), Katyniu i Piatichatkach koto Charkowa.
Ofiary pozbawiano zycia strzatem z pistoletu w tyt glowy. Ich ciata grzebano na-
stepnie w masowych maskowanych grobach. Zlikwidowano elit¢ spoteczenstwa
polskiego. Wigkszo$¢ zamordowanych bedac oficerami rezerwy, pelita w cywilu
zawody ekonomistow, inzynierdéw, lekarzy, naukowcow, prawnikéw itp. Mord
w Katyniu to jeden z wielu przyktadéw polityki eksterminacyjnej sowieckiego
okupanta®’.

Niemcy wiedzieli juz od 1941 r. o masowych gromach polskich jencow wo-
jennych w okolicach Katynia. Zachowali jednak milczenie. Dopiero klgska stalin-
gradzka zmusita ich niejako do poinformowania o tym miedzynarodowej opinii

4 D. Bo¢kowski, Czas nadziei..., s. 35; C. Brzoza, Polska..., s. 298; A. Grajewski, Katyrskie
pytania...,s.40,42; R. Sniegocki, Historia...,s. 176; L. Szcze$niak, Katyn...,s. 12. Zob. np. J. Stan-
kiewicz-Januszczak, Marsz smierci. Ewakuacja wigzniow z Minska do Czerwieni, 24-27 czerwca
1941 r., Warszawa 1999.

4 L. Szcze$niak, Katyii...,s. 17.

TR, Sniegocki, Historia...,s. 176.
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publicznej. Chcac podnies¢ upadajace morale armii niemieckiej w lecie 1943 r.,
przywiezli do Katynia okoto 30 tys. swoich zolierzy, aby pokaza¢ im, jaki los
moze ich czekaé¢ w przypadku poddania si¢ i dostania do sowieckiej niewoli*®

W sumie represje radzieckie dotknely ok. 1 miliona polskich obywateli. Terror
przybral nieco tagodniejsze oblicze dopiero pod koniec 1940 r. Ta tagodniejsza
polityka J. Stalina miata zapewne na celu pozyskanie przychylnego stanowiska
Polakow przed spodziewang wojng z hitlerowskimi Niemcami®.

Od drugiej polowy 1940 r. nastgpito pewne ztagodzenie antypolskiego kursu.
Powodem tego byta zmiana orientacji wltadz sowieckich, ktore zrozumiaty, ze fawo-
ryzowani poprzedni Ukraincy, posrod ktorych znaczacg role odgrywali nacjonalisci
OUN, w przypadku agresji niemieckiej moga by¢ wigkszym zagrozeniem anizeli
Polacy. Duzej zmianie ulegto stanowisko Stalina wobec Polakow po ataku Niemiec
na ZSRR 22 czerwca 1941 r. Stalin z sojusznika Hitlera stat si¢ jego przeciwnikiem.
Wielka Brytania podjeta rokowania sojusznicze ze Stalinem. Zaczeta jednoczesnie
wywiera¢ nacisk na zmian¢ stanowiska polskiego rzadu emigracyjnego w stosunku
do ZSRR. Efektem tych dziatan bylo podpisanie 12 lipca 1941 r. radziecko-brytyj-
skiej umowy sojuszniczej. 30 lipca 1941 r. w Londynie zostat podpisany uktad pol-
sko-radziecki przez premiera polskiego rzadu emigracyjnego generata Wiadystawa
Sikorskiego 1 ambasadora radzieckiego Iwana Majskiego. Porozumienie nazywane
uktadem Sikorski — Majski mialo na celu nawigzanie stosunkéw dyplomatycznych,
stuzenie pomoca w walce z hitlerowskimi Niemcami oraz tworzenie polskiej armii
z ludnosci polskiej przebywajacej na obszarze ZSRR. Formowane wojsko miato
pod wzgledem politycznym podlega¢ polskim wtadzom emigracyjnym w Londynie.
Rzad sowiecki zobowigzat si¢ rowniez oglosi¢ amnestie, ktora objetaby uwigzio-
nych Polakéw oraz anulowaé wymierzone w Polske traktaty radziecko-niemieckie
zawarte w 1939 r. Uzycie w treSci uktadu pojecia amnestia oznaczato dla czesci emi-
gracyjnych politykow jakoby rzad polski uznat ich rzekome przewinienia w ZSRR.
Dlatego dla jasno$ci sprawy domagali si¢ oni, aby strona radziecka publicznie
o$wiadczyla, ze objeci amnestig i zwalniani z tagrow i wigzien Polacy nie popehili
zadnych przestepstw. Domagano si¢ rowniez od ZSRR gwarancji polskich granic
wschodnich ustalonych traktatem ryskim z 1921 r., poniewaz w projekcie uktadu
rzad sowiecki uznat za niebyte uktady z Niemcami, pomini¢to milczeniem kwesti¢
zagarnietych ziem polskich we wrzesniu 1939 r. Wielu politykéw emigracyjnych
byto wigc przeciwnych takiemu uktadowi. W. Sikorski patrzac realnie na rzeczywi-
sto$¢ 1 majac swiadomosc¢ konieczno$ci przyzwoitego utozenia stosunkoéw z ZSRR,
podpisat 6w traktat. Miato to réwniez pomoc w uwolnieniu wszystkich Polakow
z sowieckich wiezien i tagrow. Nie zadowolito to jednak wielu cztonkéw rzadu
emigracyjnego w Londynie. Na znak protestu z rzadu ustgpit nastepca prezydenta

® A. Grajewski, Katyriskie pytania..., s. 41.
4 Tamze.
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1 wicepremier generat Kazimierz Sosnkowski, minister spraw zagranicznych Au-
gust Zalewski 1 minister Marian Seyda, a prezydent Wiadystaw Raczkiewicz nie
wyrazit swej akceptacji dla tego aktu miedzynarodowego™. Poparcia nie udzielito
rowniez Stronnictwo Narodowe oraz cze$¢ Polskiej Partii Socjalistycznej kiero-
wanej przez Adama Ciotkosza. Opozycja uwazala, ze nalezato zignorowaé naciski
brytyjskie i poczekac z podpisaniem uktadu do chwili, kiedy ZSRR znajdzie si¢
w gorszej sytuacji militarnej i politycznej. Taka sytuacja moglaby zmusi¢ J. Stalina
do przyjecia polskich warunkéw. Generalt W. Sikorski byt zdania, ze podpisujac
nie do konca korzystny uktad, ratowat Polakow represjonowanych w ZSRR i nie
dopuszczat do dalszego ostabienia pozycji polskiej wsrdd sojusznikow?!.

30 lipca 1941 r., pomimo protestow opozycji i prezydenta, W. Sikorski pod-
pisat uktad polsko-sowiecki zwany potocznie porozumieniem Sikorski — Majski.
W uktadzie tym ZSRR wypowiedziat traktaty radziecko-niemieckie z 1939 r. Rzad
sowiecki zapowiadat amnesti¢ dla wszystkich polskich obywateli pozbawionych
wolnosci na terytorium ZSRR w jego granicach po zajeciu ziem polskich we wrze-
$niu 1939 r. Nie oznaczato to zgody rzadu radzieckiego na przywrdcenie granicy
ryskiej, a stowo ,,amnestia” budzito szereg kontrowersji. Rowniez Wielka Brytania,
mimo iz teoretycznie nie akceptowata jakichkolwiek zmian terytorialnych doty-
czacych ziem polskich od sierpnia 1939 r., nie twierdzila, Ze jest to jednoznaczne
z gwarancjami przedwojennych granic Rzeczypospolitej. Niewatpliwym sukcesem
W. Sikorskiego i rzadu brytyjskiego byto dyplomatyczne uznanie rzadu polskiego
na obczyznie przez wladze sowieckie, a tym samym wycofanie si¢ z formuty
0 nieistnieniu panstwa polskiego®.

14 sierpnia 1941 r. podpisano w Moskwie polsko-sowieckg umowe wojskowa.
Armia polska miata stanowi¢ czg$¢ sit zbrojnych Rzeczypospolitej Polskiej. Orga-
nizacyjnie i personalnie miata by¢ podporzadkowana Naczelnemu Wodzowi PSZ
(Polskich Sit Zbrojnych). Naczelny Wodz w uzgodnieniu z wtadzami radzieckimi
powinien wyznaczy¢ jej dowodce, poprzez ktérego bedzie ustalat wszelkie orga-
nizacyjno-personalne rozkazy i zarzadzenia z naczelnym dowddztwem ZSRR.
Uzgodniono, ze polskie jednostki wyjda na front, kiedy osiggng petna gotowosé
bojowa. Beda to organizacyjnie zwigzki nie mniejsze od dywizji i zostang wyko-
rzystane zgodnie z radzieckimi planami operacyjnymi®.

Dowddca polskiej armii tworzonej w ZSRR zostal 6 sierpnia 1941 r. generat
Wiadystaw Anders, zwolniony z sowieckiego wigzienia i reprezentujacy strone
polska w dalszych rozmowach z wladzami sowieckimi. Ze strony ZSRR opieku-
nem powstajacej armii byt generat NKWD Gieorgij Zukow. 19 sierpnia 1941 r.
postanowiono, ze Armia Polska w ZSRR na poczatek bedzie liczy¢ 30 tys. zotnierzy

50 C. Brzoza, Polska..., s. 312, 313; R. Sniegocki, Historia. .., s. 188.
31 C. Brzoza, Polska...,s. 313.

2 Tamze, s. 313, 314.

3 Tamze, s. 314.
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1w jej sktad wejdg dwie dywizje piechoty i putk zapasowy. Szefem sztabu W. An-
dersa zostat putkownik dyplomowany Leopold Okulicki, a dowodcami dywizji
generatowie Mieczystaw Boruta-Spiechowicz i Michal Karaszewicz-Tokarzew-
ski. Wigkszo$¢ oficerow, ktorzy wyrazili wezesniej zgode na tworzenie polskich
jednostek w ramach Armii Czerwonej, przydzielono do 5 Dywizji Piechoty Zyg-
munta Berlinga. Oddzialy polskie rozmieszczono na Powotzu, dowddztwo armii
w Buzulku, Dywizj¢ Piechoty i berlingowska 5 Dywizj¢ Piechoty w miejscowosci
Tockoje. Poczatkowo tez wladze radzieckie planowaty wymusi¢ wysyltanie na front
niewielkich oddziatéw polskich Zotnierzy bez stosownego wyszkolenie i uzbrojenia.
Przeciwstawit si¢ jednak temu general W. Anders>.

Pomimo oficjalnie przyjacielskich stosunkow z polskim rzagdem emigracyjnym,
ZSRR utrudniat formowanie wojska polskiego na swoim terytorium. Do powsta-
jacych obozéw wojskowych ciagneto coraz wigeej ludzi zwolnionych z zestania
ilagrow. Przybywaly réwniez kobiety i dzieci poszukujace ochrony przed terrorem
stalinowskim i1 bardzo trudnymi warunkami zycia. Brakowato zywno$ci, lekarstw
iubran, a gtdd i choroby dziesigtkowaty polska ludno$¢. Rzad sowiecki o§wiadczyt,
ze w trudnym okresie wojny zaopatrywaé¢ moze tylko Zotnierzy z pominigciem
ludnos$ci cywilnej™.

Na poczatku wrze$nia 1942 r. dowddztwo radzieckie zadeklarowato, ze moze
uzbroi¢ tylko jedng dywizje, a resztg ekwipunku powinni przekaza¢ Anglicy. W. Si-
korski zabiegat usilnie u Anglikdéw, aby dostarczany sprzet amerykanski i bry-
tyjski przeznaczony byt tylko dla polskich jednostek. Nie przyniosto te jednak
spodziewanych efektow, poniewaz pomoc dla polskich oddziatéw uzalezniono
catkowicie od woli rzadu i dowodztwa sowieckiego. Polacy nadal przybywali do
stacjonujacych oddziatow polskich. 15 pazdziernika 1941 r. polskie wojsko liczyto
juz 38 173 zohierzy, w tym ponad 2 tysigce oficeréw i tylez samo oséb cywilnych
utrzymywanych przez wojsko*.

Stopniowo zaczely narasta¢ sowiecko-polskie konflikty. Dowodztwo radzieckie
domagalo si¢ usuni¢cia nadwyzek ludzi z uzgodnionych weze$niej 30 tys. zotierzy.
Brakowato tez kadry oficerskiej w armii W. Andersa. Braki te mogly by¢ uzupet-
nione przez oficeréw, ktorzy trafili do niewoli sowieckiej we wrzesniu 1939 r.
J. Stalin o$wiadczyt jednak, ze w chwili wybuchu wojny uciekli do Mandzurii lub
jeszcze wezesniej rozptyneli si¢ po terytorium ZSRR?.

Problemem byto tez prawo do obywatelstwa polskiego ludnosci znajduja-
cej si¢ na terenie ZSRR. 1 grudnia 1941 r., przed wizyta W. Sikorskiego, rzad
sowiecki stangt na stanowisku, ze wszyscy mieszkancy terenow wlaczonych
do ZSRR otrzymali w listopadzie obywatelstwo radzieckie. Wyjatek uczyniono

34 Tamze, s. 315.

55 Tamze, s. 315; R. Sniegocki, Historia..., s. 188.
56 C. Brzoza, Polska...,s. 315.

57 Tamze, s. 316; R. Sniegocki, Historia..., s. 189.
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jedynie dla Polakéw przebywajacych 112 listopada 1939 r. na terenie Zachodniej
Ukrainy i Zachodniej Biatorusi. Strona polska nie zgodzita si¢ z t3 sowiecka
wyktadnig3®.

Rozmowy o powojennym ksztalcie granic wschodnich réwniez nie dopro-
wadzily do konkretnych rozwiazan. Poczatkowo J. Stalin probowal zacheci¢
W. Sikorskiego do podjecia kwestii granicy polsko-sowieckiej. Zaproponowat
tez poparcie dla Polski w sprawie oparcia jej granicy zachodniej na Odrze. W. Si-
korski niedowierzajac J. Stalinowi, uchylit sie jednak od dyskusji na ten temat,
pozostawiajac ten problem przysztosci. Pomimo tych wielu kontrowersji 4 grud-
nia 1941 r. W. Sikorski i J. Stalin podpisali wspdlna deklaracje mowiaca, ze
oba panstwa beda prowadzily dziatania wojenne az do catkowitego zwycigstwa
i zniszczenia sit niemieckich®.

Sukcesem W. Sikorskiego zakonczyly si¢ tez rozmowy dotyczace wyrazenia
zgody przez wladze radzieckie na tworzenie sieci delegatur ambasady Rzeczypo-
spolitej Polskiej. Ich zadaniem bylo udzielanie wsparcia materialnego ludnosci
polskiej i pomoc w tworzeniu placowek oswiatowych i kulturalnych. W styczniu
1942 r. funkcjonowato juz 21 delegatur®.

Okres 1942-1943

J. Stalin rozpoczat rowniez podwdjng gre w stosunku do polskiego rzadu emi-
gracyjnego. Od sierpnia 1941 r. w Ufie rozpoczeta prace radziecka radiostacja im.
Tadeusza Kosciuszki. W jezyku polskim nadawata audycje dla ludnosci polskiej pod
okupacja niemiecka. 2 grudnia 1941 r. w chwili przylotu W. Sikorskiego do Moskwy
gazeta ,,Izwiestia” opublikowala artykut Stuchajcie bracia Polacy. Informowata
w nim o przebiegu zwotanego na 30 listopada 1941 r. wiecu ,,przedstawicieli narodu
polskiego”. W czasie jego trwania postulowano utworzenie w ZSRR organizacji
skupiajacej Polakow. Jeszcze grozniejsza akcja bylo aresztowanie przez NKWD
4 grudnia 1941 r. dwoch pracownikow ambasady polskiej w Kujbyszewie — Wiktora
Altera i Henryka Erlicha. Mimo podejmowania wielu interwencji i préb ich uwol-
nienia, ponie$li oni $mier¢ w sowieckim wie¢zieniu. 9 1 17 stycznia 1942 r. doszto
do ostrej wymiany zdan miedzy Ludowym Komisariatem Spraw Zagranicznych
ZSRR a ambasada Rzeczypospolitej Polskiej na temat przynalezno$ci miast polskich
na obszarach okupowanych po 28 wrzesnia 1939 r. przez ZSRR. Strona radziecka
przyjeta stanowisko ambasady polskiej uznajgcej Lwow, Brzesc i Stanistawow za
miasta polskie jako btedne i szkodliwe®'.

% C. Brzoza, Polska..., s. 316.
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Zainteresowany tworzeniem Armii Polskiej w ZSRR Winston Churchill 23
sierpnia 1941 r. sugerowat W. Sikorskiemu, ze powinna ona by¢ przeniesiona w re-
jon Kaukazu, by mogta wejs$¢ szybko w kontakt z wojskami brytyjskimi w Iranie.
Gdy W. Churchillowi udato si¢ uzyska¢ od W. Sikorskiego na to zgode, dyplomaci
brytyjscy i amerykanscy podjeli rozmowy w tym temacie z wltadzami radzieckimi.
Odtad sprawy polskie wymknety sie spod kontroli Polakéw i decydowano o nich
bez ich udziatu®. Pod koniec grudnia 1941 r. wladze sowieckie wyznaczyty nowe
miejsca stacjonowania wojska polskiego w Kazachstanie, Kirgizji i Uzbekistanie.
Przesuwanie dywizji i innych jednostek na przestrzeni az 900 kilometrow zakon-
czono 25 lutego 1942 r. Dowodztwo armii umieszczono w Jangi-Jul. Warunki
zakwaterowania, klimat i wyzywienie ulegly duzemu pogorszeniu. Szerzyly si¢
choroby, pogarszaty nastroje zotnierzy®.

2 lutego 1942 r. rzad sowiecki zazadat od W. Andersa wystania na front 5 Dywi-
zji Piechoty generata M. Boruty-Spiechowicza. Za zgoda W. Sikorskiego W. Anders
sprzeciwit sig, utrzymujac, ze zgodnie z pierwotnymi ustaleniami na front powinna
wyruszy¢ cala armia. Sowieci potraktowali to jako niewywigzanie si¢ z zawartej
umowy i postanowili od 26 marca 1942 r. ograniczy¢ racje zywnosciowe dla Pola-
koéw do 26 tys. zotnierzy. Po interwencji W. Andersa u J. Stalina podniesiono je do
44 tys., poniewaz tyle wojska polskiego miato pozosta¢ w ZSRR. Ludnos$¢ cywilna
i pozostalych zolierzy miano ewakuowac do Persji. Za wiedza W. Sikorskiego
pomigdzy 24 marca a 4 kwietnia 1942 r. przez Krasnowodzk przeszto 33 799 zot-
nierzy i 12 455 0s6b cywilnych®.

14 maja Wiaczestaw Mototow w nocie dyplomatycznej do ambasadora Stani-
stawa Kota stwierdzil, ze nie widzi sensu dalszego prowadzenia naboru do polskiego
wojska, skoro ma by¢ uzyte poza terytorium ZSRR. W maju 1942 r. podczas wizyty
W. Mototowa w Londynie rzad brytyjski bez porozumienia z rzadem emigracyjnym
wystapit do niego z prosba o przesuniecie wojsk polskich na Srodkowy Wschéd.
Pod koniec czerwca 1942 r. W. Mototow przekazat rzadowi brytyjskiemu, ze ZSRR
zgadza si¢ odda¢ mu trzy polskie dywizje. W. Churchill podzigkowat J. Stalinowi
za oddziaty, ktore ,,tak uprzejmie ofiarowat”. O tych decyzjach W. Anders dowie-
dziat si¢ z blisko miesigcznym opo6znieniem. Nastepnie 26 lipca otrzymat oficjalne
pismo, ze rzad radziecki zgadza si¢ na ewakuacje¢ oddziatow polskich z ZSRR na
Bliski Wschod, nie czyniac im jakichkolwiek przeszkod®.

Zanim polskie wojsko opuscito ZSRR, zaczely si¢ trudnosci w funkcjonowaniu
delegatur ambasady polskiej, poniewaz wtadze sowieckie zarzucaty im prowadzenie
dziatalnosci wywiadowczej. Nastgpily aresztowania. W ciggu czerwca i lipca 1942 r.
NKWD aresztowal wszystkich delegatow, ich zastepcdéw i1 personel pomocniczy.

2 Tamze, s. 316; R. Sniegocki, Historia..., s. 189.
% C. Brzoza, Polska...,s. 318.

6 Tamze.
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W sumie aresztowaniami obj¢to ponad 190 0s6b. W ten sposdb pozbawiono przeby-
wajacych w ZSRR Polakéw opieki politycznej i spotecznej, likwidujac sierocince,
domy opieki i ambulatoria®. 26 sierpnia 1942 r. L. Beria anulowat swoje zarzadzenie
z 18 sierpnia o wydaniu biletow i pieni¢dzy na wyjazd zwalnianym ze specposiotkow
Polakom. To automatycznie ograniczyto mozliwosci dotarcia tych 0sob z péinocnych
regionéw do republik Azji Srodkowej i miejsc formowania armii gen. W. Andersa.
Pojawila si¢ réwniez grozba aresztowania tych wszystkich, ktorzy bez pozwolenia
sprobuja udac sie do formujacych sie dywizji, tym niemniej skoncentrowato si¢ tam 38
tys. 0sOb cywilnych, ktore wyruszyty wiosng i latem 1942 r. z armig Andersa do Iranu®’.

31 lipca 1942 r. polsko-sowiecka komisja ustalita, ze w sierpniu do perskiego
portu Pehlewi wyjedzie przez Krasnowodzk okoto 70 tys. wojskowych i ludnosci
cywilnej. Natomiast W. Anders podpisal wowczas protokot obciazajacy strone polska
gléwna wing za wyprowadzenie wojska z ZSRR, ktory dla wtadz sowieckich stat si¢
formalnym powodem ostatecznego wstrzymania naboru do polskiej armii. W dwéch
akcjach ewakuacyjnych terytorium Zwigzku Radzieckiego opuscito 116 543 ludzi,
w tym 78 631 zohierzy. Obiema akcjami kierowat Zygmunt Berling, ktory po wyj-
$ciu ostatnich oddziatow zdezerterowal z PSZ i pozostal w ZSRR. Jego decyzja byta
zgodna z o$wiadczeniem, jakie ztozyt NKWD jeszcze w marcu 1942 1.8

Oddziaty polskie wyprowadzone ze ZSRR potaczono na Bliskim Wschodzie
z Brygada Strzelcow Karpackich, formutujac Drugi Korpus PSZ. We wrze$niu
1942 r. wojska stacjonujace w potnocnym Iranie nazwano Armig Polska na Wscho-
dzie. 1 marca 1943 r. Armia ta pod dowodztwem W. Andersa liczyta 5360 oficerow
1 60 832 zohierzy. Wsrod zothierzy panowaly nastroje antysowieckie i odczucie
opuszczenia ,,domu niewoli”®,

W. Sikorski szukal rowniez poparcia po drugiej stronie oceanu. Jego ambitne
plany stworzenia federacji mniejszych panstw jako buforu miedzy Niemcami
a ZSRR, powrotu do granicy wschodniej z traktatu ryskiego i wiaczenia do Polski
Prus Wschodnich z Gdanskiem stawaty si¢ coraz mniej realne. Powodem tego
byta rosngca mocarstwowa pozycja ZSRR po zwyciestwie stalingradzkim. Alianci
coraz czeSciej poza plecami Polski wyrazali nieuchronno$¢ zmiany jej wschod-
niej granicy. Franklin Delano Roosevelt w rozmowach z W. Sikorskim akcepto-
wal nienaruszalno$¢ granicy ryskiej, przekazujac jednoczes$nie A. Edenowi, ze da
si¢ przekona¢ Polakow do przyjecia linii Curzona w zamian za nabytki kosztem
Niemiec. A. Eden nie powiadomit jednak o tym polskich sojusznikow, lecz rzad
sowiecki. F.D. Rooseveltowi Anglicy przekazali z kolei ,,zyczenie” J. Stalina, aby
Polska ,,rzadzili odpowiedni ludzie”™.

% C. Brzoza, Polska..., s. 320.
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W tym czasie stosunki polsko-radzieckie ulegly dalszemu pogorszeniu. ZSRR
wiedzac, ze jest potrzebny aliantom, szukat pretekstu, aby zerwa¢ z rzagdem emi-
gracyjnym i szuka¢ rozwigzania sprawy polskiej zgodnie z wtasng koncepcja. 16
stycznia 1943 r. wladze sowieckie przekazaty polskiej ambasadzie informacje, ze
Polacy, ktorym nadano obywatelstwo radzieckie w listopadzie 1939 r., a pdzniej
od sierpnia w drodze wyjatku byli uznawani za obywateli polskich, definitywnie
utracili ten przywilej. Upublicznienie tej informacji wywotato w Londynie kolejny
kryzys rzadowy. Jego rozwojowi zapobiegla tragiczna wiadomos$¢ podana przez
radio berlinskie. W nocy z 12 na 13 kwietnia 1943 r. ogtosito ono komunikat o od-
kryciu w lasku katynskim pod Smolenskiem masowych grobow oficerow polskich.
Berlin wskazywatl, ze mordu tego dokonato wiosng 1940 r. NKWD. 16 kwietnia
1943 r. rzad emigracyjny zwroécit si¢ z prosba do Migdzynarodowego Czerwonego
Krzyza o przeprowadzenie §ledztwa w tej sprawie. Podobnie tego samego dnia
uczynili Niemcy. Wiladze sowieckie uznaty te fakty za przejaw wspoldziatania
polsko-niemieckiego. Pomimo prob ratowania utrzymania stosunkéw polsko-ra-
dzieckich przez dyplomacje brytyjska, w nocy z 25 na 26 kwietnia ambasadorowi
Rzeczypospolitej Polskiej w Moskwie odczytano oswiadczenie i stanowisko ra-
dzieckie. Pomijajac jakiekolwiek interpelacje rzadu polskiego odnosnie zaginionych
oficeréw, stanowisko to przejawiato si¢ m.in. w stwierdzeniu: ,,obecny rzad Polski,
ktory stoczyt sie na droge zmowy z rzadem hitlerowskim, przerwal faktycznie
sojusznicze stosunki z ZSRR oraz stanat na stanowisku stosunkéw wrogich wobec
Zwiazku Radzieckiego. Na podstawie tego wszystkiego Rzad Radziecki postanowit
przerwac stosunki z Rzadem Polskim™”'.

Byto to sprytne posunigcie wladz radzieckich, poniewaz ofiary mordu sowiec-
kiego NKWD postuzyty za przyczyne zerwania stosunkdéw polsko-radzieckich.
Wydarzenie to wptynelo na pogorszenie sytuacji panstwa polskiego na arenie
migdzynarodowej. Sformulowanie za$§ o ,,przerwaniu”, a nie o zerwaniu stosun-
kow stwarzalo pozory, iZ mozna jeszcze odwroci¢ bieg tej sprawy. W rozmowach
z Brytyjczykami i Amerykanami wladze sowieckie twierdzity, ze moga ponownie
nawigza¢ stosunki z rzadem polskim, lecz pod warunkiem usunigcia z niego 0sob
uznanych przez J. Stalina za nastawione antyradziecko i uznania linii Curzona za
wschodnig granice Polski. Wazne sprawy polskie rozstrzygaty zatem dyplomacje
obce: amerykanska, brytyjska i sowiecka. Polske bez jej udziatu z podmiotu polityki
miedzynarodowej zamieniono w jego przedmiot’.

W. Sikorski liczyl rowniez na korzystny zwrot w stosunkach ze ZSRR. Po-
twierdza to zapis M. Sokolnickiego, ktory rozmawiajac z nim w koncu czerwca
1943 r., zapisat: ,,Odniostem wrazenie, ze Sikorski czego$ si¢ spodziewa, na co$

7 Tamze, s. 321, 322; R. Sniegocki, Historia..., s. 189, 190. Zob. takze M. Turlejska, Spér
o Polske. Szkice historyczne, Warszawa 1981, s. 268, 269.
2 C. Brzoza, Polska..., s. 322.
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czeka, jak gdyby spodziewat si¢ akcji posredniczacej Churchilla. Niewatpliwie nie
uwazal sytuacji za przesadzong””.

W takim nastroju, czekajac na wyniki posrednictwa amerykanskiego i brytyj-
skiego oraz rezultat ladowania aliantow we Wtoszech, W. Sikorski udat si¢ na Bliski
Wschod, nie baczac na przestrogi bliskich mu politykow dopatrujacych sie w tej
podrézy zagrozenia jego zycia. Trudno ustosunkowaé si¢ do tych informacji ze
wzgledu na brak dostatecznej liczby zrodel. Mozna jedynie przypuszczaé, ze duza
ich czgs¢ powstata pod wpltywem istniejacej juz wezesniej psychozy ,,pechowych
lotow” W. Sikorskiego™.

26 maja 1943 r. samolot W. Sikorskiego wylagdowat w Mena House pod Ka-
irem. Na lotnisku zostat powitany przez przebywajacych juz od maja na Bliskim
Wschodzie generatow: Tadeusza Klimeckiego i W. Andersa oraz Richarda Caseya.
W Egipcie przebywat od 27 do 31 maja 1943 r. Od 2 do 12 czerwca 1943 r. prze-
prowadzit wizytacje wojsk na Bliskim Wschodzie. Po rozmowach z oficerami
i inspekcji wojska wyrazit zadowolenie ze stanu panujacego w jednostkach Polskich
Sit Zbrojnych. 15 czerwca 1943 1. podarowatl W. Andersowi swoja prace Nad Wislg
i Wkrq z dedykacja mowigca o petnym zaufaniu. Z kolei w rozmowie z R. Casseyem
mowil o nim jak ,,0 chtopcu, ktory przeskrobat, ale jest peten skruchy i przebaczono
mu, ale trzeba begdzie dawac bacznos¢ na jego kroki w przysztosci””®. Usunigcia
samego W. Andersa nie przewidywal, rozmyslal jedynie nad ewentualno$cia usu-
nigcia niektorych oficeréw z jego otoczenia. Z tego terenu dochodzily rowniez
raczej przesadzone informacje o niechetnych W. Sikorskiemu nastrojach czy wrecz
spiskach przygotowywanych przeciwko niemu. Jego wizyta na Bliskim Wschodzie
tego nie potwierdzita, a jej efektem byto powotanie nowej jednostki frontowej pod
nazwa 2 Korpusu z W. Andersem jako dowddcg na czele’. W spotkaniach z woj-
skiem zmierzat do uzyskania popularno$ci, czego wyrazem byt fragment jednego
Z jego przemowien: ,,Z prawdziwymi zotnierzami zawsze dojde do porozumienia;
aby da¢ temu wyraz — niech orkiestra zagra Pierwsza Brygade™”’.

23 czerwca 1943 r. spotkat si¢ w Bejrucie z przedstawicielami polskich placowek
dyplomatycznych funkcjonujacych w tej czesci §wiata. 3 lipca 1943 r. przyleciat do
Gibraltaru, gdzie udekorowal miejscowego gubernatora Franca Macfarlane’a Wielka
Wstegg Orderu Polski Odrodzonej za udzielang pomoc i opieke nad polskimi zot-
nierzami. Jego przyjazd zbiegl si¢ w czasie z przylotem radzieckiego ambasadora

3 M. Sokolnicki, Dziennik ankarski 1939-1945, Londyn 1965, s. 129, 130, za: R. Wapinski,
Wiadystaw Sikorski, Warszawa 1978, s. 326.

™ R. Wapinski, Wladystaw Sikorski. .., s. 326.

5 M. Turski, Pigé teczek o Sikorskim, ,,Polityka” 1973, nr 27, za: R. Wapinski, Wiadystaw
Sikorski...,s. 327.

6 C. Brzoza, Polska..., s. 322; R. Wapinski, Wladystaw Sikorski..., s. 327.

T W. Pobog-Malinowski, Najnowsza historia polityczna Polski, Londyn 1960, t. II1, s. 293, za:
R. Wapinski, Wtadystaw Sikorski..., s. 327.
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Majskiego, przysparzajac tym samym F. Macfarlane’owi nieco ktopotéw. Gubernator
doktadat wszelkich staran, aby si¢ obaj dyplomaci nie zetkngli ze soba. 4 lipca 1943 1.
0 godzinie 23.07 Liberator AL 523, wchodzacy w sklad specjalnej eskadry obstugu-
jacej cztonkow rzadu brytyjskiego, wystartowat w powietrze, aby po 16 sekundach
spas¢ do morza, grzebigc W. Sikorskiego wraz z jego ukochang cérka Urszula. Spo-
$réd osodb znajdujacych sie na poktadzie samolotu uratowat si¢ jedynie czeski pilot.
Wyniki $ledztwa podane bezposrednio przez Brytyjczykow mowity, ze ,,wypadek
zostal spowodowany zablokowaniem steréw wysokosci wkrotce po starcie”’s. Rezul-
taty dotychczasowych badan historycznych dotyczacych okolicznosci tej katastrofy,
ktore w miarg najpetniej zostaty przedstawione w opracowaniu angielskiego historyka
D. Irvinga, nie rozproszyly wszystkich zwigzanych z nig watpliwosci i nadal budza
kontrowersje. Smier¢ W. Sikorskiego, znanego w $wiecie polityka, spowodowata
dla Polski przykre konsekwencje miedzynarodowe, powodujac wyrazne obnizenie
autorytetu polskiego rzadu emigracyjnego.

Smieré W. Sikorskiego odbita sie glosnym echem w okupowanej Polsce. Jak
testament przekazywano sobie ostanie stowa, ktore miat wypowiedzie¢ W. Sikorski:
,,Polak nie powinien mie¢ nigdy strachu™”. Zalono sig¢: ,,Czemu kochany generale
nie wziate$ ze soba polskiego lotnika™*’. Ruch oporu umieszczal w Warszawie
klepsydry z wiadomoscia o $mierci W. Sikorskiego podpisane: ,,nardd, polska
demokracja walczgca” stanowigce takie same symbole oporu jak znak Polski
Walczacej. Echa tragedii gibraltarskiej daty si¢ wyraznie odczu¢ nawet w takich
skupiskach Polakow jak obozy jenieckie®'.

Smier¢ W. Sikorskiego zamyka jakby pierwszy etap golgoty i exodusu ludnosci
polskiej i zotnierza polskiego w ZSRR ina Bliskim Wschodzie. Nardd polski, ktory
z réznych przyczyn znalazl si¢ na terenach zagarnietych przez ZSRR, przeszedt co
najmniej trzy formy wyniszczenia, upokorzenia i brutalnego podporzadkowania.
Pierwsza byt holocaust, czyli zaglada pewnych warstw narodu polskiego, takich
jak wojskowi, policjanci, obszarnicy, przedsigbiorcy, urzednicy, inteligencja. Druga
forma byta martyrologia, czyli wyniszczenie ludnosci polskiej, ktora nie cheiata si¢
podporzadkowa¢ wladzom radzieckim i sowietyzacji. Terror zastosowany wobec
nich i dokonywane mordy na wybranych opozycjonistach mialy bezwzglgdnie
zastraszy¢ i1 ztamac ich trwanie w uporze. Trzecig forma, na czym najbardziej
zalezato urzednikom sowieckim i NKWD, byta sowietyzacja, catkowita indoktry-
nacja i przyjecie narzuconej sitg obcej ideologii komunistycznej. Dopiero Borys
Jelcyn przyznat, ze mordu katynskiego dokonato sowieckie NKWD. Zeby jednak

BR. Sniegocki, Historia. .., s. 191; R. Wapinski, Wiadystaw Sikorski...,s. 327, 328. Zob. takze
M. Turlejska, Spor o Polske...,s. 272.

" R. Wapinski, Wladystaw Sikorski..., s. 329, 331.

8 Wies polska1939—1948. Materialy konkursowe, oprac. K. Kersten i T. Szarota, Warszawa 1967,
t. 1, s. 385, za: R. Wapinski, Wiadystaw Sikorski. .., s. 331.

81 R, Wapinski, Wiadystaw Sikorski..., s. 331, 332.
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sprawiedliwo$ci dziejowej stato si¢ zados¢, musi uznac go za ludobdjstwo wspot-
czesna Rosja, czego uczyni¢ nadal nie chce.

Pomimo wielu staran W. Sikorskiego nie ulegla réwniez poprawie sytuacja
Polakéw w ZSRR, na Bliskim Wschodzie i w r6znych innych miejscach rozsianych
po $wiecie. Alianci negocjujac wygodne dla siebie warunki prowadzenia dalszej
wojny, poza plecami rzadu londynskiego zatatwiali Zywotne sprawy dla narodu
polskiego. To moglo przynies¢ tylko kolejne zniewolenie narodu i panstwa, jakim
bylo uzaleznienie po wojnie Polski od ZSRR i narzucenie jej obcego ideologicznie
systemu politycznego.

Jednak ani okupantowi hitlerowskiemu nie udato si¢ zniszczy¢ narodu pol-
skiego, ani Zwigzkowi Sowieckiemu doprowadzi¢ do jego sowietyzacji. Mimo
dos¢ $cistego wspoétdziatania, po raz kolejny proby usuniecia Polski i jej narodu
z mapy $wiata przez wczesniejszych zaborcoOw poniosty fiasko.

Podsumowanie

Artykut miat na celu ukazanie, ze losy Polakoéw z okresu Il wojny §wiatowej
zdominowane w duzej mierze przez idee walki zbrojnej i oporu wobec okupantow
oraz narracj¢ o bohaterstwie i walce za ,,naszg i wasza wolno$¢” powoduja, ze
w spotecznej rzeczywistosci ging czesto ludzkie dzieje dnia codziennego, pelne
strachu, gtodu, tutaczki, chordb, tesknoty za ojczystym krajem oraz bliskimi. W ar-
tykule starano si¢ przypomnie¢ tragizm przezy¢ setek tysiecy polskich rodzin, by
swietujac w glorii chwaty bitewne wydarzenia, o nich nie zapominac, o kobietach,
osobach starszych, a przede wszystkim o dzieciach.

Zarysowany kontekst historyczny pozwala z jednej strony lepiej zrozumie¢
sens tamtych wydarzen, z drugiej sktania do glebszej refleksji nie tylko nad zyciem
i przemijaniem, ale przede wszystkim nad pielggnowaniem patriotyzmu i $wiado-
mosci narodowej spoteczenstwa polskiego, w szczeg6lnosci mtodziezy polskie;j.

Nalezy pamigtaé, ze nasze potozenie geopolityczne wymaga od nas stalej
czujnosci obywatelskiej. Musimy uczy¢ si¢ wspdlnego dziatania, ponad wszelkimi
podzialami i z naszym wyraznym wpltywem na to, co dzieje si¢ w Europie i na
Swiecie.
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Doskonalenie zawodowe nauczycieli jako odpowiedZ na wyzwania
wspolczesnej edukacji. Z doswiadczefi Powiatowego Centrum
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Professional training of teachers as a response to the challenges
of modern education. From the experience of the Centre for
Professional Excellence for Teachers in Pulawy

Streszczenie

W artykule podjeto probe analizy wspotczesnych uwarunkowan i wymagan stawianych pro-
fesji nauczyciela. W sposéb ogdlny omoéwiono system doskonalenia zawodowego nauczycieli
oraz elementy tworzace ten system w Polsce. Ukazano wyzwania stojace przed wspotczesnym
pedagogiem. Podkreslono specyfike pracy nauczycieli w aspekcie zmian spoteczno-gospodarczych
i koniecznos¢ ciaglego doskonalenia si¢. Przeprowadzono analiz¢ badan w obszarze potrzeb edu-
kacyjnych srodowiska o§wiatowego w ramach funkcjonowania powiatowej, publicznej placowki
doskonalenia nauczycieli, co pozwolito wskaza¢ tendencje i preferencje nauczycieli w obszarze
doskonalenia zawodowego.

Stowa kluczowe: rozwoj zawodowy nauczyciela, edukacja, doskonalenie, ksztalcenie, system
ksztalcenia, ksztalcenie nauczycieli, placowka doskonalenia nauczycieli, potrzeby o§wiatowe, badanie
potrzeb edukacyjnych.

Abstract

The article attempts to analyse the contemporary conditions and requirements for the teaching
profession. The teacher training system and the elements that constitute this system in Poland are
discussed in general. The challenges faced by the contemporary educator are shown. The specificity
of teachers’ work in terms of socio-economic changes and the need for continuous improvement are
emphasised. An analysis of research in the area of educational needs of teachers was carried out in
the context of the functioning of the public teacher training institution, which allowed to indicate the
tendencies and preferences of teachers in the area of professional development.

Key words: teacher’s professional development, education, improvement, education system,
teacher education, teachers’ improvement centres, educational needs, research on educational needs.
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Wstep

Mogloby sie wydawaé, ze nadchodzaca rzeczywisto$¢ przyniesie spokoj
1 rOwnowagge, a zycie stanie si¢ wygodniejsze i tatwiejsze. Jednak koniec XX
i poczatek XXI w. jawi nam si¢ jako kolejny burzliwy okres peten chaosu, nie-
pokoju i zmian. Wszyscy musimy odnajdywaé si¢ w tej nowej, nietatwej rze-
czywisto$ci. W tych realiach musza odnalez¢ si¢ nauczyciele, ktorych zadanie
jest niejednokrotnie trudniejsze. Z jednej strony pedagodzy sg zwyktymi ludzmi,
obcigzonymi codziennymi zyciowymi troskami i problemami, z drugiej zas$ to do
nich wlasnie nalezy trudno$¢ przygotowania mtodego pokolenia do funkcjonowa-
nia w zmieniajacej si¢ rzeczywistosci. Jedna z najbardziej charakterystycznych
cech wspotczesnych czasow jest dynamizm i szybko$¢ dokonujacych si¢ zmian.
Henry Giroux pisze, ze ,,nauczyciele powinni by¢ intelektualistami, powinni
uswiadamia¢ sobie, ze nauczanie jest forma posrednictwa miedzy ré6znymi oso-
bami i r6znymi grupami 0sob, a nie mozemy by¢ dobrymi posrednikami dopoki
nie bedziemy $wiadomi, czym sg odnos$niki mediacji, w ktorg si¢ angazujemy.
Nauczanie jest ztozone, o wiele bardziej ztozone niz opanowanie pewnej catosci
wiedzy czy realizacja programu. Z nauczaniem jest tak, ze specyfika kontekstu
jest zawsze kluczowa”!.

W obliczu stale zmieniajacego si¢ kontekstu spoteczno-kulturowego, ktérego
nie da si¢ unikng¢, rola nauczyciela zwiazana z rekonstrukcja tego kontekstu jest
szczegOlnie trudna. W zwigzku z tym nauczyciel musi by¢ tworczy, musi sprawnie
funkcjonowaé w zmieniajacej si¢ rzeczywistosci, ale tez musi posiadac¢ poczucie
wlasnej podmiotowosci 1 sprawczosci, musi by¢ mistrzem w umiejetnym nawia-
zywaniu kontaktéw migdzypokoleniowych.

Analizujac obszary, w ktorych najintensywniej dochodzi do ré6znorodnych prze-
mian, mozna powiedzie¢, ze we wspotczesnej cywilizacji najwazniejsza wartos$cia
jest wiedza, a zwycig¢zca staje si¢ ten, kto ma dostep do informacji i posiada umie-
jetno$¢ jej przetwarzania i stosowania?. Sytuacja ta implikuje konieczno$¢ nowego
spojrzenia na rolg edukacji 1 nauczyciela w procesie przygotowywania jednostki
do zycia w przysztosci. C. Banach zaznacza, ze ,,zyjemy w czasach paradoksow
1 sprzeczno$ci. Wzrasta tempo zycia, dezaktualizuja si¢ informacje, codzienno$¢
coraz bardziej ulega elektronizacji. Powstaje kultura, w ktorej dorosli, jak i dzieci
czuja si¢ zagubieni’™. Coraz cz¢sciej, jak pisze T. Hejnicka-Bezwinska, odwotujac
si¢ do stow A. Tofflera, wazniejszy jest ,,dostep cztowieka do danych i informa-
cji oraz jako$¢ i poziom kompetencji zwigzanych z przetwarzaniem w wiedze
oraz umiejetnos$ci zwigzane ze skuteczng dystrybucja danych, informacji, wiedzy,

U'L. Witkowski, Marzenie o edukacji radykalnej. Wywiad B. Murchlanda z Henrym Giroux [w:]
Nieobecne dyskursy, red. Z. Kwiecinski, cz. 11, Torun 1992, s. 16.

2 Zob. A. Toffler, Trzecia fala, Warszawa 2001, s. 222.

3 C. Banach, Edukacja na tle procesow globalizacji, ,,Nowa Szkota” 2009, nr 6, s. 16.
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gtownie jednak skuteczno$¢ praktyk taczacych si¢ ze stosowaniem wiedzy, by
czyni¢ dziatania bardziej racjonalnymi. W ten sposob w spoleczenstwie opar-
tym na wiedzy zrehabilitowana zostaje madros¢ jako warto$¢ nieredukowalna do
wiedzy™™. Oznacza to zatem, ze ,,nie wystarczy wiedzie¢ duzo, aby by¢ madrym.
Sedno madrosci tkwi nie w tym, co wiemy, lecz w sposobie posiadania i uzytko-
wania wiedzy. By¢ madrym to mie¢ stosunek do wiedzy daleki od dogmatyzmu,
jak i1 przesadnego sceptycyzmu paralizujacego dziatanie. Madros¢ oznacza wiec:
wiedzie¢ i watpi¢, nabywac nowa wiedzg, ale zarazem mie¢ swiadomo$¢ jej ogra-
niczen i tego, co jeszcze zostaje do poznania. Poszukiwania madro$ci maja wiele
wspolnego z powigkszaniem i wykorzystywaniem ogolnej kultury poznawczej™.
Tej madrosci oczekujemy od nauczycieli-pedagogow, gdyz to whasnie oni odgrywaja
znaczaca role w ksztaltowaniu sposobu postrzegania §wiata, ucza racjonalnego
1 praktycznego wykorzystania posiadanych zasoboéw wiedzy i umiejetnosci.
Zmieniajaca si¢ rzeczywisto$¢ spoteczna, gospodarcza czy kulturowa — efekt
globalizacji gospodarki, rozwoju cywilizacyjnego, tendencji demograficznych
oraz postgpu naukowo-technicznego — wymusza na jednostce okreslone dziatania
zmierzajace ku przystosowaniu si¢ do nowych warunkow. Rosng wymagania
praktycznie na niemal wszystkich stanowiskach pracy, powstajg nowe zada-
nia zwigzane z umiejg¢tnoscig postugiwania sie nowymi technologiami, zmiang
w zakresie organizacji pracy, podejmowaniem inicjatyw i kreatywnoscig. To
nowe zapotrzebowanie wskazuje na dezaktualizacje posiadanego wyksztalcenia
i kwalifikacji zawodowych. Zachodzi wigc potrzeba ich uzupetniania, zdobywa-
nia nowej wiedzy i umiejetnosci, czyli doskonalenia si¢. Najlepsza inwestycja
wspotczesnego czlowieka wydaje si¢ by¢ zatem calozyciowa edukacja, i to nie
tylko dlatego, ze pozwala utrzymac¢ miejsce pracy, ale zaspokaja¢ wtasne aspira-
cje 1 potrzeby, realizowac pasje i zainteresowania oraz daje poczucie spetnienia
i mozliwo$ci podejmowania réznych rol na rynku pracy. Nauczyciele sg grupa,
ktora w swojg profesje ma niejako wpisane ciggte doskonalenie, aktualizowanie
wiedzy i nabywanie nowych kompetencji w zakresie procesu uczenia si¢, ksztat-
towania postaw ucznidw czy przygotowania dzieci i mtodziezy do zmieniaja-
cego si¢ rynku pracy i korzystania z dorobku cywilizacyjnego. Proces ciggtego
doskonalenia kwalifikacji ogdlnych i zawodowych (ksztalcenie ustawiczne), ich
odnawianie, poszerzanie i poglgbianie®, a wiec wszelkie aktywnosci, ktorych
celem jest uczenie si¢, zdobywanie nowej wiedzy, doswiadczenia i umieje¢tnosci,
odbywac si¢ moga w ramach r6znorodnych form edukacji tzw. ksztatcenia formal-
nego (udzial w kursach, szkoleniach, warsztatach, konferencjach, seminariach,
studiach podyplomowych itp.) i nieformalnego (czytanie literatury fachowej, tj.

4 T. Hejnicka-Bezwiniska, Pedagogika ogdlna, Warszawa 2008, s. 30.
5 A. Fazlagé¢, Organizacja uczqca sig, ,,Dyrektor Szkoty” 2005, nr 5, s. 13.
¢ W. Okon, Nowy sfownik pedagogiczny, Warszawa 1998, s. 194, 195.
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nauczanego przedmiotu, czy metodycznej, ogladanie programow telewizyjnych,
samodoskonalenie, obserwowanie innych w miejscu pracy itp.) i wspomagane
wykorzystaniem réznych $srodkéw nauczania, zaréwno tradycyjnych, jak i nowo-
czesnych instrumentdéw i rozwigzan technologicznych. Tu duza rolg odgrywaja
osrodki doskonalenia nauczycieli bedace instytucjami funkcjonujacymi w sys-
temie o$wiaty powotane wlasnie w tym celu.

Miejsce i znaczenie doskonalenia zawodowego w rozwoju kompetencji,
umiejetnosci i podnoszeniu kwalifikacji nauczycieli

Przez rozwdj zawodowy ,,rozumie si¢ zespot dziatan w zakresie wzbogacania
wiedzy, rozwijania zdolnosci i umiejetnosci, ksztattowania motywacji oraz kon-
dycji fizycznej i psychicznej pracownikdw, ktdre powinny prowadzi¢ do wzrostu
ich kapitalu™ — poszerzania ich wiedzy i umiejgtnosci w okreslonym obszarze.

Rozwdj zawodowy (wynikajacy przede wszystkim z naturalnego dazenia do
samodoskonalenia, do osiggnigcia swojej petni), szczegdlnie podkreslany w an-
dragogice, wpisuje si¢ tym samym w rozwdj osobisty jednostki i stanowi wazng
sktadowg holistycznego funkcjonowania cztowieka (procesy rozwoju zawodowego
1 osobistego przez wiekszos$¢ zycia biegna rownolegle, przenikaja si¢ i wzajemnie
na siebie wptywaja)®.

J. Sutherland i D. Canwell wskazuja na pi¢¢ podstawowych funkcji rozwoju
zawodowego: 1) poszerzanie wiedzy (pomocnej w sytuacjach problemowych,
zwlaszcza w pracy koncepcyjnej), 2) uczenie si¢ na podstawie doswiadczen (zdo-
bywanie wiedzy praktycznej poprzez obserwacje¢ siebie i innych pracownikow
oraz wdrazanie nowych rozwigzan do wykonywanej pracy), 3) rozw6j nowych
postaw i przekonan (zmiana dotychczasowych pogladéw, przeformulowywanie
systemu wartosci, zasad i norm postgpowania), 4) mozliwo$¢ odbudowywania
kwalifikacji zawodowych (dotyczy wymiaru jednostkowego i odnosi si¢ do
indywidualnych kompetencji pracownika, ich diagnozowania i podnoszenia na
Wyzszy poziom), 5) wspotpraca i wkiad w rozwdj personelu (dzielenie si¢ wiedzg
1 umiejetnos$ciami, korzystanie z zasobéw wiedzy innych pracownikow, wzajemne
uczenie si¢ i dzialanie (coaching, mentoring, peer tutoring)’. Wszystkie one
przektadaja si¢ na wzrost kompetencji zawodowych, dzigki ktéorym pracownicy

" H. Kr6l, Istota rozwoju kapitatu ludzkiego organizacji [w:] Zarzqdzanie zasobami ludzkimi.
Tworzenie kapitatu ludzkiego organizacji, red. H. Krol, A. Ludwiczynski, Warszawa 2006, s. 432.

8 B. Krupa, Doskonalenie nauczycieli jako element ksztalcenia ustawicznego, Sandomierz, s. 2,
https://docplayer.pl/56570131-Doskonalenie-nauczycieli-jako-element-ksztalcenia-ustawicznego.
html [dostep: 6. 08. 2020].

°J. Sutherland, D. Canawell, Klucz do zarzqdzania zasobami ludzkimi. Najwazniejsze teorie,
pojecia, postaci, Warszawa 2007, s. 181.
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poprzez wiedze, umiejetnosci, system wartosci i cechy osobowe moga w sposéb
swiadomy osigga¢ zamierzone cele'’, w tym realizacj¢ zaplanowanej Sciezki
kariery zawodowe;j.

W zawod nauczycielski wpisane jest ciggte doskonalenie, rozwijanie i posze-
rzanie swojej uprzedniej i aktualnej wiedzy, jak rowniez dalszy rozwoj osobowosci.
Nauczyciel pracuje w ciggle zmieniajacej si¢ rzeczywistosci spotecznej, w zwigzku
z tym stale musi dazy¢ do sprostania wymaganiom tej rzeczywisto$ci. Mozna
przyjac, ze jedyne, co jest state w profesji nauczyciela, to zmiana''.

Doskonalenie musi uwzglednia¢ zatem rownolegle organizacje procesu dy-
daktyczno-wychowawczego (nowe tresci i metody nauczania, nowe technologie,
korzystanie z r6znych form zdobywania i przekazywania wiedzy, interdyscypli-
narno$¢ naukowa — wychodzenie poza nauczany przedmiot i korzystanie z do-
robku nauk pokrewnych, praca w klasach o zré6znicowanym sktadzie spotecznym,
etnicznym, z uczniami o specjalnych potrzebach edukacyjnych, przygotowanie
ucznia do zmieniajacego si¢ rynku pracy, do korzystania z wiedzy i informacji
itp.), jak i nabywania umiejetnosci z zakresu profilaktyki, pedagogiki i psycho-
logii (rozumienie mechanizmoéw i praw rzadzacych psychikg oraz zachowaniami
czlowieka, emocjami, procesami motywacji, rozumienie wplywu procesow
poznawczych — postrzegania, myslenia, wyobrazania, pamig¢ci, zapobieganie
wszelkim patologiom spotecznym, uzaleznieniom cywilizacyjnym itp.) oraz
rozwoju swojej osobowosci (ten obszar jest w najwiekszym stopniu wynikiem
doswiadczen wlasnych wyniesionych z okresu wychowania i motywacji we-
wnetrznej — zaden program akademicki, nawet o duzej liczbie godzin, nie jest
w stanie ,,uformowac” nauczyciela). Doskonalenie zatem musi by¢ wielostronne
(szczegdlnie w kontekscie zwickszonych oczekiwan nie tylko ze strony ucznidw,
ale réwniez rodzicow oraz spoteczenstwa, ktore stawia nauczycielom coraz to
wyzsze wymagania) oraz wielodziedzinowe, co pozwoli zagwarantowac u na-
uczycieli: 1) wiedz¢ na temat swojego przedmiotu i przedmiotow pokrewnych,
2) wiedze pedagogiczng, 3) umieje¢tnosci i kompetencje potrzebne do ukie-
runkowania i wspierania uczniow, 4) zrozumienie spotecznych i kulturowych
wymiaréw edukacji'2,

Kwalifikacje zawodowe nauczycieli, zdaniem C. Plewki, mozna definiowac
jako uktady postaw, warunkéw psychofizycznych oraz struktur sensomotorycznych
praktycznych i umystowych, umozliwiajacych skuteczne rozwigzywanie zadan
zawodowych wynikajgcych z wykonywania zawodu nauczyciela-wychowawcy,
a takze troski o wlasny zawodowy rozwaj'3.

10 B, Szelejewska, Rola motywacji w rozwoju zawodowym bibliotekarzy, ,,Sciezki kariery i roz-
woju bibliotekarzy” 2010, nr 5, s. 114.

' B. Krupa, Doskonalenie..., s. 13.

12 Tamze.

13 C. Plewka, Uwarunkowania zawodowego rozwoju nauczycieli, Warszawa 2009, s. 60.



108 ANNA BArRACZ

W Stowniku pedagogicznym czytamy, ze nauczycielem jest osoba, ktora
ksztalci, wychowuje i rozwija znajdujacych si¢ pod jego opieka uczniow (dzieci,
miodziez dorostych)'4. Podobna definicje nauczyciela podaja B. Milerski i B. Sli-
wierski — nauczycielem jest odpowiednio przygotowany specjalista do pracy
dydaktyczno-wychowawczej w instytucjach o$wiatowo-publicznych i niepu-
blicznych'’.

Kompetencje zawodowe, czyli zdolno$¢ do osobistej samorealizacji stanowigca
podstawowy warunek procesu dydaktyczno-wychowawczego', sa ztozong dyspo-
zycja, ktora stanowi wypadkowa wiedzy, umiejetnosci, postaw, motywacji, emocji
oraz warto$ciowania, i obejmuja szersze aspekty zawodu nauczyciela — poza aspek-
tem zadaniowym i dziataniowym zwracajg takze uwagg na sfer¢ osobowosciowa
1 psychologiczno-pedagogiczng nauczyciela.

Literatura przedmiotu wskazuje wiele typologii kompetencji nauczycieli.
A. Brzezinska dzieli kompetencje na osobiste, spoteczno-organizacyjne oraz re-
alizacyjne'’. M. Dudzikowa zwraca uwage na kompetencje autokreacyjne jako
struktur¢ poznawcza'®, dokonuje rozréznienia na kompetencje komunikacyjne,
poznawcze i interakcyjne'’. Odpowiednie kompetencje i kwalifikacje nauczycieli
majg kluczowe znaczenie w procesie edukacji, poniewaz dzigki nim nauczyciel
jest w stanie skutecznie zrealizowaé zadania szkoty?.

Unia Europejska, z uwagi na ré6znorodno$¢ definicyjna opisang w dokumentach
krajow cztonkowskich, nie wypracowata wspolne;j, jednoznacznej definicji kompe-
tencji, ale okreslita kompetencje kluczowe, ktore powinny odpowiada¢ potrzebom
calej spotecznosci: 1) porozumiewanie si¢ w jezyku ojczystym, 2) porozumiewanie
si¢ w jezykach obcych, 3) kompetencje matematyczne i podstawowe kompetencje
naukowo-techniczne, 4) kompetencje informatyczne, 5) umiejetnos¢ uczenia sie,
6) kompetencje spoteczne i obywatelskie, 7) inicjatywno$¢ i przedsigbiorczos¢, 8)
$wiadomo$¢ i ekspresja kulturalna®!.

W 2005 r. ze wzgledu na strategie lizbonska stworzony zostat opis kompetencji
wymaganych od europejskiego nauczyciela. Podzielone zostaty one na kompetencje
zZwigzane z procesem uczenia si¢ (nauczania):

— umiejetno$¢ pracy w wielokulturowej i zrdznicowanej spotecznie klasie,

4'W. Okon, Nowy..., s. 255.

15 B. Milerski, B. Sliwierski (red.), Pedagogika. Leksykon PWN, Warszawa 2000, s. 1.

16'W. Okon, Nowy..., s. 175.

17 A. Brzezinska, P. Wiliniski, Psychologiczne uwarunkowania wspomagania rozwoju cztowieka
dorostego, ,Nowiny Psychologiczne” 1995, nr 1, s. 167.

18 M. Dudzikowa, Kompetencje autokreacyjne — czy i jak sq mozliwe do nabycia w toku stu-
diow pedagogicznych [w:] Ewaluacja tozsamosci pedagogiki, red. H. Kwiatkowska, Warszawa
1994, s. 141.

19 D. Rusakowska, W strong edukacyjnego dyskursu nowoczesnosci, Warszawa 1995, s. 147, 148.

20 7.B. Gas, Doskonalgcy si¢ nauczyciel, Lublin 2001, s. 9.

2 http://www.efs.gov.pl/slownik/Strony/Kompetencje kluczowe.aspx [dostep: 6.08.2020].
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— umiejetnos¢ stworzenia dogodnych warunkéw do uczenia si¢ — w tym zakresie
do obowiazkéw nauczyciela nalezy: 1) organizowanie procesu uczenia sie, 2)
czynienie ze swoich uczniéw badaczy, 3) tworzenie programow nauczania, 4)
state szkolenie i doskonalenie, 5) usprawnianie swojej pracy oraz dzialalnos¢
w réznego rodzaju stowarzyszeniach i organizacjach, 6) bycie animatorem
zycia spoteczno-kulturalnego w regionie,

— umiejetnos$¢ wiaczenia technologii informacyjno-komunikacyjnej do codzien-
nego funkcjonowania ucznioéw,

— umiejetnos¢ pracy w réoznych zespolach bezposrednio zaangazowanych w ucze-
nie si¢ tej samej grupy uczniow,

— umiejetno$¢ wspolpracy przy tworzeniu programow nauczania, organizacji
procesu ksztatcenia i oceniania,

— umiejetnos¢ wspotpracy z osobami ze srodowiska lokalnego i1 z rodzicami,

— umiejetnos$¢ dostrzegania i rozwigzywania problemow,

— umiejetnos¢ stalego poszerzania swojej wiedzy i doskonalenia swoich umie-
jetnosci.

Kompetencje zwigzane z ksztaltowaniem postaw uczniowskich:

— umiejetnos$¢ wyksztalcenia w uczniach postawy obywatelskiej i spotecznej,

— umiejetno$¢ promowania takiego rozwoju kompetencji uczniowskich, ktore
pozwolg im, jako pelnoprawnym obywatelom danego panstwa, na funkcjono-
wanie w spoteczenstwie wiedzy; do tych kompetencji uczniowskich naleza:
1) motywacja do nauki, nie tylko formalnej obj¢tej obowigzkiem szkolnym,
2) nauczanie uczenia si¢, 3) krytyczne przetwarzanie informacji, 4) postu-
giwanie si¢ komputerem i korzystanie z wszelkich urzadzen cyfrowych, 5)
tworczo$¢ 1 innowacyjno$é, 6) rozwigzywanie problemow, 7) przedsigbiorczose,
8) wspotpraca z innymi, 9) tatwos¢ w komunikacji z innymi, 10) umiejetnosé
poruszania si¢ w kulturze wizualne;j,

— umiejetnos¢ taczenia ksztalttowania wymaganych kompetencji z nauczaniem/
uczeniem si¢ danego przedmiotu®.

Problem adekwatnos$ci umiej¢tnosci i kompetenciji dotyczy w szczegolnosci
nauczycieli prowadzacych ksztatcenie zawodowe. Musza oni nie tylko §ledzi¢
rozwdéj wiedzy w swojej dziedzinie, ale rowniez mie¢ mozliwo$¢ zdobywania
wiedzy o tym, jak wyglada dziatalno$¢ przedsigbiorstw w praktyce. Szybka zmiana
spoteczna i gospodarcza wraz z postgpujacym rozwojem i rolg nowoczesnych tech-
nologii sprawiaja, ze nauczyciele muszg stale si¢ doskonali¢, aby moc przekazywac
uczniom najbardziej aktualng wiedze i potrzebne umiejetnosci. Ksztalcenie i dosko-
nalenie nauczycieli jest zatem nakazem czasu, poniewaz to oni kierujg rozwojem
ucznia, a w efekcie kreujag nowe pokolenie. Wzrasta tym samym zapotrzebowanie

22 M. Sielatycki, Kompetencje nauczyciela w Unii Europejskiej [w:] Ksztalcenie nauczycieli
w szkole wyzszej. Wybrane zagadnienia, red. K. Sujak-Lesz, Wroctaw 2008, s. 16, 17.
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na nauczyciela intelektualiste, ktéry §wiadomie i profesjonalnie zaangazuje si¢
w szeroko rozumiang dziatalno$¢ spoteczno-pedagogiczng zar6wno w szkole, jak
i w najblizszym srodowisku®.

Wedtug 1. Wojnar wspotczesny nauczyciel powinien mie¢ wyksztalcenie
akademickie, umie¢ uczy¢ si¢ innowacyjnie, a rownoczesnie by¢ zdolnym do
ksztattowania tej umiejetnosci u swoich uczniow, sprawowac nie tylko funkcje
ksztalceniowa, lecz rowniez opiekuncza, orientujaca, selekcyjng i koordynujaca.
Szybko i racjonalnie reagowac na wszystko, co postgpowe i tworcze.

Nauczyciela, jak pisze J. Zdanski®, tworza osobowo$¢, wiedza i doswiad-
czenie. Gtoéwnymi za$§ wyrdznikami jego pracy sg autonomia, samodzielnos¢,
nieskrepowana tworczos$¢ i osobista odpowiedzialno$¢. Edukacj¢ nauczycielska
mozna uznaé¢ zatem za proces wielofunkcyjny obejmujacy trzy dziedziny: aksjo-
logiczno-poznawczg, emocjonalng i praktyczng.

Caly nasz system edukacyjny — jak twierdzi J. Niemiec — ,,jest nadal bardzo
klasyczny, nastawiony gtéwnie na osigganie sukcesow dydaktycznych (na reali-
zacje procesu ksztalcenia), pozostale funkcje uwzgledniajacy w skromnym raczej
zakresie. Wynika to z okreslonych tradycji i okoliczno$ci, w jakich szkolnictwo
w naszym kraju funkcjonowato™?.

Nie bez znaczenia jest takze, jak zauwaza T. Hejnicka-Bezwinska, ,,praktyka
nadmiernego eksponowania pomiaru dydaktycznego jako narzedzia oceny jakos$ci
pracy nauczycieli i szkoty oraz publicystyczna akcja rangowania instytucji eduka-
cyjnych, szczegodlnie szkot srednich i szkot wyzszych™. Z powyzszego wynika,
ze konieczne jest zweryfikowanie istniejgcych koncepcji ksztalcenia nauczycieli
1 stosowanie podej$cia naukowego, ktore umozliwia $ciste powigzanie wiedzy
teoretycznej z praktyczng, nie umniejszajac roli zadnej z nich oraz zweryfikowanie
dokonywania oceny pracy nauczyciela, uwzgledniajac wszystkie sktadowe jego
pracy, nie tylko mierzalne wyniki uczniowskich egzaminow i liczbe laureatow,
finalistow czy stypendystow prestizowych fundacji, ale takze m.in. niemierzalne
wychowanie ,,czlowieka”.

Doskonalenie zawodowe jest nicodtagcznym elementem rozwoju zawodowego
nauczyciela. Najcze$ciej utozsamiane jest z celowym, zaplanowanym i ciaglym
procesem jego ustawicznego ksztatcenia polegajacym na podwyzszaniu i mody-
fikacji jego zawodowych kompetencji i kwalifikacji, wszechstronnym rozwoju

2 B. Krupa, Doskonalenie. .., s. 17.

24 1. Wojnar, J. Kubin (red.), Edukacja wobec wyzwan XXI wieku, Warszawa 1997, s. 65.

% J. Zdanski, Koncepcje ksztalcenia nauczycieli, http://jasnyhoryzont.pl/stuff/koncepcje.pdf
[dostep: 6.08.2020).

26 J. Niemiec, Nauczyciele w przemianie i perspektywie [w:] Rozwdj nauczyciela w okresie
transformacji, red. W. Prokopiuk, Biatystok 1998, s. 75-81.

27 T. Hejnicka-Bezwinska, O zmianach w edukacji. Konteksty, zagrozenia i mozliwosci, Byd-
goszcz 2000, s. 117.
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osobowosci, organizowanym i realizowanym przez wyspecjalizowane w tym kie-
runku instytucje, a takze w toku samoksztatcenia i samodoskonalenia; procesem
trwajacym od podjecia decyzji o wyborze zawodu przez caly okres aktywnosci
zawodowej*.

Z procesem ksztalcenia tacza si¢ dwa pojecia: kwalifikacje zawodowe i kom-
petencje zawodowe. W przypadku nauczycieli kwalifikacje zawodowe zostaty
szczegdtowo okreslone w Rozporzadzeniu Ministra Edukacji Narodowej z dnia
1 sierpnia 2017 r.* w sprawie szczegdtowych kwalifikacji wymaganych od na-
uczycieli oraz okre$lenia szkot i przypadkow, w ktorych mozna zatrudni¢ nauczy-
cieli niemajacych wyzszego wyksztalcenia lub ukonczonego zaktadu ksztatcenia
nauczycieli, i Rozporzadzeniu Ministra Nauki i Szkolnictwa Wyzszego z dnia 21
lipca 2019 1.3 w sprawie standardéw ksztalcenia przygotowujacego do wykony-
wania zawodu nauczyciela.

Instytucjonalne formy edukacji nauczycielskiej utozsamia si¢ najczesciej z po-
wolywaniem i funkcjonowaniem instytucji prowadzacych zajecia — studia podyplo-
mowe, kursy kwalifikacyjne, warsztaty, szkolenia dla r6znych podmiotéw szeroko
pojetej edukacji. Studia podyplomowe oraz kursy kwalifikacyjne skutkujg nabyciem
dodatkowych kwalifikacji i uprawnien, np. do nauczania dodatkowego przedmiotu
czy prowadzenia $ciezki edukacyjne;.

Doskonalenie nauczycieli rozumiane jest jako ksztatcenie ustawiczne, czyli
nabywanie nowych kompetencji i umiejgtnosci, podnoszenie i uzupetnianie posia-
danych kwalifikacji zawodowych nauczycieli. Doradztwo metodyczne rozumiane
jako wspieranie nauczycieli w realizacji biezacych zadan zawodowych i rozwoju
zawodowym w cytowanym wyzej rozporzadzeniu zostalo przypisane wojewodzkim
placowkom doskonalenia®'.

W Ustawie z dnia 14 grudnia 2016 r. Prawo o$§wiatowe (Dz.U. z 2017 r., poz.
59 ze zm.) art. 183 zapisano, ze w celu doskonalenia zawodowego nauczycieli
moga by¢ tworzone placowki doskonalenia nauczycieli zwane dalej ,,placowkami
doskonalenia” oraz ze doskonalenie zawodowe nauczycieli prowadza réwniez
nauczyciele, ktorym powierzono zadania doradcéw metodycznych?.

Doskonalenie zawodowe nauczycieli w polskim systemie o§wiaty ma charakter
systemowy. Obecnie na system doskonalenia nauczycieli sktada sig:

1) dziatalno$¢ placowek doskonalenia nauczycieli funkcjonujacych na poziomie:

2 G. Kosiba, Doskonalenie zawodowe nauczycieli — kategorie, kompetencje, praktyka, ,,Forum
Oswiatowe” 2012, nr 24/2(47), s. 124.

2 Rozporzadzenie Ministra Edukacji Narodowej z dnia 1 sierpnia 2017 r. (Dz.U. 2020,
poz. 1289).

3 Rozporzadzenie Ministra Nauki i Szkolnictwa Wyzszego z dnia 21 lipca 2019 r. (Dz.U. 2021,
poz. 890).

3Uhttp://www.kariera.polsl.pl/podyplomowe/materialy/Doskonalenie.pdf [dostep: 19.12.2017].

32 Ustawa z dnia 14 grudnia 2016 r. Prawo o$wiatowe (Dz.U. z 2017 1., poz. 59 ze zm.).
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2)

3)

4)

— centralnym — prowadzonych przez ministra wlasciwego do spraw o§wiaty
i wychowania, ministra wlasciwego do spraw kultury i dziedzictwa naro-
dowego oraz ministra wlasciwego do spraw rolnictwa,

— wojewddzkim — prowadzonych przez samorzady wojewodztw,

— lokalnym — prowadzonych przez gminy i powiaty,

— niepublicznych placowek doskonalenia nauczycieli prowadzonych przez
osoby fizyczne i prawne;

doradztwo metodyczne — rozumiane jako pomoc nauczycielom w planowaniu,
organizowaniu i badaniu efektow procesu dydaktyczno-wychowawczego, opra-
cowywaniu, doborze i adaptacji programow nauczania, rozwijaniu umiejetnosci
metodycznych oraz podejmowaniu dziatan innowacyjnych;
doskonalenie wewnatrzszkolne, ktoérego celem jest wspdlny proces uczenia si¢
catej rady pedagogicznej lub jej czgsci w obszarach istotnych dla konkretnej
szkoty/placowki;
dzialania samoksztatceniowe, ktore co prawda nie stanowia elementu systemu
eksponowanego w przepisach prawa, to jednak pozostaja istotnym ogniwem
przygotowania nauczyciela do realizacji procesu edukacyjnego; do dziatan
samoksztatceniowych zalicza si¢: czytanie literatury fachowej, czasopism,
korzystanie z branzowych stron internetowych, ogladanie wybranych audyc;ji
telewizyjnych, wystaw, wymiang wiedzy 1 doswiadczen, wspolprace z uczel-
niami, instytucjami zwigzanymi z edukacjg, pracodawcami itp.*

W polskim systemie doskonalenia nauczycieli znajduja si¢ instytucje wspie-

rajace system doskonalenia nauczycieli o zasiggu ogdlnokrajowym, regionalnym
i lokalnym:

)

Instytut Badan Edukacyjnych (IBE) — polski instytut badawczy prowadzacy
interdyscyplinarne badania naukowe nad funkcjonowaniem i efektywnos$cia
systemu edukacji w Polsce. Instytut uczestniczy w krajowych i miedzyna-
rodowych projektach badawczych, przygotowuje raporty, sporzadza eks-
pertyzy oraz petni funkcje doradcze. Wspiera szeroko rozumiang polityke
i praktyke edukacyjng. Funkcjonuje pod nadzorem Ministerstwa Edukacji
Narodowej. Instytut Badan Edukacyjnych powstat 1 lipca 1990 r. na mocy
zarzadzenia Ministra Edukacji Narodowej z 29 czerwca 1990 r. w sprawie
przeksztalcenia Instytutu Badan Pedagogicznych w Instytut Badan Edukacyj-
nych. Istniejacy od 1972 r. Instytut Badan Pedagogicznych byt sukcesorem
powotanego w 1952 r. Instytutu Pedagogiki, ktory powstat z utworzonego
w 1949 r. Panstwowego Osrodka Oswiatowych Prac Programowych i Badan
Pedagogicznych?.

3 E. Norkowska, W kadrze dyrektora. Doskonalenie zawodowe nauczycieli, ,Monitor Dyrektora

Szkoty” 2018, nr 87; https://www.monitorszkoly.pl/artykul/doskonalenie-zawodowe-nauczycieli/
[dostep: 18.10.2019].

34 http://www.ibe.edu.pl/pl/o-instytucie/misja [dostep: 5.02.2019].
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2) Ofsrodek Rozwoju Edukacji jest publiczng placowka doskonalenia nauczycieli
o zasiggu ogdlnokrajowym prowadzona przez Ministra Edukacji Narodowe;.
Powstat 1 stycznia 2010 r. w wyniku potaczenia Centralnego Osrodka Dosko-
nalenia Nauczycieli i Centrum Metodycznego Pomocy Psychologiczno-Pedago-
gicznej na podstawie zarzadzenia Ministra Edukacji Narodowej. Celem Os$rodka
jest podejmowanie i realizacja dziatan na rzecz doskonalenia systemu o$wiaty
1 podnoszenia jako$ci edukacji zgodnie z polityka o§wiatowg panstwa w ob-
szarze ksztalcenia ogdlnego i wychowania. Z dniem 1 lipca 2016 r. nastgpito
wlaczenie Krajowego Osrodka Wspierania Edukacji Zawodowej i Ustawicznej
do Osrodka Rozwoju Edukacji®’.

3) Polonijne Centrum Nauczycielskie w Lublinie (PCN) wchodzace w sktad
Osrodka Rozwoju Polskiej Edukacji za Granicg (ORPEG).

4) Wojewddzkie placowki doskonalenia nauczycieli.

5) Powiatowe i gminne placowki doskonalenia nauczycieli prowadzone przez JST.
Doskonalenie zawodowe nauczycieli w warunkach ciagtej zmiany nie jest za-

daniem fatwym, tym bardziej Ze od jego jakosci zalezy sukces edukacyjny uczniow.

Wprowadzane w ostatnich latach zmiany w systemie edukacji, takie jak transfor-

macja systemu szkolnictwa, reforma egzaminu maturalnego, objecie obowigzkowa

edukacja szesciolatkéw oraz nowa podstawa programowa ksztalcenia ogoélnego,
muszg Scisle korelowa¢ z modernizacja ksztatcenia i doskonalenia zawodowego
nauczycieli®.

Placéwki doskonalenia zawodowego nauczycieli w polskim systemie

edukacyjnym

Zdobycie profesjonalnej wiedzy i doskonalenie umiejetnosci zawodowych jest
jednym z podstawowych czynnikow dostosowania si¢ do warunkow w dynamicznie
zmieniajacym si¢ srodowisku pracy, jakim jest szkota. Rozpoznanie i analiza potrzeb
szkoleniowych umozliwia zidentyfikowanie luk kompetencyjnych w okreslonych
obszarach oraz wskazanie kierunkéw rozwoju wiedzy i umiejetnosci uczestnikow
szkolenia. Badanie potrzeb koncentruje si¢ na diagnozowaniu rozbiezno$ci miedzy
stanem obecnym a pozadanym. Badanie potrzeb szkoleniowych prowadzone jest
w celu:

a) podjecia decyzji, kiedy i jakie szkolenia nalezy przeprowadzac,
b) poznania i dostosowania formy oraz tresci do uwarunkowan i oczekiwan na-
uczycieli,

35 https://www.ore.edu.pl/2018/01/0-nas/ [dostep: 19.01.2018].
3¢ https://sites.google.com/site/ksztalcenienauczycieli/home/system-ksztalcenia-ustawicznego-
-nauczycieli---ocena-i-kierunki-zmian [dost¢p: 30.04.2020].
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¢) poznania motywacji, postaw, wiedzy, umiej¢tnosci i zachowan uczestnikow,
d) efektywnego wykorzystania czasu szkolenia.

Ogolnym celem analizy potrzeb szkoleniowych jest uzyskanie informacji po-
zwalajacych na skonstruowanie skutecznego oraz efektywnego programu szkolenia
zawierajagcego tresci, metody, formy szkoleniowe dostosowane do potrzeb eduka-
cyjnych 1 doswiadczen uczestnikéw szkolenia.

Konkretne potrzeby i sposoby, w jaki mogg by¢ one zaspokajane, bedg si¢
zmienia¢ w zalezno$ci od wprowadzanych zmian, predyspozycji osobistych i za-
wodowych oraz specyfiki szkoty.

Nauczyciele jako osoby, ktorym powierza si¢ ksztatcenie i wychowanie mto-
dego pokolenia, przede wszystkim sami ponosza odpowiedzialnos$¢ za poszerzenie
i uzupehienie wiedzy ogodlnej i pedagogicznej.

Placowki doskonalenia nauczycieli

niepublizne publiczne

Wykres 1. Niepubliczne i publiczne placowki doskonalenia nauczycieli w Polsce

Zrodto: opracowanie wlasne na podstawie: https://www.edubaza.pl — stan na 2019 r. [dostep:
16.04.2020].

Ksztalcenie i doskonalenie nauczycieli jest nakazem czasu, poniewaz to oni
kierujg rozwojem ucznia, a w efekcie kreujg nowe pokolenie. Powodzenie reformy
bedzie w duzym stopniu zalezato od tego, w jaki sposdb nauczyciele zinternalizuja
potrzebe zmiany. Dlatego praca zawodowa nauczyciela wymaga nie tylko coraz
lepszego wyksztalcenia, ale takze kreatywnosci i umiejetnosci. Koniecznos$¢ po-
dejmowania nowych wyzwan edukacyjnych spowoduje, ze praca schematyczna,
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monotonna przeksztalcac si¢ bedzie w coraz bardziej refleksyjna, gdzie obok kwa-
lifikacji zawodowych niezbedne sa: inteligencja, gltebokie rozumienie proceséw
i zjawisk, sprawne myslenie, wyobraznia i pomystowo$¢*’.

W Polskim systemie edukacyjnym (stan na rok 2019) istniato 451 placowek
doskonalenia nauczycieli, z czego az 351 to placowki niepubliczne, a tylko 100
miato status instytucji publicznych.

Publiczne placowki doskonalenia nauczycieli

gmina powiat ziemski lub miasto na  samorzad wojewodztwa
prawach powiatu

Wykres 2. Publiczne placowki doskonalenia nauczycieli ze wzgledu na organ prowadzacy

Zrédto: opracowanie whasne na podstawie: https://www.edubaza.pl — stan na 2019 r.

Publiczne placéwki doskonalenia zawodowego nauczycieli moga by¢ prowa-
dzone przez samorzady wojewodztw oraz jednostki samorzadow terytorialnych,
tj. powiaty lub gminy, jednak te ostatnie zgodnie z prawem sa nieobowigzkowym
zadaniem wlasnym samorzadu. Najwigcej placowek doskonalenia funkcjonuje
w wojewodztwie warminsko-mazurskim, gdzie znajduja si¢ 54 placéwki do-
skonalenia nauczycieli, z czego 19 to publiczne placowki (1 prowadzona przez
samorzad wojewodztwa, 16 przez powiat ziemski lub miasto na prawach powiatu
oraz 2 placowki centralne prowadzone przez ministerstwo), a 35 to placowki

37B. Krupa, Doskonalenie. .., s. 22.
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niepubliczne; w wojewddztwie pomorskim i dolnoslaskim istnieje po 45 placowek
doskonalenia nauczycieli, z tym ze publicznych w kazdym z tych wojewddztw
jest tylko 7, a 38 to placowki niepubliczne. Najmniej instytucji wspierajacych
dedykowanych nauczycielom jest w wojewodztwie lubelskim — tylko 8, w tym
publicznych 2. W wojewddztwie lubuskim wszystkich placowek jest 10, pu-
blicznych za$ 3.

Jak wynika z analizy wykresu 2, w polskim systemie o§wiaty w 2019 r. funk-
cjonowato 36 wojewodzkich placowek doskonalenia, 58 prowadzonych przez
powiat ziemski lub miasto na prawach powiatu i tylko 6 instytucji, gdzie organem
zatozycielskim byly gminy.

Preferencje nauczycieli w zakresie form doskonalenia na podstawie
doswiadczed PCDZN w Pulawach

Wsrod 58 placéwek powiatowych dziala Powiatowe Centrum Doskonalenia
Zawodowego Nauczycieli w Putawach. Jest ono publiczng placowka doskonalenia
nauczycieli, ktéra powstata w 2001 r. Od 2005 r. posiada, jako jedna z niewielu pu-
blicznych placowek, certyfikat jakosci, tj. akredytacje lubelskiego Kuratora O§wiaty
na petng dzialalno$¢ szkoleniowa, wysoko wykwalifikowang kadre i prowadzi
wspotprace z podmiotami dziatajagcymi na rzecz i w otoczeniu o§wiaty w skali
calego kraju, a szczegoélnie z uczelniami wyzszymi*®.

W latach 2001-2021 PCDZN w Putawach kazdego roku obejmowato dosko-
naleniem zawodowym i doradztwem metodycznym $rednio 117 szkot. Najwigcej
szkot 1 placowek oswiatowych objetych doradztwem i doskonaleniem zawodo-
wym w ramach podpisanych umoéw i porozumien z JST 1 JOJST bylo w latach
2005-2007, bo az 150.

Liczba nauczycieli objetych doradztwem metodycznym i doskonaleniem za-
wodowym przez PCDZN w latach 2001-2020 oscylowata w granicach od 1500 na
poczatku dziatalnosci do 2904 nauczycieli w roku 2011 — byta to najwigksza liczba
nauczycieli objetych doskonaleniem w catej dziatalnosci PCDZN. W kolejnych
latach liczba nauczycieli objetych wsparciem spadata. Srednio w omawianym
okresie kazdego roku doradztwem metodycznym i doskonaleniem zawodowym
objetych byto 2348 pedagogow.

Na przestrzeni lat 2001-2021 w wyniku zawartych porozumien PCDZN §wiad-
czylo ustugi z zakresu doradztwa metodycznego i doskonalenia zawodowego oraz
wspierania szkét w ich rozwoju takze szkotom/placéwkom osciennych gmin i po-
wiatow. Proby tworzenia wlasnych placowek na terenach sasiadujacych powiatow
czy gmin okazywaly si¢ nieskuteczne. Jedyna niepubliczna placowka doskonalenia

3% Dokumentacja PCDZN. Archiwum PCDZN.
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nauczycieli utworzona w 2007 r. jako filia lubelskiej placowki dziatata na terenie
Putaw tylko kilka miesiecy.

F 1

> ke o 5
X xS \ 3

& +

Wykres 3. Liczba nauczycieli objetych doskonaleniem przez PCDZN w latach 2001-2021

Zrodlo: opracowanie whasne na podstawie Sprawozdar z dziatalnosci PCDZN.
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Wykres 4. Liczba JST i JOJST wspélpracujacych z PCDZN w ramach podpisanych uméw
i porozumien o objeciu doradztwem i doskonaleniem nauczycieli w latach 2002-2021

Zrodto: opracowanie wlasne na podstawie Sprawozdar z realizacji planow pracy PCDZN w Putawach.

Podpisujac porozumienia z jednostkami samorzaddw terytorialnych i jednost-
kami organizacyjnymi samorzadow terytorialnych, stworzony zostat przez PCDZN
w Pulawach model doradztwa metodycznego i doskonalenia zawodowego majacy
cigglo$¢ programowa i organizacyjna: od przedszkola do szkoty ponadgimnazjalne;j,
jak réwniez obejmujacy wszystkie inne placéwki istniejace w systemie oswiaty,
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tj. biblioteki, poradnie psychologiczno-pedagogiczne, placowki ksztatcenia usta-
wicznego, bursy i centra ksztalcenia zawodowego.

Liczba jednostek samorzadow terytorialnych i jednostek organizacyjnych JST
wspotpracujacych z PCDZN na zasadzie podpisanych umow/porozumien w latach
w 2002-2021 utrzymywata si¢ na réznym poziomie, przy czym od 2013 r. zauwa-
zalna jest tendencja spadkowa. Wspotpraca ta opierala si¢ na porozumieniach lub
umowach podpisanych pomiedzy powiatem putawskim Ilub dyrektorem PCDZN
a JST lub JOJST.

Liczba nauczycieli uczestniczacych w réoznych formach doskonalenia i doradz-
twa prowadzonych przez PCDZN w latach 2001-2021 ksztaltowata si¢ na roznym
poziomie. Najwigcej uczestnikow byto w roku szkolnym 2003 (9487), a w kolej-
nych latach do 2009 r. oscylowata w granicach 6 tys. nauczycieli korzystajacych
w danym roku z ustug PCDZN. Srednio kazdego roku z oferty osrodka w okresie
2001-2021 korzystato 4452 nauczycieli.

Najwiekszym zainteresowaniem doradztwo metodyczne jako forma wsparcia
rozwoju zawodowego nauczycieli cieszyto si¢ w latach 2005-2007. Wowczas
z pomocy doradcow metodycznych w ciggu roku szkolnego skorzystato od 1133
do 1179. Srednio w latach 2003—2021 kazdego roku w réznych formach doradztwa
metodycznego wzieto udzial 576 nauczycieli.
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Wykres 5. Liczba nauczycieli objetych doskonaleniem i liczba nauczycieli uczestniczacych
w doskonaleniu PCDZN w latach 2001-2021

Zrédlo: opracowanie whasne na podstawie Sprawozdar z dziatalnosci PCDZN.
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Wykres 6. Liczba réznych form doradztwa metodycznego przeprowadzonych przez PCDZN
w latach 2003-2021

Zrodho: opracowanie whasne na podstawie Sprawozdar z dziatalnosci PCDZN.
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Wykres 7. Liczba warsztatéw przeprowadzonych przez PCDZN w latach 2003-2021

Zrodto: opracowanie whasne na podstawie Sprawozdai z dziatalnosci PCDZN.

W okresie 2003—-2021 obserwujemy zblizony poziom liczby przeprowadzonych
w PCDZN warsztatow (por. wykres 7); odchylenie wartosci w czasie spowodowane
moglo by¢ np. zwigkszeniem liczby osob w danej grupie warsztatowe;.
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Wykres 8. Liczba kurséw nadajacych uprawnienia przeprowadzonych przez PCDZN
w latach 2003-2020

Zrodto: opracowanie wiasne na podstawie Sprawozdar z dziatalnosci PCDZN.

Kursy nadajgce uprawnienia realizowane w latach 2003-2020 od 2015 r.
wyraznie tracily na atrakcyjnosci. Zalezno$¢ ta zwigzana jest z oferta PCDZN,
a mianowicie od roku 2015 osrodek nawigzal wspotprace z Instytutem Studiow
Podyplomowych oraz uczelniami wyzszymi i tym samym wzbogacit swoja oferte
o studia podyplomowe, rezygnujac z realizacji kurséw kwalifikacyjnych.

Wykres 9. Liczba szkolen czlonkéw rad pedagogicznych przeprowadzonych przez PCDZN
w latach 2001-2021

Zrédlo: opracowanie whasne na podstawie Sprawozdar z dziatalnosci PCDZN.
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‘Wykres 10. Liczba nauczycieli bioracych udzial w doskonaleniu zawodowym i doradztwie
metodycznym w latach 20022021

Zrodlo: opracowanie whasne na podstawie Sprawozdar z dziatalnosci PCDZN.

Korzystanie ze szkolen cztonkow rad pedagogicznych w latach 2001-2021
byto skokowe, jednak co roku cieszy si¢ dos¢ duzym powodzeniem. Najczesciej
szkoleniowe rady pedagogiczne byly zwigzane tematycznie z procesem ewaluacji
zewnetrznej lub wewnetrznej, zmianami wprowadzanymi w organizacji pomocy
psychologiczno-pedagogicznej, funkcjonowaniem rady pedagogicznej jako organu
pracy szkoty*’, zmianami niesionymi transformacja systemu o$wiaty.

przedszkola SHON gimnaza SeRel
podstawowe ponadgimnazjalne
m2017-2020 36 145 147 154

Wykres 11. Liczba nauczycieli objetych badaniami diagnostycznymi w latach 2017-2020

Zrodho: opracowanie wiasne na podstawie Diagnozy potrzeb w zakresie doskonalenia nauczycieli
maj—czerwiec 2017 r.; Raportu z zewnetrznej diagnozy potrzeb na rok szkolny 2018/2019...; Diagnozy
potrzeb w zakresie doskonalenia nauczycieli 2019/2020.

¥ Sprawozdania z dzialalnosci PCDZN 2001-2020, b.s.
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Z podsumowania wykresow dotyczacych realizacji roznych form doskonalenia
zawodowego nauczycieli w latach 2003—-2021 wynika, ze najwigkszym powodze-
niem cieszyly si¢ warsztaty. Kazdego roku przeprowadzano $rednio okoto 86 edyc;ji.
Srednio kazdego roku organizowano 44 szkolenia cztonkow rad pedagogicznych.
Najmniejszym zainteresowaniem cieszyty si¢ kursy — srednio w kazdym roku
szkolnym odbyto si¢ tylko 14 edycji.

Liczba nauczycieli bioracych udziat w doskonaleniu zawodowym i doradztwie
metodycznym w latach 2002—2021 zmniejszata si¢ z roku na rok, ale musimy pa-
migtac, ze liczba nauczycieli objetych doradztwem réwniez spadata. Zmniejszata
si¢ rowniez liczba pedagogow zatrudnionych w szkotach.

Przez caty okres swojej pracy Centrum dokonywato i nadal dokonuje oceny
$wiadczonych ustug zarowno pod wzgledem organizacyjnym, jak i merytorycznym.
Prowadzi systematyczne badania potrzeb szkoleniowych srodowiska o§wiatowego,
do ktoérego kieruje swoja oferte. Z koncem kazdego roku szkolnego PCDZN w Pu-
tawach przeprowadza rozeznanie, wykorzystujac opracowang ankiete diagnozujaca
potrzeby szkoleniowe i na podstawie jej wnioskow przygotowuje ofert¢ na kolejny
rok szkolny. Ponizej zostang przeanalizowane wyniki badan w obszarze potrzeb
edukacyjnych §rodowiska o§wiatowego prowadzonych na terenie objetym dosko-
naleniem zawodowym nauczycieli w latach 2017-2020.

W latach 2017-2020 PCDZN w Putawach doskonaleniem zawodowym obej-
mowato 6411 nauczycieli®.

Badaniami diagnostycznymi objeto nauczycieli wszystkich szczebli nauczania
z terenu powiatu pulawskiego. W badaniach wzigto udziat 482 nauczycieli.

Z analizy wykresu 12 wynika, ze za najbardziej atrakcyjne formy doskonalenia
nauczyciele objeci badaniami uznali konsultacje, nastepnie szkolenia cztonkéw rad
pedagogicznych. Duzym zainteresowaniem cieszyly si¢ tez warsztaty.

W badaniach ankietowych prowadzonych w PCDZN w Putawach uwzgledniono
sze$¢ obszarow tematycznych prowadzonych form doskonalenia, takich jak:

A) pomiar dydaktyczny i ocenianie,

B) wychowanie, opieka i profilaktyka,

C) metodyka,

D) aktualizacja i poszerzanie wiedzy przedmiotowe;,

E) technologia informatyczna i multimedia na zajeciach,

F) kompetencje psychopedagogiczne, organizacja i zarzadzanie placowka.

Ze wzgledu na to, Ze nauczyciele mogli wybra¢ wiecej niz jedng odpowiedz
w ramach obszaru, nie da si¢ przedstawi¢ procentowego rozktadu wskazan na
poszczegdlne obszary w odniesieniu do ogoélnej liczby nauczycieli. Mozna prze-
prowadzi¢ takg analize w odniesieniu do szczegotowej tematyki. Pozwala to na
szacowanie potencjalnej liczby nauczycieli zainteresowanych dang problematyka

4 Zob. Sprawozdania z dzialalnosci PCDZN w Putawach za lata 2017-2020. Archiwum PCDZN.
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oraz sporzadzenie rankingu tematyki wedlug liczby zainteresowanych nig na-
uczycieli.

KONSULTACIE

SPOTKANIA W SIECI

KONFERENCIE

SZKOLENIA RAD PEDAGOGICZNYCH
KURSY

WARSZTATY

0 50 100 150 200 250 300 350

Wykres 12. Preferowanie formy doskonalenia zawodowego nauczycieli wskazywane przez
nauczycieli w badaniach ankietowych prowadzonych w latach 2017-2020

Zrodlo: opracowanie wlasne na podstawie: Diagnozy potrzeb w zakresie doskonalenia nauczycieli
maj—czerwiec 2017 r; Raportu z zewnetrznej diagnozy potrzeb na rok szkolny 2018/2019. . .; Diagnozy
potrzeb w zakresie doskonalenia nauczycieli 2019/2020.

Ponizej najczesciej wskazywane przez nauczycieli tematy bedace w ich kregu

zainteresowan:

1) BI. Praca z uczniem sprawiajacym trudnosci wychowawcze.

2) C3. Nowoczesne metody uczenia si¢-nauczania (dobor metod i pomocy dy-
daktycznych).

3) F2. Sytuacje kryzysowe.

4) F1. Motywowanie uczniow do nauki.

5) A3. Dostosowanie wymagan edukacyjnych (kryteria sprawdzania i oceniania)
do ucznia ze specjalnymi potrzebami edukacyjnymi.

6) BS. Innowacyjne metody pracy opiekunczo-wychowawcze;.

W ramach obszaru ,,proces dydaktyczny, pomiar i ocenianie” najczgsciej wska-
zywano tematy: dostosowanie wymagan edukacyjnych do mozliwos$ci ucznia ze
specjalnymi potrzebami edukacyjnymi, diagnozowanie umiejetno$ci oraz ocenianie.
W obszarze ,,wychowanie, opieka, profilaktyka” respondenci najczesciej wybierali
tematyke zwigzang z pracg z uczniem sprawiajacym trudno$ci w nauce, problema-
tyke agresji i przemocy w szkole, bezpieczenstwem dziecka w srodowisku szkolnym
i lokalnym. Najcze$ciej wskazywanymi tematami szkolen w obszarze ,,metodyka”
byly: nowoczesne metody uczenia si¢-nauczania, wspomaganie rozwoju dziecka,
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metody pracy z uczniem ze specyficznymi trudnosciami w nauce. W przedmiocie
»aktualizacja i poszerzanie wiedzy przedmiotowej” badani nauczyciele najbar-
dziej zainteresowani byli dokumentowaniem realizacji podstawy programowej
oraz planowaniem pracy dydaktycznej. W obszarze ,,technologia informatyczna
1 multimedia na zajeciach” — wykorzystaniem TIK w procesie dydaktycznym.
W obszarze ,.kompetencje psychopedagogiczne” respondenci gtownie wskazali
nastepujaca tematyke: sytuacje kryzysowe w placowce oswiatowej, motywowanie
uczniéw do nauki, radzenie sobie z sytuacjami trudnymi, stres i wypalenie zawo-
dowe. W ,,organizacji i zarzadzaniu placowka” za najbardziej przydatne uznano:
bezpieczenstwo w szkole/placowce oraz wspotdziatanie nauczycieli z rodzicami
i $rodowiskiem lokalnym. PCDZN w Putawach, biorac pod uwage prowadzone
badania diagnozujace potrzeby edukacyjne nauczycieli, jak rowniez na biezaco
prowadzong ewaluacj¢ form doskonalenia, przygotowuje co roku nowg oferte
doskonalenia dostosowang do wymogoéw wspotczesnej szkoly, potrzeb nauczycieli
i o§wiatowej kadry kierownicze;.

Zakoniczenie

Istnienie placowki doskonalenia nauczycieli na terenie powiatu daje duza szansg
na $wiadczenie wysokiej jakosci edukacji.

Celem badan prowadzonych w PCDZN byto dostarczenie informacji pozwalaja-
cych na profesjonalne przygotowanie oferty doskonalenia zawodowego dla nauczycieli,
skonstruowanie skutecznych i efektywnych programéw szkolen zawierajacych tresci,
metody, formy szkoleniowe dopasowane do potrzeb edukacyjnych i doswiadczen
nauczycieli. Przeprowadzenie takich badan, analizy i wnioski z zebranych informacji
pozwalaja na dostosowanie tresci szkolen, by byly one zgodne z potrzebami placowek
o$wiatowych oraz oczekiwaniami zarowno nauczycieli, jak i kadry zarzadzajace;.
Whioski wykorzystywano do ksztattowania wlasciwego poziomu efektywnosci prowa-
dzonych form doskonalenia zawodowego, whasciwego doboru metod, form zgodnie ze
zdiagnozowanymi potrzebami. PCDZN w Putawach w okresie swojej dziatalno$ci nie
dopuszczato mozliwosci organizacji doskonalenia poprzez przypadkowy dobor grupy,
tre$ci, metod dydaktycznych czy 0sob prowadzacych doskonalenie, gdyz mogtoby to
spowodowac niska efektywno$¢ szkolenia. Aby proces dydaktyczny byt skuteczny
i efektywny, niezbedne jest zaangazowanie wszystkich podmiotow biorgcych w nim
udzial, tj. organizatorow, prowadzacych doskonalenie i uczestnikow szkolenia. Dlatego
szczegdtowo planowano i procesowo prowadzono badania diagnostyczne nacelowane
na pozyskanie informacji na temat szeroko rozumianych potrzeb edukacyjnych $ro-
dowiska oswiatowego, do ktorego oferta byta kierowana.

Badania wtasne w PCDZN jako ewaluacja prowadzonych form doskonalenia,
badanie potrzeb o§wiatowych $rodowiska nauczycielskiego, ewaluacja blokow
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programowych, analiza rynku o$rodkow doskonalenia nauczycieli w wojewo6dz-

twie lubelskim oraz z wykorzystaniem badan zewnetrznych, takich jak kontrole,

ewaluacje, wewnetrznych, nadzoru pedagogicznego pozwolity na sformulowanie
nastepujacych wnioskow:

1) PCDZN w Putawach do roku 2018 byto jedynym w wojewodztwie lubelskim
osrodkiem doskonalenia zawodowego nauczycieli posiadajgcym na petng dzia-
talnos¢ akredytacje Lubelskiego Kuratora Oswiaty i posiada jg nadal.

2) PCDZN posiada bogata oferte dydaktyczng skierowang do nauczycieli wszyst-
kich szczebli nauczania w szesciu obszarach programowych, takich jak: warsztat
pracy nauczyciela, problematyka wychowawczo-profilaktyczna, technologia
informacyjna, awans zawodowy nauczyciela, wspieranie szkét w roznych
obszarach dziatania, kursy nadajgce uprawnienia. Oferta ta jest monitorowana
1 na biezaco modyfikowana w zalezno$ci od potrzeb srodowiska o§wiatowego.

3) Osrodek realizuje zadania statutowe oraz pozastatutowe w mikro- i makrore-
gionie.

4) Ofsrodek zatrudnia wysoko wykwalifikowang kadr¢ konsultantow/doradcow
i specjalistow. Dysponuje doskonatym zapleczem dydaktycznym, wspotpra-
cuje z innymi podmiotami dzialajagcymi na rzecz i w otoczeniu o§wiaty, w tym
réwniez z uczelniami wyzszymi.

5) Czynnikiem motywujacym nauczycieli do dalszego doskonalenia jest naby-
wanie nowych kwalifikacji i umiejetnosci, co w efekcie ma wptyw na poziom
jakosci pracy nauczyciela i szkoly.

Centrum jako instytucja odpowiadajaca na nowoczesne potrzeby edukacyjne
rozwijala swoj potencjat i skutecznie wspierata szkoty i placoéwki oswiatowe.
Wspoélczesny model edukacji nauczycieli, ktéremu hotdowato PCDZN, uwzgled-
niat wiedzg o mechanizmach procesu uczenia si¢, opierat si¢ na wspolpracy, sza-
cunku i dialogu. PCDZN jako placowka kreatywna, zmierzajaca do efektywnosci
w $wiadczeniu szeroko rozumianych ustug edukacyjnych, otwarta na nowoczesnos¢
i zmiang, zaangazowana w lokalng dziatalno$c¢ i wspotprace z podmiotami stuza-
cymi edukacji z wlasnym wypracowanym dotychczas klimatem, wcigz doskona-
lifa realizowane procesy edukacyjne, osiggajac sukcesy potwierdzone ewaluacja
i liczba wygranych konkurséw/przetargéw i realizowanych form doskonalenia
zawodowego nauczycieli.

Wspomaganie w edukacji w priorytetach PCDZN koncentruje si¢ na indywi-
dualnych potrzebach kazdego nauczyciela postrzeganego jako zesp6t spoteczno-
$ci szkoty/placowki odpowiedzialny za rozwdj polskiej edukacji. Nowoczesnosé
zmuszata Centrum do poszukiwania niekonwencjonalnych dziatan i kreatywnych
sposobow rozwigzywania problemow.

Rzeczywistos¢ XXI wieku oczekuje od szkoly i nauczycieli, ze metody na-
uczania i uczenia si¢ uwzglednig ogromng liczbg r6znych zainteresowan oraz po-
trzeb 1 wymogow stawianych nie tylko przez jednostki, ale r6zne grupy spoteczne
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dziatajace w kraju oraz w wielokulturowych spoteczenstwach Europy. Ich ocze-
kiwania i ciggta niekonczaca si¢ reforma edukacji wymagaja nowych form do-
skonalenia nauczycieli pozwalajacych uzyska¢ im kompetencje i motywacje do
zaangazowania si¢ w przemiany o$wiatowe. Tam, gdzie nie funkcjonujg osrodki
doskonalenia nauczycieli, samorzady maja klopot z realizacja tego zadania.
Ograniczajg si¢ one przewaznie do powierzania analizy potrzeb doskonalenia
zawodowego nauczycieli dyrektorom szkoét, czyli do kontroli (wgladu) przez
organy prowadzace przygotowanych przez dyrektorow szkot planow doskonalenia
zawodowego nauczycieli, wnioskoéw o dofnansowanie lub spotkan z dyrektorami
szkot w tej sprawie. Powoduje to, Ze samorzady majg problem z wykorzystaniem
srodkow na ten cel. Jezeli samorzady, szczegodlnie powiatowe, utworzyly takie
osrodki, wypetniaja braki w zakresie ksztalcenia nauczycieli w dotychczasowej
formule, i to z powodzeniem*'.

Wedhug K. Duraj-Nowakowej wspotczesna cywilizacja stawia nauczycielom
coraz wigksze wymagania, a w ich roli spotecznej i funkcji zawodowej poktada sie
coraz wigksze nadzieje. Niejednokrotnie jednak narzucane nauczycielom obowigzki
zawodowo-spoteczne sg nieproporcjonalne do posiadanych przez nich umiejgtnosci,
kompetencji, a oczekiwania spoteczne wobec nich sg nieporownywalne z prestizem
ich zawodu. Poglebia si¢ dysproporcja miedzy mozliwosciami nauczycieli a sta-
wianymi im wymogami spotecznymi zwigzanymi z uzaleznieniem efektywnosci
dziatalno$ci pedagogicznej od postepu nauki i zmian spotecznych, co z kolei skut-
kuje narzucaniem nauczycielom nowych obowigzkéw daleko wykraczajacych poza
ich dotychczasowe wiadomosci i umiejgtnosci. Oczekiwania spoteczne w stosunku
do nauczycieli dotyczg przede wszystkim sfery ich kompetencji oraz skutecznos$ci
realizacji zadan edukacyjnych, wywigzywania si¢ z narzucanych obowigzkoéw
zawodowych i umiejetnosci wypetniania ,,misji”’ zawodowej — roli w przestrzeni
spotecznej, w srodowisku lokalnym®.

Wspotczesny cztowiek (nauczyciel i uczen), jak pisal L. Clarke, zmuszony jest
zy¢, funkcjonowaé w obliczu nieprzewidywalnosci jutra i niepewnosci zwigzanej
ze swoja przysztoscig edukacyjng, zawodows i zyciowa. Nauczyciel i uczen coraz
czesciej bezradnie stajg na rozdrozu — wobec wielo$ci drég zyciowego wyboru
i braku jednoznacznych drogowskazow, rzetelnych wskazowek — znakdw i recept.
Wiedza dyrektorow dotyczaca poziomu gotowosci do zmiany nauczycieli moze
by¢ przydatnym instrumentem w procesie edukacyjnym i organizacyjnym szkoty*.

Nadal zatem aktualne sg stowa B. Suchodolskiego, ktory pisat, ze ,,wychowa-
nie powinno krytycznie ukazywaé wspotczesny stan cywilizacji i manifestujgce

4 B.D. Niziotek, Rola samorzgdow w doskonaleniu zawodowym nauczycieli [w:] Wybrane
aspekty wykonywania zadan oswiatowych przez jednostki samorzqdu terytorialnego, red. E. Jusko,
I. Wieczorek, NIST, L.6dz 2016, s. 106, 107.

42 K. Duraj-Nowakowa, Systemologiczne inspiracje pedeutologii, Krakéw 2000, s. 79.

4 L. Clarke, Zarzqdzanie zmiang, Warszawal997, s. 214.
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si¢ zywiotowo niebezpieczne tendencje rozwojowe, wskazywaé na rosngce za-
grozenia, mobilizowa¢ do dziatan majacych chroni¢ od niebezpieczenstw i klesk
majacych likwidowac zrodta zta i konfliktow”*. |,Celem nowego modelu oswiaty
jest zatem ksztatcenie gietkosci w mysleniu ze szczegdlnym zwrdceniem uwagi
na tworczos¢. Akcent ktadzie si¢ bardziej na proces niz na produkt, a ludzie sami
powinni zadbac¢ o nauke wlasna, by by¢ przygotowanymi na zmiany, ktore nastgpia
w spoteczenstwie”?. Rolg nauczyciela jest przygotowac siebie i uczniéw do $wiata,
ktérego jeszcze nie ma, a ktory si¢ staje, a pomocg niech shuza im instytucje do tego
powotane, takie jak Powiatowe Centrum Doskonalenia Zawodowego Nauczycieli
w Putawach.
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Edukacja zdalna w opiniach mlodziezy

Remote education in the opinion of students

Streszczenie

Celem artykutu jest prezentacja opinii uczniéw klas starszych szkoty podstawowe;j (klasy V-VIII)
oraz szkot ponadpodstawowych na temat roznych aspektow zdalnej edukacji, jak jej organizacja i prze-
bieg, trudnosci obiektywne i subiektywne deklarowane przez ucznidow, wsparcie ze strony srodowiska
szkolnego i rodzinnego, relacje rowiesnicze. Do badania wykorzystano metod¢ sondazu diagnostycz-
nego oraz technike ankiety. Badanie przeprowadzono wérdd uczniow gliwickich szkét w formie online
w ramach wspdlpracy Uniwersytetu Slaskiego ze srodowiskiem lokalnym. Zebrany materiat empiryczny
pokazuje oceng zdalnej edukacji przez uczniéw. Do jej zalet zaliczyli: fatwo$¢ postugiwania si¢ narze-
dziami cyfrowymi oraz wsparcie ze strony rodzicdw i nauczycieli. Wérdd negatywnych stron nauki
online wymienili: trudnosci ze skupieniem uwagi, organizacja pracy wlasnej i samodyscypling, spadek
zaangazowania, negatywne emocje (stres, zdenerwowanie, zmegczenie, lgk dotyczacy zdawalnos$ci
egzamindw), brak bezposrednich kontaktow z rowiesnikami. Ogolnie uczniowie gorzej ocenili jako$¢
zdalnej edukacji w poréwnaniu z tradycyjna. Wnioski z badan staty si¢ podstawa do sformutowania
propozycji rekomendacji stuzgcych poprawie jakosci edukacji w podobnych sytuacjach.

Stowa kluczowe: zdalna edukacja, sondaz diagnostyczny, opinie uczniéw, propozycje dotyczace
formutly online w edukacji.

Abstract

The aim of the article is to present the opinions of students from older grades of primary school
(grades V=VIII) as well as secondary school students on various aspects of remote education, such
as: its organization, objective and subjective difficulties declared by students, support from the
school, family and peers. A diagnostic survey and a questionnaire technique were used for the study.
The research was conducted online among students from Gliwice schools, as part of the cooperation
between the University of Silesia and the local community. The collected empirical material reveals
the students’ opinions on remote education. Its advantages include: ease of use of digital tools and
support from parents and teachers. Among the negative sides of online learning, they mention:
difficulties with focusing attention, the necessity to organize one’s own work and self-discipline,
decreased involvement, negative emotions (stress, nervousness, fatigue, fear of failing exams), lack
of direct contact with peers. Overall, the students assessed the quality of remote education as worse
compared to traditional education. The conclusions from the research became the basis for formulating
recommendations for the improvement of the quality of education in similar situations.

Key words: remote education, diagnostic survey, students’ opinions, proposals for online ed-
ucation.
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Wprowadzenie

Pandemia wirusa SARS-CoV-2 w istotny sposdb zmienita zycie spoteczne
i gospodarcze w wigkszosci panstw §wiata. W marcu 2020 r. niemalze z dnia na
dzien polskie placowki os§wiatowe z przestrzeni rzeczywistej musiaty przenies¢ si¢
do przestrzeni wirtualnej. Do takiej zmiany nie byli przygotowani ani uczniowie
1 ich rodzice, ani nauczyciele i dyrektorzy, ani wreszcie zarzadzajacy o$wiatg na
szczeblu lokalnym i og6lnopolskim. Nigdy wczesniej tak duzy odsetek dzieci i mio-
dziezy nie byl pozbawiony mozliwosci uczestniczenia w procesie edukacyjnym
oraz korzystania z opieki, jakg gwarantuja szkoty.

Konieczne byto wprowadzenie szeregu zmian do systemu ksztatcenia. Mozna
wskazac trzy kierunki przeobrazen edukacji w czasie kryzysu. Pierwszy to proba
opracowania systemu zdalnego ksztatcenia na r6znych poziomach (przedszkol-
nym, podstawowym, $rednim i wyzszym) w instytucjach edukacyjnych. Drugi
to zmiana pracy kazdego pojedynczego nauczyciela wynikajaca z koniecznosci
nauczania na odleglo$¢. Trzeci to zmiana sposobow uczenia si¢ przez dzieci,
mtodziez i studentéw oparta na posredniej komunikacji, w ktorej istotng role
odgrywa srodowisko rodzinne. Wymienione zmiany doprowadzity do nadania
nowego niespotykanego wczesniej znaczenia zdalnej edukacji. Dotad bowiem
taka edukacja byta najczesciej wyborem odbiorcow. Stad tez korzystali z niej
studenci, osoby doroste chcace poszerzy¢ swoje kwalifikacje. Wsrdd odbiorcow
byli tez uczniowie zamieszkujacy odlegte miejsca, ktorzy nie mogli uczestniczy¢
w tradycyjnym procesie ksztatcenia (na przyktad w Australii, niektorych krajach
afrykanskich) lub uczniowie objeci edukacjag domowa. W nowych warunkach
mieli$my do czynienia z przymusem, ktory oznaczal, ze bez wzgledu na kom-
petencje, mozliwos$ci czy checi z takich rozwigzan musieli korzysta¢ wszyscy,
a nie tylko ci, ktorzy wyrazaja taka wole i umiejetnosci'. Dodatkowym ogra-
niczeniem, o ktorym nalezy pamigtac, byt brak bezposrednich spotkan ucznia
z nauczycielami i ucznidow ze sobg, co prowadzito do trudnej psychologicznie
sytuacji.

Niniejszy artykut obejmuje wyniki badan nad opiniami uczniéw starszych na
temat r6znych aspektéw zdalnej edukacji, ktore staty sie podstawa sformutowania
wnioskow i rekomendacji.

''W. Pleszak, J. Pyzalski, Psychologiczna sytuacja dzieci i miodziezy w dobie epidemii [w:]
Edukacja w czasach pandemii Covid-19. Z dystansem o tym, co robimy obecnie jako nauczyciele,
red. J. Pyzalski, Wydawnictwo EduAkcja, Warszawa 2020, s. 3.
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Zalozenia metodologiczne badan

Przeprowadzone badania miaty charakter diagnostyczny?. Przyjete cele badawcze
dotyczyty diagnozy charakteru i zakresu dziatan, problemow i rozwigzan w ramach
edukacji zdalnej w sytuacji zagrozenia Covid-19 (cele poznawcze) oraz opracowania
rekomendacji dla organizatorow ksztatcenia na odlegtos¢ (cel praktyczny). W toku
badan poszukiwano odpowiedzi na nastepujace problemy badawcze:

— jak przebiegata organizacja edukacji zdalnej?, jak mtodziez ocenia jej jako$¢?

— jakie problemy odczuwali uczniowie w trakcie zdalnego ksztatcenia oraz w jaki
sposob radzili sobie z nimi?

— jakie sg opinie uczniéw na temat wsparcia (wychowawczego, organizacyjnego)
ze strony srodowiska szkolnego i rodzinnego w czasie pandemii?

— jaka byla sytuacja psychospoteczna ucznidw, szczegolnie w zakresie relacji
rowiesniczych w okresie pandemii?

Zgodnie z przyjetymi w metodologii badan zasadami nie sformutowano hipotez
probleméw badawczych. W przypadku badan diagnostycznych mogloby to wywrzec¢
niepozadany wplyw na ostateczny wynik’.

Badanie przeprowadzono od 15 grudnia 2020 r. do 23 lutego 2021 r. Wyko-
rzystano metode sondazu diagnostycznego i technike ankiety, ktéra wydaje si¢
by¢ najtrafniejsza w poznaniu opinii, pogladéw i preferencji na temat nauczania
online*. Projekt badawczy powstat w ramach wspotpracy Uniwersytetu Slaskiego
ze $rodowiskiem lokalnym i dotyczyl wybranych miast wojewodztwa §laskiego.
Projekt uzyskat pozytywna ocene Komisji Etyki US o numerze KEUS.51/09.2020.
Sondaz diagnostyczny przeprowadzito kilka zespoléw badawczych za posred-
nictwem Internetu w miastach aglomeracji $laskiej, ktorych organy prowadzace
szkoty zglosily zapotrzebowanie na badanie. Kwestionariusze ankiet byty dostepne
w formie online z wykorzystaniem systemu Lime Survey.

Artykul prezentuje wyniki uzyskane w grupie ucznioéw starszych (klasy V—VIII
szkoly podstawowej i klasy szkot ponadpodstawowych) z terenu Gliwic — jed-
nego z wigkszych miast aglomeracji gornoslaskiej. Zebrany materiat empiryczny
uporzadkowano w obszary odpowiadajace postawionym pytaniom badawczym
i obejmujace opis proby badawczej; organizacje zdalnej nauki, odczuwane trud-
nos$ci i ocene jej jakosci przez uczniow; wsparcie wychowawcze i organizacyjne
dla ucznidéw ze strony srodowiska szkolnego i1 rodzinnego; relacje z rowiesnikami
w czasie zdalnej nauki. Przyjeto szeroki przedzial wieku badanych, kierujac sie

2 S. Juszezyk, Metodologia badan empirycznych w naukach spotecznych, Wydawnictwo Uni-
wersytetu Slaskiego, Katowice 2001, s. 22, 23.

3 K. Rubacha, Metodologia badarn nad edukacjq, Wydawnictwo Akademickie i Profesjonalne,
Warszawa 2008, s. 99; M. Lobocki, Metody i techniki badan pedagogicznych, Oficyna Wydawnicza
Impuls, Krakow 2000, s. 26.

4 K. Rubacha, Metodologia badan nad edukacjg...,s. 173.
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przekonaniem o podobienstwie niektdrych prawidlowosci rozwojowych, jak do-
rastanie, oddalanie si¢ od srodowiska rodzinnego, rosnace znaczenie relacji rowie-
$niczych, rozw6j poznawczy w procesie instytucjonalnego ksztatcenia.

Wyniki badad

W badaniu wzigto udziat 534 ucznidéw klas starszych szkolty podstawowej oraz
szkot ponadpodstawowych z terenu Gliwic, co ujeto w tabelach.

Tabela 1. Podzial badanych ze wzgledu na pleé

Pte¢ Liczba %
Chtopiec 245 45,9
Dziewczyna 285 53,4
Brak odpowiedzi 4 0,7
Razem 534 100

Zrodlo: opracowanie wlasne.

Tabela 2. Podzial badanych ze wzgledu na typ szkoly, do ktérej uczeszczajg

Typ szkoty Liczba %
Szkota podstawowa 506 94,8
Liceum 5 0,9%
Technikum 4 0,7
Szkota branzowa 2 0,4
I stopnia
Brak odpowiedzi 17 3,2
Razem 534 100

Zrodlo: opracowanie wlasne.

Ponad potowe badanych uczniéw stanowity dziewczgta (53,4%), pozostaly
czes$¢ tworzyli chtopey (45,9%), cztery osoby (0,7%) nie wskazaty pici (tabela 1).
Wigkszo$¢ wérdd badanych stanowili uczniowie szko6t podstawowych (94,8%), nie-
liczna grupe tworzyli licealisci (0,9%), uczniowie technikum (0,7%). Najmniejsza
grupa byli uczniowie szkot branzowych I stopnia (0,4%). Siedemnastu uczniow
(3,2%) nie podato typu szkoty, do ktorej uczeszczaja (tabela 2).

Organizacja zdalnej nauki i ocena jej jakosci przez uczniéw
Podstawowym warunkiem organizacji zdalnej nauki byt dostep do Internetu

oraz r6znych komunikatoré6w z nim zwigzanych. Ich zakres i czgstotliwo$¢ wyko-
rzystania ujeto w tabeli 3.



134 Bocumira Bosik

Tabela 3. Formy i czestotliwos$¢ realizacji nauki w sposéb zdalny

Forma kontaktu nauczycieli Liczba | ) 3 4 5 Brak
z uczniami/czestotliwos$é MN)//% odp.
N 82 | 71 | 8 | 109 | 136 | 50
% |154]13,3]16,1]204(255] 94
N 71 | 125138 | 81 | 64 55
% [13,3]23,4/258|15,2]12,0] 10,3
Za pomocy platformy e-learningowej — lekcje N 40 | 20 | 36 | 70 | 324 | 44
online ,,na Zywo” % 7,513,767 [13,1/60,7| 82

N 123 | 87 | 119 | 92 | 63 50
% 123,0]163]223]172]11,8] 94
N [346| 74 | 28 | 15 | 15 56
% 164813952 28|28 | 10,5
Odsytanie do gotowych materiatlow N 131 | 104 | 139 | 66 | 39 55
w Internecie % 124,5]19,5]126,0]124| 73 | 10,3

1 —wecale, 2 — rzadko, 3 — czasami, 4 — czgsto, 5 — bardzo czgsto

Za pomocg e-maili

Za pomoca e-dziennika

Za pomoca komunikatoréw internetowych

Za pomoca nagran filmowych lekcji

Zrbdto: opracowanie wihasne.

Analiza danych ujetych w tabeli 3 pokazuje, ze wigkszo$¢ badanych (73,8%)
czesto 1 bardzo czgsto korzystata z platformy e-learningowej, dzigki ktorej lekcje
odbywaly si¢ online. Prawie potowa uczniow (45,9%) czgsto 1 bardzo czgsto wyko-
rzystywata e-mail. Czasami stosowany w procesie edukacji byt e-dziennik (25,8%
wskazan). Wcale lub rzadko wykorzystywanymi formami byly nagrania filmowe
lekcji (78,7% wskazan), odsylanie do gotowych materialow w Internecie (44%
wskazan) oraz komunikatory internetowe, np. czat (39,3% wskazan).

Osiagniecia szkolne ucznidw podlegaty weryfikacji przez nauczycieli, ich
sposoby i czestotliwos¢ byty zroznicowane (zob. tabela 4).

Tabela 4. Sposoby i czestotliwo$¢ weryfikacji osiagnieé¢ szkolnych uczniéw online

Forma weryfikacji %;\f;ﬁ’/? 1| 2| 3| 4] s }321?)].(
Prace do wykonania N 3 |20 | 83 [ 220 145] 63
% | 06 | 37 |155|412|272 11,8
N 13 | 26 | 122177 ] 130 | 66

Test li
esty online o, 24 | 49 | 228 | 33,1243 | 124

N 22 92 | 161 | 113 | 82 64
% 4,1% | 17,2 | 30,1 | 21,2 | 15,4 | 12,0
N 41 127 | 170 | 86 45 65
% 7,7 | 23,8 | 31,8 | 16,1 | 84 12,2

1 — wcale, 2 — rzadko, 3 — czasami, 4 — czg¢sto, 5 — bardzo czgsto

Pytania ustne podczas wideokonferencji

Projekty do wykonania

Zrodlo: opracowanie wlasne.

Do weryfikacji osiagni¢¢ szkolnych uczniéw online (zob. tabela 4) czgsto
1 bardzo czesto wykorzystywano nastepujace formy: prace do wykonania (68,4%



Edukacja zdalna w opiniach mtodziezy 135

wyborow), testy online (57,4% wyborow) oraz pytania ustne podczas wideokon-
ferencji (36,6% wybordow). Prawie co trzeci uczen odpowiedziat, ze czasami wy-
bieranym sposobem sprawdzania osiagniec byto zlecanie projektoéw do wykonania.
Okoto 12% badanych nie udzielito odpowiedzi na to pytanie.

Podobnie za pomoca zdalnych komunikatoréw nauczyciele przekazywali
uczniom informacj¢ zwrotng dotyczaca efektow ksztalcenia (zob. tabela 5).

Tabela 5. Formy i czestotliwos$¢ przekazywania uczniom informacji zwrotnych dotyczacych
efektéw ksztalcenia przez nauczycieli

. . . Liczba Brak

Forma informacji zwrotnej (NY/% 1 2 3 4 5 odp.
E-mail N 105 61 | 63 | 99 | 130 | 79

% 19,7 11,4 | 11,8 | 18,5243 | 14,2
E-dziennik N 116 | 96 | 82 | 91 | 78 71

% 18,0 8,3 |154117,0|14,6| 133
N 58 | 67 | 88 | 131 | 115 75
% 10,9 112,5/16,5(24,5|21,5| 14,0
N 354 | 57 | 28 11 5 79
% 70,41 6,6 | 41 | 1,9 | 0,7 | 16,2
N 187 | 74 | 97 | 59 | 38 79
% 350(13,9|182|11,0| 7,1 | 14,8
N 111 | 69 | 103 | 90 | 87 74
% 20,8(12,9119,3]16,9|16,3| 13,9
1 —weale, 2 — rzadko, 3 — czasami, 4 — cz¢sto, 5 — bardzo czg¢sto

Platform edukacyjna — kontakt online

Telefonicznie

Za pomoca komunikatoréw internetowych

Za pomocg platform edukacyjnych

Zrodto: opracowanie wiasne.

Do udzielania uczniom informacji o efektach ksztatcenia nauczyciele (zob.
tabela 5) czesto i bardzo czesto w opinii ucznidéw uzywali platformy edukacyjnej
(46% wyboroéw) oraz e-maili (42,8% wyborow). Czasami lub rzadko stosowanymi
formami byly komunikatory internetowe, platformy edukacyjne i telefon. Niepokoj
moze budzi¢ fakt, ze od 14% do 16% badanych nie udzielito odpowiedzi. Moze
to by¢ grupa ucznidw, ktérzy nie wlaczyli si¢ do zdalnych lekcji ze wzgledu na
trudnosci techniczne, brak odpowiedniej motywacji do pracy badz kontroli w §ro-
dowisku rodzinnym.

Uczniowie ocenili swoje zaangazowanie w nauk¢ przed pandemia i w czasie
jej trwania (zob. tabela 6).

Analiza wynikow zawartych w tabeli 6 wskazuje na nizszg oceng poziomu za-
angazowania w nauke w czasie pandemii w porownaniu z okresem go poprzedza-
jacym. Raczej dobrze i bardzo dobrze jego poziom przed pandemia ocenito 73,8%,
za§ w czasie pandemii 49,8% uczniéw. Dwukrotnie wzrosta takze liczba uczniow
niezdecydowanych w ocenie swojego zaangazowania w nauke. Przed pandemig byto
to 14,4%, natomiast w czasie pandemii 28,8% badanych (odpowiedzi ani tak, ani nie).
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Tabela 6. Ocena przez uczniéw poziomu swojego zaangazowania w nauke

Poziom oceny 5\187/22 1 2 3 4 5 E(ri;k
Przed nastaniem pandemii, N 6 | 22| 77 235159 | 35
czyli przed marcem 2020 r. % 1,1 | 41 [14,4/44,0(29,8| 6,6
W czasie edukacji zdalnej, kiedy szkoty sa N 22 | 56 | 154|172 | 94 36
zamkKnigte % 4,1 110,5(28,8|322|17,6| 6,7

1 —bardzo zle; 2 — raczej zle; 3 — ani dobrze, ani zle; 4 — raczej dobrze; 5 — bardzo dobrze

Zrodlo: opracowanie wlasne.

W czasie trwania zdalnej nauki tylko cze$¢ uczniow doswiadczata probleméw
(zob. tabela 7).

Tabela 7. TrudnoS$ci wystepujace wsrod uczniow w zdalnym ksztalceniu

Rodzaj trudnoci (LI\‘IC;/EZ 1123 |4 5 }3321“
N 338 | 58 | 32 | 26 | 13 | 67
% 163,3110,9|6,0 | 49 |24 |125
N 348 | 43 | 22 | 24 | 30 | 67
% 165281 |41 4556|125
Lacze internetowe, z ktorego korzystam, jest N 153 1127 1102 | 59 | 24 | 69

,,stabe” % 28,7123,8[19,1[11,0| 4,5 | 12,9

Nie potrafi¢ obstugiwac¢ platform edukacyjnych/ N 324 | 8 | 30 | 19 | 7 68

innych narzedzi cyfrowych do zdalnej edukacji % 160,7|16,1| 5,6 | 3,6 | 1,3 | 12,7
Nie rozumiem zadan i innych materialow N 157 | 147 | 106 | 40 | 16 | 68
przesytanych przez nauczyciela % 294127,5119,9| 7,5 | 3,0 | 12,7

N 128 | 136 | 102 | 64 | 37 | 67

% 124,0/25,5|19,112,0] 6,9 | 12,5

N 146 | 106 | 88 | 65 | 54 | 75

% 127,3119,9]16,5(12,2|10,1 | 14,0

Na uczenie si¢ zdalne musz¢ przeznaczac¢ wiecej N 139 1106 | 89 | 72 | 59 | 69

czasu niz normalnie (przed pandemia) % 26,0|19,9|16,7|13,5/11,0] 12,9

N 113 72 | 117 ] 76 | 86 | 70

% ]21,2113,5]21,9(14,2|16,1 | 12,7

Nie mam dost¢pu do sprzetu komputerowego

Muszg dzieli¢ komputer z rodzicami/rodzenstwem

Nie radzg¢ sobie z duzg ilo$cig zadan

Nie potrafi¢ zaplanowa¢ codziennej nauki

Nie potrafi¢ skupi¢ si¢ na nauce

Nie chce mi si¢ uczy¢ w domu i wykonywac N 1211 99 | 97 | 66 | 82 | 69
zadan, ktore zadaje nauczyciel % 22,7118,5|18,2]12,4 154 12,9
Denerwuje/stresuje mnie uczestniczenie N 178 | 101 | 76 | 55 | 54 | 70
w lekcjach zdalnych (online) % 133,3]18,9|14,2]10,3|10,1| 13,1

1 — wcale nie dotyczy; 2 — raczej nie dotyczy; 3 — troche dotyczy, trochg nie dotyczy;
4 —raczej dotyczy, 5 — bardzo dotyczy

Zrodto: opracowanie wlasne.

Dane empiryczne zebrane w tabeli 7 pokazuja, ze uczniowie nie doswiadczali
problemow technicznych wynikajacych z braku dostepu do tgcza internetowego czy
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braku umiejgtnosci obstugi platform lub narzedzi cyfrowych. Trudnos$ci wigzaty

si¢ gldwnie z motywacja do nauki. Najczesciej wskazywane to:

— trudnos$ci w skupieniu si¢ na nauce (30,3% badanych),

— nieche¢¢ do nauki w domu i wykonywania zadan, ktore zadaje nauczyciel (27,8%
badanych),

— przeznaczanie wigkszej ilosci czasu na nauke w pordwnaniu z okresem przed
pandemig (24,5% badanych),

— problemy z zaplanowaniem codziennej nauki (22,3% badanych),

— zdenerwowanie lub stres wynikajace z uczestnictwa w zdalnych lekcjach (20,4%),

— nieradzenie sobie z nadmiarem zadan (18,9% badanych).
Uczniowie korzystali z r6znych form wsparcia w czasie realizacji zdalnej nauki

(zob. tabela 8).

Tabela 8. Pomoc wykorzystywana przez uczniow podczas nauki zdalnej
Liczba

Forma pomocy NY//% 1 2 3 4 5 | Brak odp.
Nauczyciel N 47 | 53 | 145 | 154 | 69 66
% 88| 99 |27,2] 28,8 | 12,9 12,4
Rodzice N 49 | 62 | 116 | 138 | 105 64
% 9,2 | 11,6 |21,7| 25,8 | 19,7 12,0
, N 2721 70 | 60 | 41 28 63
Rodzenstwo

% |509] 13,1 [112] 7,7 | 5.2 11,8
N [251] 98 [66 | 32 | 17 70
% |47,0] 184 124 6,0 |32 | 13,

Inni cztonkowie rodziny

L N 127 | 103 | 123 | 73 | 41 67
Kolezanki/koledzy % 1238|193 [230] 137 | 77| 125

Korepetytor N 350 | 19 | 45 | 35 9 67
% |672] 3,6 |84 66 | 1,7 12,5

Lekcje i programy w telewizji N 363 | 48 33 15 > 68
% 68,0/ 90 |66 | 2,8 |09 12,7

Filmy 1 inne materialy w Internecie N 198 | 92 | 101} 50 28 63
% 37,11 17,2 |189] 94 | 52 12,2

Podreczniki, ksiazki i inne materiaty N 67 54 97 | 138 | 113 65
dostgpne w miejscu zamieszkania % 12,5] 10,1 | 18,2 ] 25,8 |21,2 12,2

1 — wcale, 2 — rzadko, 3 — czasami, 4 — czg¢sto, 5 — bardzo czgsto

Zrodlo: opracowanie wlasne.

Wsrod osob udzielajacych pomocy (zob. tabela 8) czesto i bardzo czgsto ucznio-
wie wymieniali rodzicow (45,5% badanych) i nauczycieli (41,7% badanych). Na
skali ,,od czasami” po ,,czesto” wybierano takze kolegéw i kolezanki (tacznie
36,7% badanych). Pomocne okazaly si¢ takze podreczniki, ksiazki i inne materiaty
dostepne w miejscu zamieszkania (47% badanych) oraz filmy i inne materiaty
udostepniane w Internecie (14,6% badanych).
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Zdalna realizacja nauki wywotywala u uczniéw rdézne emocje. W tabeli 9 ze-
brano opinie badanych na ten temat.

Tabela 9. Emocje odczuwane przez uczniow w czasie zdalnej edukacji

Rodzaj odczuwanych emocji 5\11(;7/22 1 2 3 4 5 }ggik
N 32 165 | 94 | 112|153 | 78
% 6,0 |12,2117,6|21,0|28,7| 14,6
Nauczanie zdalne (online) podoba mi si¢ bardziej | N 136 | 70 | 122 | 68 | 61 | 77
niz normalne lekcje % |255|13,11228|12,7|11,4| 144

Martwig si¢ uczeniem zdalnym (online) N 169 | 124 | 90 | 55 | 18 | 78
z powodu ztych mozliwoéci technicznych (stabe

urzadzenia, staby Internet)

Nie mam nic przeciwko temu, by dalej trwata N 10976 | 112 | 85 | 74 | 78
zdalna edukacja (online) % 120,4(142(21,01159]139] 14,6

Boje si¢, ze nie dam sobie rady z tym uczeniem N 96 | 98 | 95 | 94 | 70 | 81
zdalnym i ze to si¢ zle dla mnie skonczy
(egzamin, promocja do nastepnej klasy)

Czuje si¢ zmeczony tym zdalnym nauczaniem

% 31,6 23,2|16,9|10,3| 3,4 | 14,6

% 18,0 18,4 17,8|17,6| 13,1 | 15,2

Czuje si¢ niepewnie, nieswojo podczas lekcji N 137 1125 | 106 | 51 | 37 | 78
online % 25,7123,4(19,9| 9,6 | 6,9 | 14,6

Dobrze radzg sobie z uczeniem zdalnym, czuje N 46 | 65 | 139 1125 | 80 | 79
si¢ pewnie i dobrze w tej sytuacji % 8,6 | 12,2126,0(23,4|15,0| 14,8

1 — zdecydowanie nie; 2 — raczej nie; 3 — ani tak, ani nie; 4 — raczej tak; 5 — zdecydowanie tak

Zrodlo: opracowanie wlasne.

Analiza danych zawartych w tabeli 9 pozwala stwierdzi¢, ze emocjami raczej
odczuwanymi lub zdecydowanie odczuwanymi przez prawie potowe uczniéw
(49,7%) byto zmeczenie zdalnym nauczaniem. Mniej wigcej rowna liczbe pozy-
tywnych i negatywnych wskazan uzyskato stwierdzenie — ,,boj¢ sie¢, ze nie dam
sobie rady z tym uczeniem zdalnym i ze to si¢ zle dla mnie skonczy” (egzamin,
promocja do nastgpnej klasy) — 36,4% uczniéw wskazato, ze ich to zdecydowanie
nie dotyczy lub raczej nie dotyczy, a 30,7%, ze raczej dotyczy lub zdecydowanie
dotyczy. Ponad potowa badanych (54,8%) zaprzeczyta stwierdzeniu, ze martwi
si¢ z powodu ztych mozliwosci technicznych. Znaczna cze$¢ badanych uznata, ze
dobrze radzi sobie z uczeniem zdalnym, czuje si¢ pewnie i dobrze w tej sytuacji
(38,4%) i nie ma nic przeciwko temu, aby zdalna edukacja trwala dalej (29,8%).
Prawie co piaty uczen nie udzielit odpowiedzi na to pytanie lub nie potrafit oceni¢
swoich emocji, wykorzystujac odpowiedz ,,ani tak, ani nie”.

Zréznicowany okazat si¢ takze poziom zadowolenia uczniéw ze sposobu re-
alizowania zdalnej nauki (zob. tabela 10).

Z analizy tabela 10 wynika, ze w ocenie zadowolenia ze zdalnego ksztalcenia
najliczniejszg grupe stanowili uczniowie, ktérym raczej ono odpowiada (32,8%),
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nastepna grup¢ tworzyli ci, ktérym ono czgSciowo odpowiadato, a cz¢§ciowo nie
odpowiadato, czyli niezdecydowani (32,5%). Za bardzo odpowiadajaca uznato
edukacj¢ na odlegtos¢ 13,9% badanych, natomiast opini¢ przeciwnag (wcale mi
nie odpowiada lub raczej nie odpowiada) wyrazito 13,3%. Do$¢ liczna byta grupa
0s0b, ktore nie udzielity odpowiedzi (8,6%).

Tabela 10. Poziom zadowolenia uczniéw ze sposobu realizowania edukacji zdalnej przez

nauczycieli
Stopien zadowolenia 1 2 3 4 5 Brak odp.
Liczba 27 44 168 175 74 46
% 5,1 82 32,5 32,8 13,9 8,6

1 — wcale mi nie odpowiada; 2 — raczej mi nie odpowiada; 3 — troch¢ odpowiada, trochg¢ nie odpo-
wiada; 4 — raczej mi odpowiada; 5 — bardzo mi odpowiada

Zrodlo: opracowanie wlasne.

Tabela 11. Ogélna ocena przez uczniéw poziomu nauczania w szkole

Czas realizacji nauczania %;137}32 1 2 3 4 5 ligg)k
Przed nastaniem pandemii, czyli N 12 16 74 199 | 201 32
przed marcem 2020 r. % 2,2 30 | 139 | 373 | 37,6 | 6,0
W czasie edukacji zdalnej, kiedy N 31 57 133 | 200 | 79 34
szkoty sa zamknigte % 5,8 10,7 | 249 | 375 | 148 | 64

1 —bardzo Zle; 2 — raczej zle; 3 — ani dobrze, ani zle; 4 — raczej dobrze; 5 — bardzo dobrze

Zrodto: opracowanie wlasne.

Podsumowujac wyniki badan nad opiniami uczniéw dotyczacymi zdalnej edu-
kacji, warto odwota¢ si¢ do ogdlnej oceny poziomu nauczania przed nasileniem
si¢ pandemii i po zamknigciu szkot (zob. tabela 11). Przed pandemig wigkszos¢
uczniow (74,9%) ocenita poziom nauczania jako raczej dobry lub bardzo dobry,
natomiast w czasie zdalnej pracy takie oceny wskazata ponad polowa badanych
(52,3%). Zwigkszyta si¢ takze (o 11%) grupa uczniéw niezdecydowanych w ocenie
poziomu nauczania w formie zdalnej — 24,9% badanych wybrato odpowiedz ,,ani
dobrze, ani zle”.

Wsparcie wychowawcze i organizacyjne ze strony $rodowiska szkolnego
i rodzinnego w czasie zdalnej edukacji w opinii uczniéw

Kazda szkota jako placowka edukacyjna nie tylko naucza, ale takze udziela
szeroko rozumianej pomocy psychologiczno-pedagogicznej dla uczniéw (rowniez
rodzicoéw i nauczycieli). Wazna rolg odgrywaja w tych dziataniach wychowawcy,
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nauczyciele i specjalisci (pedagog czy psycholog szkolny). Podczas badania ucznio-
wie odniesli si¢ do ré6znych stwierdzen zwigzanych z dziataniami wychowawczymi
nauczycieli (zob. tabela 12).

Tabela 12. Dzialania wychowawcze podejmowane przez nauczycieli w celu wspierania

uczniéw

Rodzaj dziatania wychowawczego %Iif)z/lj/j 1 2 3 4 5 ](?:(ri;k

Nauczyciel rozmawia z nami o tym, co si¢ N 49 98 | 116 | 140 | 52 79
dzieje w zwiazku z pandemia % 92 | 18,4 | 21,7 1262 | 9,7 | 148

Nauczyciel rozmawia z nami o tym, jak si¢ N 33 80 92 | 179 | 69 81
czujemy % 6,2 | 150 | 17,2 | 33,5 | 12,9 | 15,2

Mam staty kontakt z nauczycielem, czujg¢ N 90 | 110 | 108 | 93 54 79
jakby byt obok mnie % 16,9 | 20,6 | 20,2 | 17,4 | 10,1 | 14,8

Nauczyciel interesuje si¢ moimi sprawami, N 105 | 88 96 113 | 53 79

czuje, ze w kazdej chwili pomoze mi, jak

bedg potrzebowata/potrzebowat % 19,7116,5 1 18,0 | 21,21 9,9 | 148

Nauczyciel radzi, pomaga, jak organizowac N 70 82 81 | 153 | 69 79

sobie zdalne uczenie si¢ (online) % 13,1 | 154 | 152 | 28,7 | 12,9 | 14,8
Mogg rozmawia¢ z nauczycielem o mojej N 135 | 101 | 93 86 39 80
wlasnej sytuacji i zmartwieniach % 253 1189 | 174 | 16,1 | 7.3 | 15,0

1 — zdecydowanie nie; 2 — raczej nie; 3 — ani tak, ani nie; 4 — raczej tak; 5 — zdecydowanie tak

Zrédto: opracowanie wlasne.

Analiza danych zawartych w tabeli 12 pokazuje, ze dziataniami wychowaw-

czymi zdecydowanie podejmowanymi lub raczej podejmowanymi przez nauczycieli
w celu wspierania uczniéw byty:

rozmowy z uczniami o tym, jak si¢ czujg (46,4% wskazan),

radzenie, pomaganie w tym, jak organizowac sobie zdalne uczenie si¢ (41,6%
wskazan),

rozmawianie z uczniami o tym, co si¢ dzieje w zwigzku z pandemia (35,9%
wskazan).

Negatywne (zdecydowanie nie, raczej nie) uczniowie odniesli si¢ do takich

stwierdzen, jak:

moge rozmawia¢ z nauczycielem o mojej wlasnej sytuacji i zmartwieniach
(44,2%)),

mam staly kontakt z nauczycielem, czuj¢ jakby byt obok mnie (37,5%),
nauczyciel interesuje si¢ moimi sprawami, czuj¢, ze w kazdej chwili pomoze
mi, jak bede potrzebowala/potrzebowat (36,2%).

Mniej wigcej co szosty uczen nie potrafit jednoznacznie odnies¢ sie do podanych

w badaniu stwierdzen, dlatego wybieral odpowiedz ,,ani tak, ani nie”. Okoto 15%
uczniow w ogole nie udzielito odpowiedzi.
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Ksztalcenie po zamknigciu szkot przebiegato w srodowisku domowym, dlatego
bardzo wazny byt potencjat organizacyjny i wychowawczy tego srodowiska (zob.
tabela 13).

Tabela 13. Dzialania organizacyjne i wychowawcze podejmowane w §rodowisku rodzinnym
badanych uczniow w okresie zdalnej edukacji

Rodzaj dziatania organizacyjnego lub Liczba | By 3 4 5 Brak
wychowawczego N)Y% odp.

Mam w domu/w miejscu, w ktorym mieszkam, N 11 7 | 34 | 105|282 | 95

dobry dostegp do urzadzen potrzebnych do nauki % 20 | 13| 64 197|528 17.8

zdalnej (np. komputer, smartfon)
N 14 | 10 | 40 | 107 | 266 | 97

% 26 | 1,9 | 7,5/20,0/49,8| 18,2

Mam odpowiednie miejsce do nauki

Brakuje mi tam, gdzie mieszkam, pomocy N 214 | 126 | 49 | 31 | 12 | 102

w zdalnym uczeniu si¢ % 40,1 123,692 | 58| 2,2 | 19,1

Nasze zycie tam, gdzie mieszkam, byto N 20 | 25 | 90 | 146 | 148 | 105

w tym czasie dobrze zorganizowane % 3,7 |47 1169|27,3|27,7| 19,7

W rodzinie/z osobami, z ktorymi mieszkam, N 21 | 31 | 81 | 137|162 | 102

fajnie spedzamy ze soba czas % 3, | 5,8 |152/25,7|30,3| 19,1

W miejscu, w ktérym mieszkam, nie czuj¢ si¢ N 273 | 50 | 31 | 27 | 49 | 104

bezpiecznie % 51,1194 ]58|51]92] 195

Dobrze mi si¢ uktada z rodzicami/opiekunami, N 13 | 12 | 44 | 126 | 236 | 103

dobrze mnie traktuja % 24|22 |82 123,6/44,2| 19,3

Rodzice/opiekunowie stuchaja tego, co mam do N 15 | 34 | 69 | 138 | 176 | 102

powiedzenia i biorg to pod uwage % 2,8 | 6,4 (12,9]258]33,0| 19,1

Moge rozmawiaé ze swoimi rodzicami/ N 30 | 33| 60 | 105|199 | 107

oplekunaml 0 swoich problemz}ch, % 56162 112197373 200
zmartwieniach, czego si¢ boj¢

W domu/tam, gdzie mieszkam, czgsto N 47 | 96 | 105 | 98 | 83 105

rozmawiamy o tym, co si¢ dzieje

. . % 8,8 | 18,0]19,7| 18,4 15,5| 19,7
w zwigzku z pandemia

Osoby, z ktorymi mieszkam, zle si¢ wobec mnie N 324 | 48 | 34 | 15 | 11 | 102
zachowuja, krzywdza mnie % 60,7 9,0 | 6,4 | 2,8 | 2,1 | 19,1
1 — wcale nie dotyczy; 2 — raczej nie dotyczy; 3 — troche dotyczy, trochg¢ nie dotyczy; 4 — raczej
dotyczy, 5 — bardzo dotyczy

Zrodto: opracowanie wlasne.

Uczniowie pozytywnie ocenili warunki srodowiska domowego w zakresie
organizacji 1 wsparcia wychowawczego w okresie zdalnej nauki (zob. tabela 13).
Wiekszo$¢ uczniow (72,5%) miata w domu dostep do urzadzen potrzebnych do
nauki zdalnej oraz odpowiednie warunki do nauki (69,8%). Wérdd badanych 55%
uznato, ze zycie w miejscu zamieszkania bylo w czasie pandemii dobrze zorgani-
zowane, nie brakowalo im takze pomocy otoczenia w zdalnym uczeniu si¢ (63,7%
badanych). Ponad potowa uczniéw ocenita, ze:
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— miata dobre stosunki z rodzicami/opiekunami, byli dobrze przez nich traktowani
(67,8% wskazan),

— byla dobrze traktowana przez rodzicow (67,8% wskazan),

— miala poczucie bezpieczenstwa w miejscu zamieszkania (60,5% wskazan),

— uznatla, ze rodzice/opiekunowie stuchaja tego, co maja im do powiedzenia
i biorg to pod uwagg (58,8% wskazan),

— przyznala, ze moze rozmawiac¢ z rodzicami/opiekunami o swoich problemach,
zmartwieniach, lekach (57% wskazan),

— wrodzinie/z osobami, z ktérymi mieszkala, fajnie spgdzata czas (56% wskazan).
Co trzeci uczen (33,9%) mogt porozmawiac ze swoimi bliskimi na temat tego,

co si¢ dzieje w zwigzku z pandemig. Wigkszo$¢ uczniow (69,7%) uznata, ze nie

dotyczy ich lub raczej nie dotyczy ich sytuacja, w ktorej bliscy ich krzywdza.

Podsumowujac ten obszar diagnozy, nalezy podkresli¢, ze okoto 20% uczniéw nie

udzielito odpowiedzi na stwierdzenia dotyczace srodowiska rodzinnego. Powinno

to budzi¢ niepokdj placéwek edukacyjnych i by¢ przedmiotem diagnozy przyczyn

po powrocie uczniow do szkol, na przyktad przeprowadzonej przez pedagoga

w ramach zadan wynikajacych z pomocy psychologiczno-pedagogiczne;j.

Relacje z réwiesnikami w czasie zdalnej nauki

Okres pandemii w znacznym stopniu ograniczyt bezposrednie kontakty wsrod
mtodziezy, dlatego tez poddano analizie ten obszar ich funkcjonowania. W badaniu
wykorzystano rozne stwierdzenia, ktore podzielono na dwie grupy: relacje z klasa
1 innymi rowiesnikami oraz sytuacje trudne w relacjach réwiesniczych. Wyniki
ujeto tabelarycznie — tabela 141 15.

Z analizy danych zawartych w tabeli 14 wynika, ze prawie potowa uczniéw
utrzymywata relacje rowiesnicze za posrednictwem Internetu (48,7% raczej tak
lub zdecydowanie tak). Internet lub telefon stuzyty mtodziezy do robienia roznych
rzeczy dla zabawy i do wspolnego spedzania czasu (47,6% wybordéw). Znaczna
czgs$¢ badanych (39,7%) starala sig, kiedy tylko byto mozna, spotyka¢ bezposrednio
ze swoimi kolezankami/kolegami. Cze$¢ mtodziezy (40,6%) przyznala, ze martwi
si¢, iz nie moze spotyka¢ si¢ z rowiesnikami, a czes¢ byta zdania przeciwnego
(21,9%). Prawie potowa badanych (45%) stwierdzita, ze zdecydowanie nie roz-
mawia lub raczej nie rozmawia o swoich problemach z rowiesnikami, niemal co
czwarty badany przyznat si¢ do prowadzenia tego typu rozmow.

Zdecydowana wigkszo$¢ ucznidéw uznata, ze wcale nie dotycza lub raczej nie
dotycza ich trudne sytuacje w relacjach réwiesniczych (zob. tabela 15). Zaprzeczyli
nastepujacym stwierdzeniom:

— publikowanie badz rozsytanie o$mieszajacych zdje¢ lub filmow (76,2%),
— wysylanie sms-0w, zeby dokuczyé/sprawic przykros¢/wystraszy¢ (72,9%),
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Tabela 14. Relacje z klasa i innymi rowiesnikami w opinii uczniow

Rodzaj opinii I(JII\IC)Z/})E 1 2 3 4 5 ]33?)1(
Kontaktuje¢ si¢ czgsto z kolegami przez Internet N 47 | 65 | 77 | 141 | 119 | 85
albo telefon, aby robi¢ rézne rzeczy w ramach
uczenia si¢ zdalnego
Razem z kolezankami/kolegami robimy przy N 59 | 69 | 66 | 125|129 | 86
pomocy Internetu lub telefonu rézne rzeczy dla
zabawy 1 wspdlnie spedzamy czas

% 8,8 |12,2(14,4|26,4|22,3| 15,9

% | 11,012,9]12,4|23,4|242] 16,1

Rozmawiam z kolezankami/kolegami o naszej N 112 | 112 | 95 | 80 | 50 | 85

sytuacji w czasie pandemii % 21,0121,017,8150| 9,4 | 159
Rozmawiam z kolezankami/kolegami o swoich N 121 | 119 | 79 | 73 | 55 | &7
zmartwieniach i problemach % 22,7122,3114,8|13,7|10,3| 16,3
Jak tylko mozna, czgsto spotykam si¢ N 64 | 92 | 80 | 98 | 114 | 86

bezposrednio ze swoimi kolegami/kolezankami % 12,0 117,2115,0| 18,4 |21,3| 16,1

Specjalnie nie martwig si¢ tym, Ze nie spotykam N 125 92 | 111 | 70 | 47 | &9
si¢ z kolezankami/kolegami % 234117,2120,8|13,1| 8,8 | 16,7

1 — zdecydowanie nie; 2 — raczej nie; 3 — ani tak, ani nie; 4 — raczej tak; 5 — zdecydowanie tak

Zrodto: opracowanie wiasne.

Tabela 15. Sytuacje trudne w relacjach rowiesniczych podczas edukacji zdalnej

Rodzaj sytuacji trudne;j IE;;:)Z/})Zl 1 2 3 4 5 ]j(riik
Ztosliwe komentowanie Twoich N 254 | 95 46 33 19 87
wypowiedzi na forum internetowym % 47,6 | 17,8 | 8,6 | 6,2 | 3,6 | 163
Wysylanie sms-ow, zeby Ci dokuczyé/ N 310 | 79 28 17 14 86
sprawi¢ przykro$¢/wystraszy¢ % 58,1 (148 | 52 | 32 | 2,6 | 16,1
Wyzywanie lub obrazanie Ci¢ na czacie/ N 292 | 77 42 24 11 88
portalu spolecznosciowym % 54711441 79 | 45 | 2,1 | 16,5
Publikowanie badz rozsytanie N 340 | 67 | 20 10 10 87
o$mieszajacych Cig zdje¢ lub filmoéw % 63,7125 3,7 | 1,9 | 1,9 | 16,3
Wysylanie wiadomosci przez komunikatory N 325 | 65 24 18 12 90
(np. Messenge‘rzy]:i)r:;,zjtgy Cig obrazié¢/ o 609 | 122 | 45 | 34 | 22 | 169
Celowe wykluczenie Cig lub N 295 | 69 | 40 27 15 88
medopuszcziill;;ie(;;g;;réa znajomych o 552129 | 7.5 | 51 | 28 | 165

1 — wcale nie dotyczy; 2 — raczej nie dotyczy; 3 — trochg dotyczy, troch¢ nie dotyczy; 4 — raczej
dotyczy, 5 — bardzo dotyczy

Zrédto: opracowanie wiasne.

— wysytanie wiadomosci przez komunikatory (np. Messenger) po to, aby obrazi¢/
wystraszy¢ (73,1%),
— wyzywanie lub obrazanie na czacie/portalu spotecznosciowym (69,1%),
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— celowe wykluczenie lub niedopuszczenie do grona znajomych w Internecie
(68,1%),

— zlosliwe komentowanie wypowiedzi na forum internetowym (65,4%).
Nalezy jednak zwroci¢ uwage, ze ponad 16% badanych nie odniosto si¢ do

podanych stwierdzen, nie udzielajac odpowiedzi na to pytanie.

Whnioski z badan

Zebrany material badawczy pozwala na sformutowanie kilku wnioskow kon-
cowych:

1. Badaniem objeto 534 ucznidw gtéwnie klas IV-VIII szkoty podstawowej
i sporadycznie szkét ponadpodstawowych (liceum, technikum i szkoty bran-
zowej I stopnia).

2. Badani uczniowie nie mieli trudnosci z obstuga narzedzi cyfrowych, a udziat
w zdalnych zajeciach nie sprawiat im wigkszych trudnosci.

3. Uczniowie wymienili r6zne ograniczenia wynikajace z organizacji zdalnej
nauki, takie jak trudnosci w skupieniu si¢ na nauce; nieche¢ do nauki w domu
i wykonywania zadan, ktore zadaje nauczyciel; przeznaczanie wigkszej ilosci
czasu na nauke w poréwnaniu z okresem przed pandemia; problemy z zapla-
nowaniem codziennej nauki badanych; nieradzenie sobie z nadmiarem zadan;
zdenerwowanie lub stres wynikajace z uczestnictwa w zdalnych lekcjach.

4. Uczniowie uznali, Ze ich zaangazowanie w zdalng nauke byto nizsze niz przed
pandemig, kiedy uczyli si¢ w sposob tradycyjny.

5. Uczniowie korzystali z réznych form wsparcia w czasie realizacji zdalnej
nauki. Wsréd oséb udzielajacych pomocy czesto i bardzo czgsto uczniowie
wymieniali rodzicow, nauczycieli, kolegow i kolezanki. Pomocne okazaty sie¢
takze podrgczniki, ksigzki i inne materiaty dostgpne w miejscu zamieszkania
oraz filmy i inne materiaty udostepniane w Internecie.

6. Zdalna realizacja nauki wywolywata u uczniow roézne emocje, a najczgsciej
wskazywali: zmeczenie zdalnym nauczaniem oraz obawe przed efektami tej
formy nauczania wyrazong zdawalno$cia egzaminow.

7. W ocenie zadowolenia ze zdalnego ksztatcenia najliczniejsza grupe stanowili
uczniowie, ktorym raczej ono odpowiada, nastgpng grupg tworzyli ci, ktorym
ono czesciowo odpowiadato, a cze$ciowo nie odpowiadato, co siodmy uczen
uznat edukacje online za bardzo mu odpowiadajgca, natomiast co dwudziesty
byt odmiennego zdania.

8. Wigkszo$¢ uczniow gorzej ocenita jako$¢ edukacji w czasie pandemii w po-
réwnaniu z okresem przed jej ogloszeniem.

9. Badani pozytywnie ocenili wsparcie ze strony $rodowiska szkolnego, ktore
opierato si¢ glownie na rozmowach nauczycieli z uczniami. Pozytywnie ocenili
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takze organizacj¢ zdalnej pracy w miejscu zamieszkania oraz wspierajacag po-
stawe swoich rodzicow/opiekunow.

10. Relacje rowiesnicze w czasie trwania zdalnego ksztatcenia miaty gléwnie cha-
rakter posredni, odbywaly si¢ za posrednictwem Internetu lub telefonu. Taka
sytuacja martwita cze$¢ badanych.

11. Zdecydowana wigkszo$¢ badanych uznata, ze wcale nie dotycza lub raczej nie
dotycza ich trudne sytuacje w relacjach rowiesniczych, ktérych zrodlem moze
by¢ Internet.

Podsumowanie

Uzyskane dane sg zblizone do wynikéw prezentowanych przez inne centra
i osrodki badawcze, migdzy innymi Centrum Cyfrowe®, Uniwersytet Gdanski,
AGH w Krakowie, Uniwersytet Adama Mickiewicza w Poznaniu®, Uniwersy-
tet Warszawski’, WSA UAM w Poznaniu®. Publikowane analizy umozliwiaja
prezentacje opinii uczniow na temat pozytywnych i negatywnych stron zdalnej
edukacji. Pozytywne strony ksztatcenia w czasach pandemii w opiniach uczniéw
to brak koniecznos$ci bardzo wczesnego wstawania, wigcej czasu na inne zajg-
cia, wyeliminowanie rygoru, pojawienie si¢ nowych form komunikowania si¢
z nauczycielami. Do probleméw wymienionych przez uczniow naleza: brak
bezposredniego kontaktu z rowiesnikami, obiektywne trudno$ci techniczne,
utrudnienia wynikajace z braku przygotowania nauczycieli do zdalnej pracy, zbyt
dtugi czas przebywania przed komputerem, trudnosci w rzetelnym sprawdzaniu
wiedzy 1 umiejetnosci uczniow, ubogos$¢ wykorzystywanych zdalnie form we-
ryfikacji osiagnig¢ szkolnych, ograniczone sposoby rozwijania zainteresowan
uczniow, problemy z samodyscypling i mobilizacja do pracy z wykorzystaniem
urzadzen elektronicznych’. Do tych trudnos$ci nalezy dotaczy¢ ograniczenia,
na ktore zwrécili uwage nauczyciele, jak: problemy z obstuga przez uczniow wy-
maganych programow, braki sprzgtowe wsrod uczniow wynikajace z aktywnosci

5 A. Buchner, M. Majchrzak, A. Wierzbicka, M. Szeniawska, Edukacja zdalna w czasie pande-
mii, edycja I (maj 2020), edycja II (listopada 2020), https://centrumcyfrowe.pl/edukacja-zdalna/pdf
[dostep: 16.08.2021].

¢ G. Ptaszek, G.D. Stunza, J. Pyzalski, M. D¢bski, M. Bigaj, Edukacja zdalna — co sig¢ stato
z uczniami, ich rodzicami i nauczycielami?, Gdanskie Wydawnictwo Psychologiczne, Gdansk 2020.

7 M. Plebanska, A. Szyller, M. Sienczewska, Raport — edukacja zdalna w czasach Covid-19,
Wydawnictwo Uniwersytetu Warszawskiego, Warszawa 2020.

8 B. Sliwerski, O badaniach edukacji w czasie pandemii, WSE UAM, Poznan 2020.

® M.P. Bronikowska, Nauka w czasach pandemii w oczach uczniéw. Jak oceniajg swoje do-
Swiadczenia nauki na odleglos¢ uczniowie szkol niepublicznych, 2020, https://www.ourkids.net/pl/
nauka-w-czasach-pandemii-w-oczach-uczniow.php [dostep: 16.08.2021].
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zawodowej rodzicow, wielodzietnos$ci, trudnej sytuacji materialnej, a takze

dysfunkcjonalnosci rodzin'®.

Istotnym problemem, ktoéry ujawnit si¢ po wprowadzeniu edukacji online, byto
,pogubienie” ucznidow. Jak pokazaly dane statystyczne, liczba dzieci, ktore nie
braty udzialu w zdalnych lekcjach, byta niepokojaco wysoka. Wynik ten udato si¢
poprawi¢ w kolejnych miesigcach. Byli jednak uczniowie, ktorzy nie otrzymali pro-
mocji do nastepnych klas ze wzgledu na negatywny stosunek do obowigzku zdalne;j
edukacji''. Byly takze dzieci, ktore juz wcze$niej ujawniaty problemy emocjonalne
czy stany depresyjne, a w czasie pandemii po prostu nie odnalazty si¢ w nowej dla
nich sytuacji'?. Wymienione problemy potwierdzaja takze wyniki prezentowane
w niniejszym artykule — ponad 15% uczniéw nie udzielito odpowiedzi na pytania
ankiety. Jest to wynik niepokojacy i wymagajacy pogtebionej diagnozy przyczyn
takiego unikowego zachowania miodziezy.

Uzyskane wyniki pozwalaja na sformutowanie rekomendacji dla organizatoréw
zdalnej edukacji (nadzoru pedagogicznego, dyrektorow szkot, nauczycieli, takze
rodzicow), ktore mogg pomodc w efektywnym stosowaniu edukacji online. Propo-
nuje si¢ nastepujace rozwigzania.

1. Zadbanie o zdrowie psychiczne ucznidéw, zainteresowanie si¢ ich kondycja
psychiczna'?.

2. Zadbanie o komunikacje na zajeciach zdalnych, pozostawienie czasu na roz-
mowy wychowawcze, wsparcie psychiczne (zainteresowanie si¢ problemami
emocjonalnymi uczniéw, ich sytuacjg w srodowisku rodzinnym).

3. Umozliwienie uczniom kontaktu ze specjalistami jak psycholog czy pedagog
szkolny'.

4. Wsparcie uczniéw przygotowujacych sie do egzaminéw na przyktad poprzez
organizowanie dodatkowych zaje¢ lub kurséw, przesylanie materialow, wska-
zywanie pomocnych stron czy portali edukacyjnych.

5. Zintensyfikowanie dziatan podejmowanych na lekcjach przez nauczycieli (jak
najefektywniejsze wykorzystanie czasu zajec¢ bez zadawania uczniom kolejnych
zadan do wykonania w czasie wolnym od nauki).

10D. Wiectawek, S. Rybinska, Edukacja zdalna podczas pandemii koronawirusa. Jak radzq
sobie polscy rodzice i nauczyciele?, ,,Polska Times”, 15 maja, http://polskatimes.pl/edukacja-zdal-
na-podczas-epidemii-koronawirusa-jak-radza-sobie-polscy-uczniowie-i-nauczyciele-/ar/c5-14971756
[dostep: 16.08.2021].

' Z. Fraczek, Niepowodzenia szkolne uczniow w czasie pandemii Covid-19. W perspektywie
wybranych badan empirycznych, ,,Kultura — Przemiany — Edukacja”, t. VIII, Rzeszow 2020, s. 85.

12G. Catek, Rodzice o koronaedukacji — wnioski z ankiety, ,,Szkota. Miesigcznik dyrektora” 2020,
sierpien, http://oswiata.oficyna.mm.pl/#/article/47211 [dostep: 16.08.2021].

13W. Pleszak, J. Pyzalski, Psychologiczna sytuacja dzieci i mlodziezy w dobie epidemii...,s. 31.

4 Por. B. Bobik, Instytucjonalne, srodowiskowe i indywidualne uwarunkowania funkcjonowania
pedagoga szkolnego, Wydawnictwo US, Katowice 2020.



Edukacja zdalna w opiniach mlodziezy 147

6. Odejscie od uzupekiania podrecznikéw i1 ¢wiczen na rzecz projektow wyko-
nywanych przez uczniow.
7. Umozliwienie uczniom pracy w grupie na zajeciach zdalnych (projekty, praca

w wirtualnych pokojach na wykorzystywanych platformach edukacyjnych).
8. Wilaczanie kamer podczas zaje¢ zdalnych po to, by zapobiegac izolacji spo-

tecznej oraz kontrolowac obecnos$¢ i aktywny udziat uczniow.

9. Aktywizowanie ucznidw na zajeciach zdalnych, zastepowanie metod stownych
problemowymi i dziatan praktycznych's.

10. Odcigzenie uczniéw od nadmiaru obowiazkow, prac domowych.

11. Zadbanie o zdrowie fizyczne ucznidow, pozostawianie im czasu i przestrzeni na
spedzanie czasu na powietrzu i ruch.

12. Wyréwnywanie szans uczniéw z rodzin o najnizszym statusie spoteczno-ekono-
micznym (miedzy innymi poprzez doposazenie ich w sprzet do zdalnej nauki).

13. Kontrole aktywnosci mtodziezy w sieci, wdrozenie programéw zapobiegaja-
cych cyberprzemocy.

Swiadome dziatania wszystkich 0sob zaangazowanych w edukacje dzieci i mto-
dziezy, niezaleznie od jej formy (tradycyjnej, zdalnej czy hybrydowej), wydaja
si¢ by¢ niezbedne, poniewaz coraz bardziej jako spoteczenstwo ,,zamykamy si¢
1 mo$cimy w naszej ubankowionej sferze doswiadczen blokujacej nam dostep do
doswiadczen i mysli innych”'¢. Nalezy tez pamigtac o trzech mocach, ktore posiada
wychowawca, sg to: rozmowa — moc komunikacji, obserwacja dziecka — moc
uwaznosci, obecnos$¢ — moc relacji'’.
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Dysfunkcjonalno$é i problemy wspélczesnej polskiej rodziny
w $wietle danych statystycznych i wspierajacych dziatan pasistwa

Dysfunctionality and problems of the contemporary Polish family
in the light of statistical data and supportive state actions

Streszczenie

Cztowiek nieustannie uczestniczy w procesie przemian, zmienia si¢ on sam i jego rzeczywistos¢
zycia. Rozwoj nauki i techniki, a co si¢ z tym wiaze postgpujace przeobrazenia spoleczne, niosa ze
soba niezwykle pozadane przez cztowieka zmiany, ale takze wiele zagrozen. Badacze zwracaja uwage
na budzace niepokdj cechy wspodtczesnosci, do ktorych nalezy konsumpcjonizm, indywidualizm
oraz instrumentalizm w relacjach migdzyludzkich oparty na kalkulacji zysku. Pisza o osamotnieniu
czlowieka oraz postepujacej dekonstrukeji w podej$ciu do zagadnien zycia spotecznego nieomijajacej
takze rodziny, ktorej funkcjonowanie warunkuje jakos¢ zycia i rozwoj jej cztonkow. W tekscie tym
przedstawiono rodzing dysfunkcjonalng oraz zaprezentowano dane statystyczne obrazujace problemy
wspolczesnej rodziny, a takze dzialania panstwa polskiego skierowane na jej wspieranie.

Slowa kluczowe: rodzina dysfunkcjonalna, problemy rodziny, wspieranie rodziny.

Abstract

People constantly participate in the process of change, changing themselves as the reality around
them is changing. The development of science and technology, and, what is related to this, the progressive
social transformations bring with them changes extremely desirable by human, but also they bring many
risks. Researchers draw attention to the alarming features of modernity, which include: consumerism,
individualism and instrumentalism in interpersonal relations based on profit calculations. They write
about human loneliness and progressing deconstruction in the approach to the issues of social life, which
does not omit the family, whose quality of functioning determines the quality of life and development
of its members. This article describes a dysfunctional family and presents statistical data illustrating
problems of the contemporary family as well as activities of the Polish state aimed at supporting it.

Key words: dysfunctional family, family problems, family support.

1. Rodzina dysfunkcjonalna jako srodowisko Zycia i rozwoju czlowieka
Kazda rodzina spotyka si¢ z problemami, jakie niesie ze sobg codziennosc.

Istniejg rodziny, ktore potrafig wlasnymi staraniami wypetnia¢ swoje funkcje 1 wy-
nikajace z nich zadania, ale sg takze takie, ktore nie radzg sobie z rozwigzywaniem
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zyciowych probleméw. Pierwsze z nich okre§lamy mianem funkcjonalnych, wy-
dolnych, natomiast drugie — dysfunkcjonalnych'.

Rodzina dysfunkcjonalna ma problemy z zaspokajaniem czgsto nawet tych
podstawowych potrzeb i dazen cztonkow rodziny, a takze z osigganiem przez nich
planow zyciowych i aspiracji. Jest ona systemem, ktory charakteryzuje si¢ takimi
interakcjami jego cztonkow, ktore prowadza do frustracji ich potrzeb, wykorzysty-
wania niektorych oséb, pogwalcenia ich istotnych praw osobistych, a takze zaniku
odpowiedzialnosci lub nadmiernej odpowiedzialnosci pewnych cztonkéw rodziny?.
Taka rodzina nie realizuje oczekiwan ani wlasnej grupy, ani tez spoteczenstwa’.

Badacze wyraznie odrézniajg rodzing dysfunkcyjng od rodziny patologicznej,
wyjasniajac, ze rodzina patologiczna jest skrajng postacig jej dysfunkcjonalnosci.
Przejawem patologii jest brak zgodnosci funkcjonowania rodziny z przyjetymi w spo-
leczenstwie wzorami zachowan, a takze ich destruktywno$¢ oceniana wedtug skali
potepienia spotecznego®. S. Kawula wyjasnial, Zze rodziny patologiczne to rodziny
o skumulowanych czynnikach patogennych. Ma tu miejsce wchodzenie cztonkoéw
rodziny w kolizj¢ z prawem i moralnos$cia danego spoteczenstwa. Przejawy tej kolizji
to kradzieze, rabunki, rozboje, gry hazardowe, przemyt, prostytucja i streczycielstwo,
wloczggostwo, uchylanie si¢ od uczciwej pracy, alkoholizm itp. W wyniku takiej
dziatalno$ci nastepuje trwaty rozktad wspotzycia wewnatrz rodziny, zerwanie wigzi
malzenskiej i rodzicielskiej. Rodzina ta pozostaje w stalym konflikcie z dziatalno-
$cig wychowawcza szkoty. Prawie wszystkie elementy dziatalno$ci wychowawczej
odbiegaja od poziomu tych, ktore prezentuje rodzina normalna. Konsekwencja zycia
w takim $rodowisku rodzinnym jest dziedziczenie podtoza spotecznego rodziny przez
dzieci i powielanie przez nich drogi zyciowej rodzicow?.

Rodzina stanowi system spoteczny, a kazda osoba w rodzinie jest ogniwem tego
systemu. Jednostka wptywa na dziatanie catego uktadu, a on z kolei decyduje o za-
chowaniu poszczegdlnych elementow. Rezultat dziatania systemu rodzinnego mozna
okresli¢ w kategoriach: zdrowy — chory; funkcjonalny — dysfunkcjonalny. Dysfunkcja

VE. Syrek, Teoretyczne standardy zdrowia dzieci i mlodziezy a ich srodowiskowe uwarunkowania
w rejonie gérnoslgskim. Studium pedagogiczno-spoleczne, Wydawnictwo Uniwersytetu Slaskiego,
Katowice 1997, s. 4.

2 M. Ry$, Problemy w rodzinie dysfunkcjonalnej [w:] Wychowanie do zZycia w rodzinie, red.
K. Ostrowska, M. Ry$, Warszawa 1999, s. 277; K. Watecka-Matyja, Role i funkcje rodziny [w:]
Psychologia rodziny, red. 1. Janicka, H. Liberska, Wyd. PWN, Warszawa 2014, s. 96-114.

3 B. Smolinska-Theiss, Rodzina dysfunkcyjna [w:] Encyklopedia pedagogiczna XXI wieku, red.
T. Pilch, Wyd. Akademickie ,,Zak”, Warszawa 2006, s. 330.

4 H. Cudak, Patologia zycia rodzinnego [w:] Encyklopedia pedagogiczna XXI wieku, t. IV...,
s. 64-66; A. Urbaniak, Rodzina patologiczna i dysfunkcjonalna — czym sig¢ rozniq, https://www.
poradnikzdrowie.pl/psychologia/relacje/rodzina-dysfunkcyjna-i-patologiczna-czym-sie-roznia-aa-
-FjMk-XRBg-whgq.html [dostep: 19.07.2021].

5 S. Kawula, Pedagogiczna typologizacja rodzin [w:] Pedagogika rodziny. Obszary i panorama proble-
matyki, red. S. Kawula, J. Bragiel, A.W. Janke, Wydawnictwo Adam Marszatek, Torun 2005, s. 181-184.
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za$§ moze istnie¢ w rodzinie w postaci zaburzenia komunikacyjnego w rodzinie (poro-

zumiewanie si¢ w sposob posredni); zaburzenia strukturalnego w rodzinie (zamiana

rol: dzieci sa rodzicami, rodzice dzie¢mi, a gldowna postacia rodzic bedacy zrodtem
dysfunkcji —alkoholik, czy tez sprawca przemocy); zaburzenia wlasnych granic (brak
sprzeciwu wobec przemocy, brak zaufania do ludzi, zycie w ukryciu); zaburzenia
granic pomigdzy poszczegdlnymi osobami w rodzinie (brak zrozumienia i tolerancji
wobec cudzych uczu¢ czy przekonan); stosowania destruktywnych mechanizmow
obronnych (niewlasciwe radzenie sobie ze zrodtem dysfunkcji)®.

Rodzina dysfunkcjonalna to bardzo czgsto:

— rodzina z problemem bezrobocia. Utrata pracy negatywnie wptywa na realiza-
cje materialno-ekonomicznej funkcji rodziny, niesie ze sobg biede i ubdstwo
oraz poczucie niepewnosci i zagrozenia wszystkich cztonkéw rodziny, a takze
zmiane plandéw zyciowych i aspiracji dzieci oraz mtodziezy’;

— rodzina z problemem przemocy?;

— rodzina z problemem alkoholowym, w ktorej rodzic lub rodzice sa uzaleznieni
od alkoholu i innych $rodkéw toksycznych’;

— rodzina z problemem niepetnosprawnosci lub/i z przewlekta choroba'’;

— rodzina z problemem uzaleznienia od multimediéw. Dynamiczny rozwoj
mediow elektronicznych w znacznym stopniu wptywa na funkcjonowanie
srodowiska rodzinnego. Zadomowity si¢ one w rodzinie do tego stopnia, ze
niekiedy wrecz zastepuja rodzicow w wypetnianiu przez nich funkcji rodziny,
a w szczeg6lnosci chodzi tu o funkcje socjalizacyjng i wychowawcza. Kon-
sekwencja takiego stanu rzeczy sg zagrozenia dla rozwoju fizycznego dziecka
oraz sfery poznawczej'!.

Dysfunkcjonalno$¢ rodziny moga wywotywaé czynniki, ktore tkwia w samej
rodzinie i cechach jej cztonkow, oraz czynniki tkwigce w Srodowisku. Tak wigc moga

¢ AM. Seferynska, Uczen z rodziny dysfunkcyjnej, Wydawnictwa Szkolne i Pedagogiczne,
Warszawa 2004, s. 12—19.

" M. Chodkowska, Z. Szymanek, Socjopedagogiczne konteksty wyuczonej bezradnosci [w:]
Bezradnosé. Interdyscyplinarne studium zjawiska w kontekscie zmiany spotecznej i edukacyjnej,
red. Z. Gajdzica, M. Rembierz, Wydawnictwo Uniwersytetu Slaskiego, Katowice 2005, s. 24, 25.

8 J. Bragiel, B. Matyjas, K. Segiet, Dzieciristwo —w strong poznania, zrozumienia i zmiany, Wyd.
UAM, Poznan 2019, s. 73-92.

° E. Luczak, Wielowymiarowa dysfunkcjonalnos¢ wspdlczesnej rodziny i jej wplyw na proces
wychowania [w:] Matzenstwo i rodzina w ponowoczesnosci. Szanse — zagrozenia — patologie, red.
W. Muszynska, E. Sikora, Wydawnictwo Adam Marszalek, Torun 2008, s. 306-308.

19J. Bragiel, B. Gornicka, Rodzina w krggu ponowoczesnych przemian i wyzwar niepetnospraw-
nosci, Wyd. Impuls, Krakow 2020, s. 87-154.

' A. Molga, Uzaleznienie od Internetu. ,,Dydaktyka Informatyki” 2014, t. 9, s. 128; Nadmierne
korzystanie z komputera i Internetu przez dzieci i mlodziez: problem, zapobieganie, terapia, Warszawa
2012, https://www.saferinternet.pl/pliki/publikacje/nadmierne korzystanie z internetu przez dzie-
ci_i_mlodziez.pdf [dostep: 6.07.2021].
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to by¢ uwarunkowania wewngtrzne i zewnetrzne. Do wewnetrznych naleza: cechy oso-
bowosciowe cztonkow rodziny, wyksztatcenie rodzicow, wielkos¢ i struktura rodziny,
wigzi uczuciowe w rodzinie, postawy rodzicielskie i preferowany przez rodzicow styl
wychowania, przyjety przez nich system wartosci, brak wiedzy i umiejetnosci doty-
czacych zycia rodzinnego, choroby. Z kolei zewngtrzne uwarunkowania i utrudnienia
majg swe zrodla w zjawiskach makrospotecznych. Zalicza si¢ do nich: rosnace zrdz-
nicowanie warunkow bytowych rodzin, koncentracja rodzicéw na zdobywaniu dobr
materialnych 1 brak czasu dla dzieci, migracje oraz emigracje zarobkowe, niedostatki
mieszkaniowe, niedofinansowanie edukacji, kultury i systemu opieki zdrowotnej, bez-
robocie, niedostosowane do potrzeb funkcjonowanie instytucji wspierajacych rodzing,
relatywizacja ogolnoludzkich wartosci oraz norm spotecznych. Dysfunkcjonalnosé
rodziny jest wypadkowa dziatania uwarunkowan natury wewnetrznej i zewnetrznej'2.

W rodzinach dysfunkcjonalnych rodzice nie sprawujg w sposéb wlasciwy
wladzy rodzicielskiej. Zachowuja si¢ w sposob zbyt despotyczny lub submisyjny,
nie okres$laja regut zachowan dzieci, albo ich nie egzekwuja. W takiej rodzinie brak
jest poczucia bezpieczenstwa oraz jasno okre§lonych norm i wartos$ci, a takze wy-
raznego podziatu rol. Dzieci czesto sprawujg opieke nad matka lub ojcem. Rodzina
zle radzi sobie z kryzysami rozwojowymi, przez ktore musi przej$¢'’. Rodzice
zamiast dziecko wspiera¢ i ochrania¢, ignorujg je, atakuja za to, ze nie spetnia ich
oczekiwan i nie jest takim, jakim oni chcieliby, zeby bylo. W konsekwencji tych
dziatan dzieci rozwijaja w sobie dysfunkcjonalne cechy samozachowawcze, po to by
przystosowac si¢, zachowujac wiare w to, ze rodzice zawsze majg racj¢. Zmieniaja
swoj $wiat umystowy, aby nie ulec niszczycielskiej sile wmawianego poczucia
wlasnej bezwartosciowosci 1 wstydu z doznawanego ponizenia. Gdy dorosng, same
staja sie rodzicami dysfunkcyjnymi. Zycie dziecka w rodzinie dysfunkcjonalnej
jest dla niego wielka krzywda, gdyz rodzice na og6t nie dbaja o zaspokojenie jego
potrzeb, a sposob traktowania przez rodzicow staje si¢ dla niego zrodtem cierpien
1 czesto prowadzi do deformacji jego rozwoju, negatywnych skutkéw emocjonal-
nych i zanizonych aspiracji zyciowych i zawodowych'.

Funkcjonalna rodzina jest miejscem, w ktérym rozwija si¢ w dziecku poczucie
wlasnej godno$ci i szacunek dla drugiego czlowieka, jest ona podstawowa jednostka
socjalizacji decydujaca o istnieniu spoteczenstwa, jego kulturze i tozsamosci. Dla-
tego tez warto diagnozowac sytuacje rodzin i realizowac¢ dzialania wspierajace ich
wlasciwe funkcjonowanie.

Interesujacych informacji na temat problemow wspotczesnej polskiej rodziny
oraz dziatan jg wspierajacych dostarczajg dane statystyczne gromadzone i udostep-
niane m.in. przez UNICEF, GUS oraz organizacje wspierajace rodzine.

12 D. Rybcezynska, Funkcjonalnosé i dysfunkcjonalnosé rodzin. Przyczyny, przejawy i Srodki
zaradcze, ,,Biuletyn Informacyjny »Problemy Narkomanii«” 2002, nr 1, s. 21, 22.

13 M. Ry$, Problemy w rodzinie dysfunkcjonalnej..., s. 279.

14 J. Bragiel, Zrozumie¢ skrzywdzone dziecko, Wyd. UO, Opole 1996, s. 41.
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2. Wybrane problemy polskich rodzin w swietle opracowar
statystycznych

W zwigzku z opisywanymi w literaturze postepujacymi przemianami polskiej
rodziny i jej funkcjonowania warto przyjrze¢ sie, jak ksztattuje si¢ struktura polskich
rodzin ze wzgledu na ich dzietnos¢. Stan ten obrazuje wykres 1.

Wsréd polskich gospodarstw domowych posiadajgcych dzieci ponad potowe stanowig gospodarstwa z 1 dzieckiem.

| |
Wykres 1. Struktura gospodarstw wedlug liczby dzieci

Zrédto: Unicef, Dzieci w Polsce. Dane, liczby, statystyki, https://dzieciwpolsce.pl/o-nas/o-unicef
[dostep: 15.07.2021], zrédto pierwotne — dane Eurostatu.

Przedstawione na wykresie 1 dane wskazuja na to, ze wsrdd polskich gospo-
darstw z dzie¢mi ponad polowa opiekuje si¢ jednym dzieckiem, a co trzecie go-
spodarstwo domowe wychowuje dwoje dzieci. Natomiast gospodarstwa domowe,
w ktorych przebywa troje lub czworo i wigcej dzieci, stanowia jedynie 11,1%
wszystkich gospodarstw domowych z dzie¢mi's.

Z punktu widzenia dobra samej rodziny, realizowania miedzypokoleniowego
wsparcia, ale i sytuacji gospodarczej panstwa interesujacy jest jego stan demogra-
ficzny i1 prognozy na przysztos$¢. Informacji w tym zakresie dostarcza wykres 2,
ktory przedstawia populacje dzieci (0—17 lat) w Polsce od 1989 do 2019 r. w tys.

Wyraznie wida¢, ze liczba dzieci w Polsce spada od wielu lat. Proces ten
rozpoczal si¢ pod koniec lat 80. i wigze si¢ z przeobrazeniami kulturowo-spo-
fecznymi, a w tym ze zmiang modelu funkcjonowania rodziny, wzrostem wieku

15 Unicef, Model rodziny w Polsce, https://dzieciwpolsce.pl/analiza/17/model-rodziny-w-polsce
[dostep: 15.07.2021].
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matek rodzacych pierwsze dziecko, rosngcg liczbg 0sob starszych w populacji oraz
uwarunkowaniami ekonomicznymi. W roku 1989, przy populacji liczacej 37 988
tys. 0sob, dzieci stanowily 29,5% ogotu. Od tego roku liczba dzieci zmniejszyta si¢
az 0 38,0% i w 2019 r., przy populacji liczacej 38 382 tys. 0sob, dzieci stanowity
juz tylko 18,1%'¢. Przyczyn tego niekorzystnego stanu demograficznego mozna
doszukiwac si¢ takze w sytuacji materialnej polskich rodzin.

W 2019 roku w Polsce mieszkato 6 949 tys. dzieci, czyli o 38,0% mniej niz w roku 1989.

Wykres 2. Populacja dzieci w Polsce na przestrzeni lat w tys. (0—17 lat)

Zrédto: Unicef, Dzieci w Polsce. Dane, liczby, statystyki, https://dzieciwpolsce.pl/o-nas/o-unicef
[dostep: 15.07.2021], zrédto pierwotne — dane GUS.

2.1. Materialne problemy rodziny

Sposrod wielu problemow, z ktérymi boryka sie polska rodzina, bardzo dotkli-
wymi sa ktopoty materialne, ktore uniemozliwiaja jej wlasciwe funkcjonowanie
w wielu obszarach i wplywaja na mozliwosci realizacji potrzeb wszystkich jej
cztonkéw. Sytuacje materialng polskich rodzin prezentuje wykres 3.

Sytuacja finansowa okreslana jest m.in. poprzez dochody i wydatki gospo-
darstw domowych. Zapewnienie stabilno$ci materialnej oznacza nie tylko dochody
wyzsze od wydatkdw, ale rowniez mozliwos$¢ oszczedzania czy posiadania dobr
wyzszego rzedu. Od roku 2005 widoczny jest wzrost zaréwno $rednich dochodéw,
jak i wydatkéw na 1 osobe w gospodarstwie domowym. Warto jednak zauwazy¢, ze
ro6znica pomigdzy $rednimi dochodami a wydatkami nie jest zbyt duza. W 2019 1.
wynosita ona 567,41 zi'.

16 Unicef, Trendy i prognozy w populacji dzieci, https://dzieciwpolsce.pl/analiza/1/trendy-i-pro-
gnozy-w-populacji-dzieci [dostep: 15.07.2021].

17 Unicef, Kondycja finansowa rodzin, https://dzieciwpolsce.pl/analiza/18/kondycja-finansowa-
-rodzin [dostep: 15.07.2021].
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Miedzy 2010 a 2019 rokiem przecigtne miesieczne dochody na 1 osobe w gospodarstwie domowym wzrosty o 618,32 z4, zas wydatki o 273,78 z4.

2 000,00

1500,00

1000,00 = 8
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Wykres 3. Przeci¢tne miesieczne dochody i wydatki na jedna osobe w gospodarstwie
domowym (w zl)

Zrodto: Unicef, Dzieci w Polsce. Dane, liczby, statystyki, https://dzieciwpolsce.pl/o-nas/o-unicef
[dostep: 15.07.2021], zrédlo pierwotne — dane GUS.

Interesujace jest to, jak osoby prowadzace gospodarstwa domowe postrzegaja
swoja sytuacje. Ich opinie przybliza wykres 4.

Wykres 4. Subiektywna ocena sytuacji materialnej gospodarstw domowych wedlug typu
biologicznego gospodarstwa domowego (2018 r.)

Ponad pofowa matzenstw z dzie¢mi ocenia swojg sytuacje materiaing jako bardzo dobrg lub dobrg

I I I I ne

2,3

Zrédto: Unicef, Dzieci w Polsce. Dane, liczby, statystyki, https://dzieciwpolsce.pl/o-nas/o-unicef
[dostep: 15.07.2021], zrodlo pierwotne — dane GUS.
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Zebrane dane wskazuja, ze gospodarstwa domowe oceniajg najczesciej swoja
sytuacje materialng jako przecigtng. Jednakze prawie co dziesiaty samotny rodzic
postrzega swoja sytuacja jako zlg lub bardzo ztg (12,9%). Nalezy zauwazy¢, ze
wsrod gospodarstw domowych oceniajacych swoja sytuacj¢ jako bardzo dobra
dominujg matzenstwa z 2, a czgsto takze z 3 1 wigcej dzieci (odpowiednio 30,9%
128,1%). Jest to istotna zmiana, poniewaz w 2014 r. takg oceng deklarowato jedynie
6,8% rodzin wielodzietnych'®,

Mimo poprawy sytuacji materialnej polskich rodzin, niestety wciaz doswiad-
czajg one problemu ubdstwa, ktore w Polsce analizowane jest wedtug trzech granic:
relatywnej, ustawowej i skrajnej. Relatywna granica ubdstwa wyznaczana jest na
poziomie 50% $rednich wydatkow ogoétu gospodarstw domowych. Ustawowa gra-
nica ubdstwa wigze si¢ z kwota, ktora zgodnie z obowigzujaca ustawa o pomocy
spotecznej uprawnia do ubiegania si¢ o przyznanie $wiadczenia pieni¢znego z po-
mocy spotecznej. Granica ubostwa skrajnego za$ uwzglednia potrzeby, ktore nie
moga zosta¢ odtozone w czasie, a konsumpcja nizsza od tego poziomu prowadzi
do biologicznego wyniszczenia.

Wykres 5 obrazuje stan ubostwa ustawowego wedtug typu gospodarstwa do-
mowego, z kolei wykres 6 — stan ubdstwa skrajnego w gospodarstwach domowych
w 2019 r., natomiast wykres 7 — zjawisko ubostwa w gospodarstwach domowych,
w ktorych funkcjonuja osoby niepetnosprawne.

Ponad 15% matzefistw z co najmniej 3 dzieci Zyje ponizej granicy ubéstwa ustawowego.

|

|

|
Wykres 5. Ubostwo ustawowe wedlug typu gospodarstwa domowego w 2019 r.

Zrédto: Unicef, Dzieci w Polsce. Dane, liczby, statystyki, https://dzieciwpolsce.pl/o-nas/o-unicef
[dostep: 15.07.2021], zrodto pierwotne — dane GUS.

18 Tamze.
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5% matzenstw z co najmniej 3 dzieci jest dotknigtych ubostwem skrajnym

Matzenstwa bez dzieci

Matzeristwa z 1 dzieckiem

Maizenstwa z 2 dzieci

zenstwa z co najmniej 3 dzieci

5.0%

Matka lub ojciec z dzie¢mi

0.0% 1,0% 2,0% 3,0% 4,0% 5.0%

Wykres 6. Ubéstwo skrajne w gospodarstwach domowych w 2019 r.

Zrodto: Unicef, Dzieci w Polsce. Dane, liczby, statystyki, https://dzieciwpolsce.pl/o-nas/o-unicef
[dostep: 15.07.2021], zrédto pierwotne — dane GUS.

Co széste gospodarstwo domowe z dzieckiem posiadajacym orzeczenie o niepetnosprawnosci zyje ponizej relatywnej granicy ubéstwa.
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Wykres 7. Ubéstwo w gospodarstwach domowych z osobami z niepelnosprawnoscia

Zrodto: Unicef, Dzieci w Polsce. Dane, liczby, statystyki, https://dzieciwpolsce.pl/o-nas/o-unicef
[dostep: 15.07.2021], zrédto pierwotne — dane GUS.

Uboéstwem ustawowym w 2019 r. najbardziej byly dotknigte matzenstwa z co
najmniej 3 dzieci (16,3%), natomiast w najmniejszym stopniu matzenstwa bez dzieci
(1,3%). Podobnie przedstawia si¢ sytuacja w przypadku ubostwa skrajnego, przy
czym odsetek malzenstw z 3 dzieci zyjacych w biedzie wynosi 5,0%. Zdecydowanie
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bardziej odczuwaja ten stan gospodarstwa z osobami z niepelnosprawnoscia. Po-
nizej skrajnej granicy ubostwa zylo prawie 15,0% gospodarstw z przynajmniej
1 dzieckiem do lat 16 posiadajacym orzeczenie o niepetnosprawnosci'’.

Jednym z najpowazniejszych problemoéw spotecznych jest ubostwo dzieci.
Pociaga ono za soba konsekwencje ekonomiczne i spoteczne. Towarzyszy mu
czesto wykluczenie spoleczne, ograniczenie udziatu w kulturze i rekreacji. Wykres
8 obrazuje stan tego zjawiska.

Co dziesiate dziecko w Polsce jest dotknigte ubdstwem.
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Wykres 8. Stopa ubdstwa dzieci (017 lat)

=

Zrédto: Unicef, Dzieci w Polsce. Dane, liczby, statystyki, https://dzieciwpolsce.pl/o-nas/o-unicef
[dostep: 15.07.2021], zrédto pierwotne — dane Eurostatu.

Ubodstwo dotyka zaréwno osoby mtode, jak i starsze. Jednakze stopien dotkli-
wosci ubostwa 1 jego przejawy sa rozne dla poszczegoélnych grup spolecznych.
Dzieci stanowig grupe, ktora jest najmocniej narazona na ubdstwo i jednoczesnie
W najmniejszym stopniu jest w stanie broni¢ si¢ przed nim. Stopa zagrozenia
ubostwem w Polsce wsrod dzieci w wieku 0—17 lat w roku 2019 wynosita 13,4%,
tzn. ze ubdstwem zostato dotknigtych ponad 900 tys. dzieci. Wida¢ takze, ze od
2017 r. ubdstwo wsrdd dzieci zaczeto zmniejszac sie, co jest zapewne powigzane
z wprowadzeniem $§wiadczenia rodzinnego 500+,

Z ubdstwem wigze si¢ deprywacja materialna, a wigc niezaspokajanie pod-
stawowych potrzeb w wystarczajacym stopniu. Wykres 9 odzwierciedla ten stan
rzeczy w odniesieniu do dzieci.

19 Unicef, Ubéstwo gospodarstw domowych, https://dzieciwpolsce.pl/analiza/22/ubostwo-go-
spodarstw-domowych [dostep: 16.07.2021].

20 Unicef, Ubdstwo dzieci, https://dzieciwpolsce.pl/analiza/21/ubostwo-dzieci [dostep:
21.07.2021].



Dysfunkcjonalnos¢ i problemy wspoltczesnej polskiej rodziny w $wietle danych... 159

W 2019 roku niecate 3,0% dzieci byto dotknietych deprywacja materialna.
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Wykres 9. Deprywacja materialna wsrod dzieci

Zrodto: Unicef, Dzieci w Polsce. Dane, liczby, statystyki, https://dzieciwpolsce.pl/o-nas/o-unicef
[dostep: 15.07.2021], zrédto pierwotne — dane GUS.

Zycie w ubdstwie wiaze si¢ z ograniczeniami w zaspokajaniu potrzeb eduka-
cyjnych dziecka, zdrowotnych, czy tez jego uczestniczeniem w rekreacji i sporcie.
W roku 2019 ponad 2,6% dzieci byto dotknigtych deprywacja materialng?'.

Doswiadczanie ubdstwa odzwierciedlajg takze dane dotyczace warunkow
mieszkaniowych, w ktorych zyja dzieci. Warunki te prezentuje wykres 10.

Co dziesigte dziecko zyje w mieszkaniu majacym przeciekajacy dach, wilgo¢ na cianach, podtogach, fundamencie, butwiejace okna lub podogi.
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Wykres 10. Dzieci zyjace w trudnych warunkach mieszkaniowych (od 0-17 lat)

Zrodto: Unicef, Dzieci w Polsce. Dane, liczby, statystyki, https://dzieciwpolsce.pl/o-nas/o-unicef
[dostep: 15.07.2021], zrodto pierwotne — dane Eurostatu.

2 Tamze.
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W roku 2019 11,0% dzieci zyto w mieszkaniach zagrazajacych zdrowiu i bez-
pieczenstwu jego mieszkancow (z przeciekajacym dachem i zawilgoconym), 4,1%
w mieszkaniach zbyt ciemnych. Tak wigc mimo zmniejszenia si¢ odsetka dzieci do-
tknigtych ubdstwem, warunki mieszkaniowe wielu z nich ciagle wymagaty poprawy?.

Ubdstwo dzieci jest problemem niezwykle powaznym, gdyz jego nastepstwa
oddziatujg zaré6wno na aktualne funkcjonowanie dziecka w §rodowisku rodzinnym,
szkolnym i rowiesniczym, jak i na jego przyszly rozwo6j. Dazenie do wyelimino-
wania ubdstwa w polskich rodzinach, a w szczego6lnosci w odniesieniu do dzieci,
winno by¢ priorytetowym elementem polityki spotecznej panstwa.

Kolejnym szczegolnie waznym problemem spotecznym, ktory wywotuje dys-
funkcjonalno$¢ rodziny, jest zjawisko przemocy. Dlatego warto zaprezentowaé
choc¢by niektdore dane statystyczne obrazujace jego skale.

2.2. Przemoc domowa

Zjawisko przemocy, niezaleznie od tego, czy omawiane z punktu widzenia
ofiary, czy osoby dopuszczajacej si¢ czynu zabronionego, niesie za sobg skutki
zwiazane nie tylko z obrazeniami ciala, ale réwniez te dotyczace rozwoju umy-
stowego czy stanu psychicznego. Konsekwencje przemocy determinujg sposob
funkcjonowania jednostki w spoleczenstwie, co przekltada si¢ m.in. na brak lub
ograniczenie jej umiej¢tnos$ci wspolpracy z innymi osobami, niska samooceng czy
trudnosci w budowaniu trwatych relacji rodzinnych.

Przemoc domowa w $wietle danych pozyskanych dzieki funkcjonowaniu
Ogolnopolskiego Telefonu dla Ofiar Przemocy w Rodzinie ,,Niebieska Linia”

W roku 2019 dyzurujacy w Pogotowiu ,,Niebieska Linia” przeprowadzili tacznie
22 347 rozmoéw. Wigkszos¢ z nich, tj. 69,1%, miata charakter informacyjny, 24,6%
za$ stuzylo przede wszystkim wsparciu emocjonalnemu, a 6,4% telefonéw koncen-
trowato si¢ na poradach udzielanych przez prawnikow. Wiele rozmow, tj. 34,0%,
dyzurujacy przeprowadzili z doznajacymi przemocy, ale odbierali takze telefony
od $wiadkow przemocy, a bylo to 3497 potaczen (15,6% wszystkich rozmow).
Osoby zglaszajace przemoc rzadko méwity o tylko jednym jej rodzaju. Trzeba pod-
kresli¢, ze przemoc psychiczna towarzyszy wlasciwie kazdej z pozostatych form.
Zglaszato ja w 2019 1. 6275 0sob (w tym 180 dzieci). Przemoc fizyczng zglaszato
3696 dzwonigcych (w tym 147 dzieci). Odnotowano réwniez przypadki przemocy
ekonomicznej oraz seksualnej?. Zebrane dane obrazuje wykres 11.

22 Tamze.

2 Raport podsumowujacy dziatalno$¢ Ogolnopolskiego Pogotowia dla Ofiar Przemocy w Rodzinie
,.Niebieska Linia” w 2019 . prowadzonego przez Stowarzyszenie na Rzecz Przeciwdzialania Przemocy
w Rodzinie na zlecenie PARPA, http://www.niebieskalinia.info/images/rok2019.pdf [dostep: 13.07.2021].
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Wykres 11. Rodzaj zglaszanej przemocy

Zrédto: Raport podsumowujacy dziatalnos¢ Ogolnopolskiego Pogotowia dla Ofiar Przemocy
w Rodzinie ,,Niebieska Linia” w 2019 r., http://www.niebieskalinia.info/images/rok2019.pdf [do-
step: 13.07.2021].

Pozyskane w 2019 r. dane wskazuja na to, ze w prawie potowie przypadkow
zglaszanych w Pogotowiu ,,Niebieska Linia” osobg krzywdzaca jest partner (47,5%
opisywanych przypadkow). Jednakze dzwonigcy opisywali rowniez sytuacje, w kto-
rych osobami stosujacymi przemoc byli rodzice* (zob. wykres 12).
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Wykres 12. Sprawcy przemocy

Zrédto: Raport podsumowujacy dziatalnosé Ogélnopolskiego Pogotowia dla Ofiar Przemocy
w Rodzinie ,,Niebieska Linia” w 2019 r., http://www.niebieskalinia.info/images/rok2019.pdf [do-
step: 13.07.2021].

Pogotowie ,,Niebieska Linia” realizuje rowniez kontakty z wykorzystaniem
drogi elektronicznej (poradni e-mailowej). W roku 2019 specjalisci odpisali
na 1609 e-maili nadestanych przede wszystkim przez osoby doroste (95,8%

24 Tamze.
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wszystkich wiadomos$ci). W wickszos$ci napisaly je kobiety (1056 wiadomosci,
65,6% wszystkich wiadomosci). Tematyka e-maili koncentrowata sie przede
wszystkim wokot zjawiska przemocy (64,8% wszystkich wiadomosci, dodat-
kowo ok. 6,7% stanowity wiadomosci dotyczace przemocy i alkoholu). Autorami
wiadomosci byty najczesciej osoby doznajace przemocy (42% wszystkich wia-
domosci), ale pisali takze §wiadkowie przemocy (33%). W roku 2019 specjalisci
Pogotowia ,,Niebieska Linia” rozpoczeli 369 nowych interwencji w sprawach
dotyczacych przemocy w rodzinie poprzez kontakt z placowkami zajmujacymi
sie przemoca w rodzinie na terenie zamieszkania pokrzywdzonego. Interwencje
te dotyczyty najczesdciej wigcej niz jednego rodzaju przemocy (przemocy psy-
chicznej towarzyszyla najczesciej fizyczna). Zasadnicza okoliczno$cia, ktora
decydowata o tym, ze niezbedng byta pomoc z zewnatrz, byt wiek osoby doswiad-
czajacej przemocy oraz jej powtarzalnos¢. Doswiadczenie uczy, ze najczesciej
potrzebuja wsparcia osoby starsze i dzieci, gdyz nie sg one w stanie wtasnymi
sitami uporac si¢ z zaistniatym problemem, tym bardziej ze zjawisku przemocy
towarzyszyto naduzywanie alkoholu przez osob¢ stosujaca przemoc. W rozpa-
trywanych sprawach osobami doswiadczajacymi przemocy byty w wigkszosci
przypadkow dzieci (59,2%). Sposrod oséb dorostych interwencje podejmowano
szczegollnie czesto wobec krzywdzenia kobiet®. Zebrany material wizualizuje
wykres 13.

Wykres 13. Ofiary przemocy

Zrodto: Raport podsumowujacy dziatalnosé Ogolnopolskiego Pogotowia dla Ofiar Przemocy
w Rodzinie ,,Niebieska Linia” w 2019 r., http://www.niebieskalinia.info/images/rok2019.pdf [do-
step: 13.07.2021].

Szczegoblnie narazone na przemoc i jej negatywne nastgpstwa sg dzieci. Wigze
si¢ to z ich bezbronnoscig oraz brakiem umiejetnosci radzenia sobie z silnymi,
negatywnymi emocjami. Przyczynia si¢ do tego réwniez ich status w rodzinie,
ktory sprawia, ze czesto nie moga oraz nie potrafia samodzielnie szuka¢ pomocy.

25 Tamze.
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Sytuacja, w jakiej si¢ znajduja, przyczynia si¢ do zaburzen w ich rozwoju fizycznym,
psychicznym i spotecznym, a w dalszej perspektywie utrudnia im funkcjonowanie
w dorostym zyciu.

Przedstawione wyzej problemy rodziny (materialne, przemoc domowa po-
wigzana czesto z naduzywaniem alkoholu) prowadza do jej dysfunkcjonalnos$ci.
Zwykle sg one ze sobg powigzane i wspotwystepuja. Niekiedy problemy materialne
stajg si¢ powodem ,,uciekania” cztowieka przed trudami zycia i rzeczywisto$cia
w alkohol. Z kolei naduzywanie alkoholu stanowi swego rodzaju ulatwienie dla
stosowania przemocy wobec czlonkoéw rodziny i pogarsza jeszcze i tak juz trudna
sytuacj¢ materialng rodziny i skomplikowane relacje migdzyludzkie. Dlatego tak
wazne jest konstruowanie i realizowanie projektow wspierania rodziny, ktore
pozwolityby jej na stabilne funkcjonowanie i radzenie sobie wlasnymi sitami
z problemami dnia codziennego.

3. Wspieranie rodziny

Informacji na temat dziatan panstwa na rzecz rodziny dostarczaja dane zebrane
w Roczniku Statystycznym Rzeczpospolitej Polskiej?. Przedstawiono w nim m.in.
szerokg game $wiadczen rodzinnych.

B zasitki pielegnacyine
P swiadczenia pielggnacyjne
specialny zasitek opiekufcz

jednorazowa zapomoga z tytutu urodzenia sig dodatki do zasitku rodzinnego
L dziecka (bez Srodkéw wiasnych gmin) — €
I :wiadczenia opiekuficze dwiadczenia rodzicielskie
B :zasitki rodzinne Il inne Swiadczenia rodzinne wyptacane ze

Srodkédw wlasnych gmin
Wykres 14. Struktura wydatkow na §wiadczenia rodzinne w 2019 r.

Zrodto: GUS, Swiadczenia na rzecz rodziny w 2019 roku, s. 1, https://stat.gov.pl/obszary-tematyczne/
dzieci-i-rodzina/rodzina/swiadczenia-na-rzecz-rodziny-w-2019-roku,4,3.html [dostep: 13.07.2021].

W roku 2019 na $wiadczenia rodzinne, majace na celu finansowe wsparcie
rodzin z dzie¢mi i z osobami niepelnosprawnymi, przeznaczono 10,3 mld zt. Ze
$wiadczen tych korzystato §rednio miesiecznie 1,9 min beneficjentow. Posrod

26 https://stat.gov.pl/obszary-tematyczne/roczniki-statystyczne/roczniki-statystyczne/rocznik-
-statystyczny-rzeczypospolitej-polskiej-2020,2,20.html.
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wydatkéw na §wiadczenia rodzinne dominowaty wydatki na pomoc skierowang
do rodzin z dzie¢mi, czyli zasitki rodzinne wraz z dodatkami, zapomogi z tytutu
urodzenia si¢ dziecka i §wiadczenia rodzicielskie — 50,8% ogolnej kwoty wydat-
koéw. Natomiast wydatki na pomoc skierowana dla osob niepetnosprawnych, czyli
na $wiadczenia opiekuncze, stanowity 49,2% ogodlnej kwoty wydatkow?’. Dane te
przedstawia wykres 14.

Zasilki rodzinne

W roku 2019 wyptacono zasitki rodzinne w kwocie 2,7 mld zt. Najliczniejsza
grupe wsrod rodzin pobierajacych zasitki rodzinne stanowily rodziny z dwojka
dzieci uprawnionych do zasitku (413,9 tys. rodzin, tj. 41,1% rodzin uprawnio-
nych). Rodziny z jednym dzieckiem uprawnionym do zasitku (366,9 tys. rodzin)
stanowity 36,4% rodzin uprawnionych. Najmniej liczna grupe stanowity rodziny
z trojgiem 1 wigcej dzieci uprawnionych do zasitku (227,3 tys., tj. 22,5% rodzin).
W5rdd rodzin pobierajacych zasitki rodzinne rodziny petne stanowity 78,6% (792,7
tys. rodzin), pozostate 21,4% to rodziny niepetne (215,4 tys. rodzin). W roku 2019
z zasitkow rodzinnych korzystato 116,7 tys. rodzin z dzieckiem niepetnosprawnym,
co stanowito 11,3% wszystkich rodzin pobierajacych zasitek rodzinny®®. Strukture
rodzin pobierajacych zasitek rodzinny prezentuje wykres 15.

- rodziny petne

I rodziny niepeine

I rodziny bez dziecka niepetnosprawnegc
| rodziny z dzieckiem niepetnosprawnym

Wykres 15. Struktura rodzin pobierajacych zasilek rodzinny w 2019 r.

Zrodto: GUS, Swiadczenia na rzecz rodziny w 2019 roku, s. 2, https://stat.gov.pl/obszary-tematyczne/
dzieci-i-rodzina/rodzina/swiadczenia-na-rzecz-rodziny-w-2019-roku,4,3.html [dostgp: 13.07.2021].

Dodatki do zasitkéw rodzinnych

W roku 2019 osoby pobierajace zasitki rodzinne otrzymaty dodatki do zasit-
kéw na kwote 1,3 mld zt, co stanowito 12,8% ogdlnej kwoty swiadczen rodzin-
nych. Sposrod wydatkéw na dodatki do zasitkow rodzinnych najwieksza kwote

7 Tamze.
8 GUS, Swiadczenia na rzecz rodziny w 2019 roku, s. 1-2, https://stat.gov.pl/obszary-tematyczne/
dzieci-i-rodzina/rodzina/swiadczenia-na-rzecz-rodziny-w-2019-roku,4,3.html [dostep: 13.07.2021].
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—359,8 mln zl wyplacono z tytutu wychowywania dziecka w rodzinie wielodziet-
nej, a najmniejsza — 100,3 min zt z tytutu urodzenia si¢ dziecka®. Strukture tych
dodatkéw przybliza wykres 16.

z tytutu wychowywania dziecka
- w rodzinie wielodzietnej
z tytutu opieki nad dzieckiem
w okresie korzystania z urlopu
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ziecka nmep nosprawnego
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nauki poza miejscem zamieszkaniz
z tytutu rozpoczgcia roku szkolneg
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Wykres 16. Struktura dodatkéw do zasitku rodzinnego w 2019 r.

Zrodlo: GUS, Swiadczenia na rzecz rodziny w 2019 roku, s. 3, https://stat.gov.pl/obszary-tematyczne/
dzieci-i-rodzina/rodzina/swiadczenia-na-rzecz-rodziny-w-2019-roku,4,3.html [dostep: 13.07.2021].

Swiadczenia opiekuncze

W ogdlnej kwocie §wiadczen rodzinnych wyptaconych w 2019 1. 5,1 mld zt, tj.
49,2%, stanowity $wiadczenia opiekuncze skierowane do oséb niepetnosprawnych.
Ponad potowe kwoty przeznaczono na §wiadczenia pielegnacyjne (2,7 mld zt). Po-
zostata czes¢ to zasitki pielegnacyjne (2,1 mld zt) oraz specjalne zasitki opiekuncze
(287,1 mIn zt). W strukturze zasitkow pielggnacyjnych najwyzszy udziat — 74,4%
miaty zasitki wyptacane osobom niepelnosprawnym w wieku 1674 lata. Zasitki
dla niepelnosprawnych dzieci w wieku ponizej 16 lat stanowity 23,3%, natomiast
dla oso6b, ktore ukonczyty 75 lat — 2,3%%.

Jednorazowe zapomogi z tytulu urodzenia dziecka

W roku 2019 jednorazowe zapomogi z tytutu urodzenia si¢ dziecka, tzw. ,,be-
cikowe”, skierowane zostaty do rodzicow 252,4 tys. dzieci, co stanowito 67,3%
ogo6lnej liczby urodzonych dzieci. Wydatki na wyplate ,,becikowego” finansowane
z budzetu panstwa wyniosty 252,4 mln zt. Wérdd rodzin pobierajacych jednorazowe
zapomogi z tytutu urodzenia si¢ dziecka najwigcej, tj. 42,8%, stanowity rodziny
z jednym dzieckiem, rodziny z dwojka dzieci — 38,4%, a rodziny wielodzietne
(z trojka dzieci 1 wigeej) — 18,8% omawianej zbiorowosci'.

» GUS, Swiadczenia na rzecz rodziny w 2019 roku, s. 2, https://stat.gov.pl/obszary-tematyczne/
roczniki-statystyczne/roczniki-statystyczne/rocznik-statystyczny-rzeczypospolitej-polskiej-2020,2,20.
html [dostep: 13.07.2021].

30 GUS, Swiadczenia na rzecz rodziny w 2019 roku, s. 3, https://stat.gov.pl/obszary-tematyczne/
dzieci-i-rodzina/rodzina/swiadczenia-na-rzecz-rodziny-w-2019-roku,4,3.html [dostep: 13.07.2021].

3! Tamze.
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Swiadczenia rodzicielskie

Wprowadzone od 1 stycznia 2016 r. §wiadczenie rodzicielskie przystuguje
osobom, ktore urodzity dziecko, a ktore nie otrzymuja zasitku macierzynskiego
lub uposazenia macierzynskiego. W 2019 r. wydatki na §wiadczenia rodzicielskie
wyniosty 920,2 mln zt i stanowity 8,9% wszystkich wydatkoéw na $wiadczenia
rodzinne*?.

Swiadczenia wychowawcze

W roku 2019 nastapity zmiany w zasadach wyptacania $wiadczenia wychowaw-
czego w ramach rzadowego programu ,,Rodzina 500 plus”. W pierwszym potroczu
2019 r. swiadczenie przystugiwalo na drugie i kolejne dzieci (do ukonczenia 18
roku zycia) niezaleznie od dochodu, natomiast na pierwsze dziecko, jezeli dochod
netto na osob¢ w rodzinie nie przekraczat 800 zt lub 1200 zt dla rodzin z dzieckiem
niepetnosprawnym. Od 1 lipca 2019 r. $wiadczenie wychowawcze przystugiwato na
wszystkie dzieci do 18 roku zycia bez wzgledu na dochody uzyskiwane przez rodzine.
Wartos¢ §wiadczen wychowawczych wyptaconych w okresie styczen — czerwiec 2019
r. wyniosta 11,1 mld zt, natomiast od 1 lipca do konca 2019 r. wydatki na $wiadczenia
wychowawcze opiewaly na kwote 19,4 min zi. W sumie wydatki na §wiadczenia
wychowawcze w 2019 r. wyniosty 30,5 mld zt. W przeliczeniu na 1 mieszkanca
wydatki na $wiadczenia wychowawcze wyniosty w 2019 r. — 794,7 z43.

Zebrany materiat ukazuje wzrastajace zaangazowanie panstwa w zakresie
wspierania rodziny. W poroéwnaniu do roku 2018 udzial dzieci w wieku ponizej
18 lat, na ktore rodzice otrzymali zasitki rodzinne, w ogdlnej liczbie dzieci w tym
wieku wynosit 27,0% i byt wyzszy o 2,4 p. proc. W ogodlnej kwocie $§wiadczen
rodzinnych wyplaconych w 2019 r. 5,1 mld zi, tj. 49,2%, stanowity swiadczenia
opiekuncze skierowane do 0s6b niepelnosprawnych. W poréwnaniu z 2018 r.
kwota tych §wiadczen wzrosta o 17,7%. Zasitki pielggnacyjne wyptacono $rednio
miesi¢cznie dla 923,8 tys. 0sob, tj. o 1,4% wigcej niz w 2018 r. Wydatki na $wiad-
czenia wychowawcze w 2019 r. takze wzrosty i wyniosty 30,5 mld zt — byly wyzsze
037,4% niz w 2018 r.3* Znacznie zmniejszajace si¢ zjawisko ubostwa wsrdd dzieci
pozwala pozytywnie oceni¢ wszystkie te dziatania panstwa. Warto jednak zauwazy¢,
Ze wcigz one nie s wystarczajace, nie zaspokajaja w pelni potrzeb materialnych
rodziny, a w szczegdlnosci w sytuacji wzrastajacej inflacji.

Na uwagg zastuguje rowniez powotywanie przez wladze panstwowe do zycia
podmiotow wspierajacych rodzing w rozwigzywaniu roznych trudnosci, z ktorymi
si¢ zmaga, chroniagcych ja przed dysfunkcjonalnos$cig i jej nastgpstwami. Zgodnie
zustawg z dnia 9 czerwca 2011 r. o wspieraniu rodziny i systemie pieczy zastepcze;j

32 Tamze.
3 Tamze, s. 4.
3 Tamze, s. 1-4.
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wspomaganie rodziny moze by¢ prowadzone takze w formie ustug asystenta ro-
dziny udzielajacego pomocy rodzinom m.in. w poprawie ich sytuacji zyciowej,
W rozwigzywaniu problemow socjalnych, psychologicznych, wychowawczych
z dzie¢mi 1 w poszukiwaniu pracy zarobkowej, przez rodzing wspierajaca oraz
placowke wsparcia dziennego lub w formie poradnictwa specjalistycznego. Rodzina
wspierajaca to rodzina, ktorej zadaniem jest pomoc rodzinie przezywajacej trudnosci
w wypehianiu funkcji opiekunczo-wychowawczych. Przy wspolpracy asystenta
rodziny pomaga ona w opiece i wychowaniu dziecka, prowadzeniu gospodarstwa
domowego, ksztattowaniu i wypetnianiu podstawowych rol spotecznych. Natomiast
karta duzej rodziny przystuguje, niezaleznie od dochodow, rodzinom z co najmniej
trojka dzieci ponizej 18 lat, ponizej 25 lat wtedy, gdy dziecko uczy si¢ w szkole lub
w szkole wyzszej, bez ograniczen wiekowych w przypadku dziecka posiadajacego
orzeczenie o niepetnosprawnosci. Karta wydawana jest bezptatnie kazdemu czton-
kowi rodziny spetniajacej wymienione warunki. Posiadacze karty majg zapewnione
znizki, przede wszystkim przy zakupie towardéw i ustug konsumpcyjnych. Z kolei
placéwka wsparcia dziennego wspomaga funkcje opiekuncze i wychowawcze
rodziny*®. Dane szczegdtowe dotyczace realizacji wsparcia przybliza tabela 1.

Tabela 1. Wspieranie rodziny

WYSZCZEGOLNIENIE 2015 2018 2019 SPECIFICATION

Asystenclrodziny ... 3s18 3920 3934 | Family assistants
Rodziny wsplerajace e B2 102 104 | Supporting families
Rodziny wspomagane przez asystentow

rodZn e 41739 44376 44330 | Families assisted by family assistants
Rodziny korzystajace z pomocy rodzin Families provided with supporting family as-

wspierajacych ........... = B9 114 118 sistance
Rodziny korz z

T T R ——— N o - O (17 ] 96243 | Families provided with specialistic guidance
Rodziny posiadajace Kartg Duze| Rodziny ....| 280001 | 476830 | 908941 | Families Large Family Card holder

Zrodto: GUS, Ochrona zdrowia i pomoc spoleczna, s. 391, https://stat.gov.pl/obszary-tematyczne/
roczniki-statystyczne/roczniki-statystyczne/rocznik-statystyczny-rzeczypospolitej-polskiej-2020,2,20.
html [dostep: 6.07.2021].

Zakonczenie

Tekst ten przybliza problematyke dysfunkcjonalnosci rodziny, ukazuje jej istote,
przyczyny oraz sytuacj¢ dziecka w rodzinie dysfunkcjonalnej. Charakteryzuje
takze problemy wspotczesnej rodziny, ktore moga by¢ przyczyna jej dysfunkcjo-
nalnosci. Wybrane i zaprezentowane dane statystyczne dotycza glownie dwdch
kwestii — problemdéw materialnych rodziny i przemocy domowej, ktore czesto

33 GUS, Ochrona zdrowia i pomoc spoleczna, s. 374-375, https://stat.gov.pl/obszary-tematyczne/
roczniki-statystyczne/roczniki-statystyczne/rocznik-statystyczny-rzeczypospolitej-polskiej-2020,2,20.
html [dostgp: 16.07.2021].
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wspotwystepujg 1 wzajemnie si¢ warunkujg. W artykule tym przeprowadzono
przeglad niektorych danych statystycznych przedstawiajacych dziatania panstwa
zwrdcone na wspomaganie rodziny w wypehianiu przypisywanych jej funkcji.
Pewien optymizm budzi wzrastajace zaangazowanie panstwa w zakresie niesienia
materialnej pomocy rodzinie oraz powotywanie profesjonalnych podmiotow dzia-
ajacych na rzecz rodziny, w tym takze z osobami z niepetnosprawnoscia. Trzeba
bowiem zdecydowanie pozytywnie oceni¢ opisane w teks$cie wszelkie finansowe
wspomaganie rodzin (np. 500+), ale takze inne przedsiewzigcia, np. utworzenie
zawodu asystenta rodziny, powotywanie rodziny wspierajgcej, upowszechnianie
karty duzej rodziny. Ze wzgledu na ograniczenia dotyczace objetosci tekstu nie
rozwijano problematyki jeszcze innych dzialan panstwa, na ktore warto jednak,
cho¢by sygnalnie, zwrdci¢ uwage, a sg to np. wzrost ptacy minimalnej, czy tez
ograniczenie zatrudniania w ramach tzw. uméw $mieciowych, ktore z pewnoscia
przyczynity si¢ do zmniejszenia zjawiska ubostwa wsrdd dzieci. Jednakze trudno
nie dostrzega¢ pojawiajacych sie wciaz nowych problemoéw, wobec ktorych staje
rodzina, a sg to m.in. wysoka inflacja, wzrost cen produktow zywno$ciowych,
oplat za energi¢ i gaz oraz wzrost cen mieszkan. Nie mozna zatem pozostawac
przy realizacji juz wdrozonych programéw spotecznych i dziatan na rzecz rodziny,
ale monitorujac jej potrzeby, nalezy konstruowaé nowe projekty oraz programy
niesienia pomocy chronigce ja przed dysfunkcjonalnoscia.

Bibliografia

Opracowania naukowe

Bragiel J., Matyjas B., Segiet K., Dziecinistwo — w strong poznania, zrozumienia i zmiany, Wyd.
UAM, Poznan 2019.

Bragiel J., Gornicka B., Rodzina w kregu ponowoczesnych przemian i wyzwan niepetnosprawnosci,
Wyd. Impuls, Krakow 2020.

Bragiel J., Zrozumie¢ skrzywdzone dziecko, Wyd. UO, Opole 1996.

Chodkowska M., Szymanek Z., Socjopedagogiczne konteksty wyuczonej bezradnosci [w:] Bezrad-
nos¢. Interdyscyplinarne studium zjawiska w kontekscie zmiany spolecznej i edukacyjnej, red.
7. Gajdzica, M. Rembierz, Wydawnictwo Uniwersytetu Slaskiego, Katowice 2005.

Cudak H., Patologia zycia rodzinnego [W:] Encyklopedia pedagogiczna XXI wieku, t. IV, red. T. Pilch,
Wyd. Akademickie ,,Zak”, Warszawa 2006.

Kawula S., Pedagogiczna typologizacja rodzin [w:] Pedagogika rodziny. Obszary i panorama pro-
blematyki, red. S. Kawula, J. Bragiel, A.W. Janke, Wydawnictwo Adam Marszatek, Torun 2005.

Yuczak E., Wielowymiarowa dysfunkcjonalnosc¢ wspotczesnej rodziny i jej wplyw na proces wycho-
wania [w:] Malzenstwo i rodzina w ponowoczesnosci. Szanse — zagrozenia — patologie, red.
W. Muszynska, E. Sikora, Wydawnictwo Adam Marszatek, Torun 2008.

Molga A., Uzaleznienie od Internetu, ,,Dydaktyka Informatyki” 2014, t. 9.

Rybezynska D., Funkcjonalnos¢ i dysfunkcjonalnosc rodzin. Przyczyny, przejawy i Srodki zaradcze,
~Problemy Narkomanii. Biuletyn informacyjny” 2002, nr 1.



Dysfunkcjonalno$¢ i problemy wspodtczesnej polskiej rodziny w $wietle danych... 169

Ry$ M., Problemy w rodzinie dysfunkcjonalnej [w:] Wychowanie do Zycia w rodzinie, red. K. Ostrow-
ska, M. Rys, Warszawa 1999.

Seferynska A.M., Uczen z rodziny dysfunkcyjnej, Wydawnictwo Szkolne i Pedagogiczne, Warszawa
2004.

Smolinska-Theiss B., Rodzina dysfunkcyjna [w:] Encyklopedia pedagogiczna XXI wieku, red. T. Pilch,
Wyd. Akademickie ,,Zak”, Warszawa 2006.

Syrek E., Teoretyczne standardy zdrowia dzieci i milodziezy a ich srodowiskowe uwarunkowania
w rejonie gérnoslgskim. Studium pedagogiczno-spoleczne, Wydawnictwo Uniwersytetu Sla-
skiego, Katowice 1997.

Walecka-Matyja K., Role i funkcje rodziny [w:] Psychologia rodziny, red. 1. Janicka, H. Liberska,
Wyd. PWN, Warszawa 2014.

Zrédia internetowe

GUS, Ochrona zdrowia i pomoc spoteczna, https://stat.gov.pl/obszary-tematyczne/roczniki-staty-
styczne/roczniki-statystyczne/rocznik-statystyczny-rzeczypospolitej-polskiej-2020,2,20.html
[dostep: 16.07.2021].

GUS, Swiadczenia na rzecz rodziny w 2019 roku, https://stat.gov.pl/obszary-tematyczne/dzieci-i-
-rodzina/rodzina/swiadczenia-na-rzecz-rodziny-w-2019-roku,4,3.html [dostep: 13.07.2021].

Nadmierne korzystanie z komputera i Internetu przez dzieci i mlodziez: problem, zapobieganie, terapia,
Warszawa 2012, https://www.saferinternet.pl/pliki/publikacje/nadmierne_korzystanie z_inter-
netu przez_dzieci_i_mlodziez.pdf [dostep: 6.07.2021].

Raport podsumowujacy dziatalno§¢ Ogoélnopolskiego Pogotowia dla Ofiar Przemocy w Rodzinie
,Niebieska Linia” w 2019 roku prowadzonego przez Stowarzyszenie na Rzecz Przeciwdziatania
Przemocy w Rodzinie na zlecenie PARPA, http://www.niebieskalinia.info/images/rok2019.pdf
[dostep: 13.07.2021].

Unicef, Kondycja finansowa rodzin, https://dzieciwpolsce.pl/analiza/18/kondycja-finansowa-rodzin
[dostep: 15.07.2021].

Unicef, Model rodziny w Polsce, https://dzieciwpolsce.pl/analiza/17/model-rodziny-w-polsce [dostep:
15.07.2021].

Unicef, Trendy i prognozy w populacji dzieci, https://dzieciwpolsce.pl/analiza/1/trendy-i-prognozy-
-w-populacji-dzieci [dostep: 15.07.2021].

Unicef, Ubdstwo gospodarstw domowych, https://dzieciwpolsce.pl/analiza/22/ubostwo-gospodar-
stw-domowych [dostep: 16.07.2021].

Unicef, Ubdstwo dzieci, https://dzieciwpolsce.pl/analiza/2 1 /ubostwo-dzieci [dostep: 21.07.2021].

Urbaniak A., Rodzina patologiczna i dysfunkcjonalna — czym sig roznig, https://www.poradnikzdrowie.
pl/psychologia/relacje/rodzina-dysfunkcyjna-i-patologiczna-czym-sie-roznia-aa-FjMk-XRBg-
-whgq.html [dostep: 19.07.2021].



Kultura — Przemiany — Edukacja, t. IX (2021) ISSN 2300-9888; ISSN online 2544-1205
http://kpe.ur.edu.pl DOI: 10.15584/kpe.2021.9.8

Dr Monika Marta Kapuscifiska

Akademia Humanistyczno-Ekonomiczna w Lodzi, filia w Jasle
ORCID: 0000-0002-6125-1191

Realizacja funkcji opiekuniczej szkoly jako warunek powodzenia
procesu dydaktycznego i wychowawczego w XXI wieku

Implementation of the caring function of the school as a condition
for the success of the didactic and educational process in the
twenty-first century

Streszczenie

Naczelng funkcja szkoty od najdawniejszych czaséw bylto przekazywanie wiedzy i ksztatcenie
przysztych pokolen, a takze sprzyjanie rozwojowi osobowosci ucznia. Wraz z uptywem czasu i prze-
mianami spolecznymi zmieniata si¢ takze tradycja edukacji szkolnej. Szkota jako instytucja w XXI w.
oprocz przekazywania wiedzy i wychowania powinna zajmowac si¢ tez dziataniami opiekunczymi,
bo tylko taka sytuacja warunkuje efektywnos$¢ nauczania i ksztatcenia. Artykut porusza bardzo istotne
kwestie dotyczace sposobow realizacji funkcji opiekunczej we wspotczesnej szkole. Ukazuje zasad-
nos¢ i potrzebe wlaczania tych dziatan w funkcjonowanie szkoty. Obecnie duzo miejsca poswieca
si¢ funkcji dydaktycznej i wychowawczej szkoly, natomiast znaczenie funkcji opiekunczej jest dos¢
marginalnie traktowane. Tymczasem opieka nad uczniem stanowi integralny element ksztatcenia.
Kazdy proces pedagogiczny bowiem powinien obejmowac swoim zakresem ksztalcenie, wychowanie
i opieke nad dzieckiem.

Stowa klucze: funkcja opiekuncza szkoty, szkota, uczniowie, opieka, wychowanie, ksztatcenie.

Abstract

The main function of school from the earliest times was passing on knowledge and educate future
generations as well as develop student’s personalities. With the passage of time and social changes,
the tradition of school education was also changed. The school as an institution in the twenty-first
century, in addition to the transfer of knowledge and educating students, should also deal with care
activities, because only such a situation determines the effectiveness of teaching and education. The
article raises very important issues regarding the ways of performing the caring function in the modern
school. It shows the legitimacy and the need to include these activities in the functioning of schools.
Currently, a lot of space is devoted to the didactic and educational functions of school, while the im-
portance of the caring function is treated quite marginally. Meanwhile, student care is an integral part
of education. Every pedagogical process should include teaching/learning, education and childcare.

Key words: Caring function of schools, school, pupils, care, education.
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Wprowadzenie

Szkota jako instytucja odgrywa znaczaca role w zyciu spotecznym ludzi, jest
rowniez przedmiotem rozwazan o kierunku dziatalnos$ci, efektywnosci, a takze
realizacji jej naczelnych funkcji. Poprzez swoje cele i zadania ksztalci i wychowuje
dzieci, mtodziez oraz dorostych. Zasi¢g oddziatywania ma charakter srodowiskowy.
Aktualne warunki zycia spotecznego naktadaja na szkote coraz wigcej skompliko-
wanych zadan, rosng takze wymagania spoleczenstwa, jesli chodzi o dziatalno$¢
i funkcje szkoty. Szkota oprocz przekazywania wiedzy i umiejetnosci ksztattuje
srodowisko wychowawcze oraz sprawuje opieke nad uczniami adekwatnie do ich
potrzeb i mozliwosci. Jako instytucja o§wiatowo-wychowawcza stanowi ,,podsta-
wowy system edukacji, wychowania i opieki zlokalizowany w okreslonym srodowi-
sku”!. W ujeciu Wincentego Okonia szkota to ,,instytucja o§wiatowo-wychowawcza,
zajmujaca si¢ ksztalceniem dzieci, mtodziezy i dorostych, stosownie do przyjetych
celow i zadan oraz koncepcji o$wiatowo-wychowawczych i programow”?. We-
dlug Jana Szczepanskiego szkota ,,jest systemem bardzo zlozonym, otwartym,
pozostajacym w statych stosunkach z szerszym srodowiskiem i nie moze istnie¢
bez tych kontaktow. One to bowiem — jesli sg prawidlowe — nadajg kierunek oraz
znaczenie szkolnej pracy’. Instytucja ta dziatajac w srodowisku, tworzy system
spolecznych oddziatywan.

W swojej refleks;ji teoretycznej cheiatabym zajac sig gtdéwnie funkcja opiekuncza
szkoty, gdyz jest ona cze¢sto marginalnie traktowana i w zwiazku z tym znacznie
rzadziej stanowi przedmiot zainteresowania pedagogow*. Autorzy definiujgc szkote
jako instytucje, najczesciej wskazuja na jej dwie podstawowe funkcje: ksztatcaca
1 dydaktyczno-wychowawczg. Szkota oprocz ksztalcenia zajmuje si¢ wigc psy-
chofizycznym rozwojem jednostki, wychowaniem oraz przygotowaniem do zycia
w spoteczenstwie. Definiujac szkote jako instytucje, w literaturze przedmiotu
najczgsciej zwraca si¢ uwage na jej podstawowe funkcje: ksztatcaca i dydaktycz-
no-wychowawcza, a czgsto zupetie pomija funkcje opiekuncza, ktora szkota jako
instytucja oswiatowa zobligowana jest spelnia¢ chociazby na mocy uregulowan
prawnych ustawy o$§wiatowe;j’.

! R.B. Wozniak, Zarys socjologii, edukacji i zachowan spofecznych, Miscellanea, Koszalin
1998, s. 221.

2'W. Okon, hasto: szkofa [w:] Nowy stownik pedagogiczny, red. W. Okon, Wydawnictwo Aka-
demickie ,,Zak”, Warszawa 2004, s. 394.

3 J. Szczepanski, Elementarne pojecia socjologii, PWN, Warszawa 1963, s. 38.

4 B. Kulezycka, Funkcja opickuricza szkoly, ,,Roczniki Nauk Spotecznych” 1993, t. XXI, nr 2,
s. 33.

5 Ustawa z dnia 14 grudnia 2016 r. Prawo o§wiatowe, t.j. Dz.U. 2021, poz. 1082.
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Opieka w szkole

Analizujac wybrang literature przedmiotu, wydaje si¢, ze znaczenie opieki
szkolnej czgsto jest kwestia dos¢ kontrowersyjna i wzbudzajaca wiele watpliwosci.
Barbara Smolinska-Theiss wigze te watpliwos$ci ze skojarzeniami dotyczacymi
funkcji opiekunczo-wychowawczej szkoty w okresie PRL, gdzie byla ona na-
rzgdziem ofensywy ideologicznej i kontroli. Jak twierdzi autorka: ,,pedagogika
opiekuncza byta niewatpliwym narzedziem budowania, a nawet forsowania modelu
wychowania instytucjonalnego, realizowanego w imig¢ charakterystycznych dla tam-
tego czasu pseudoidei wspolnotowosci, a raczej kolektywizmu. Jej podstawowym
obszarem badan i aplikacji praktycznych byt zrazu dom dziecka, tworzony wedtug
sowieckich wzorow, a nastgpnie szkota, ktdra miala sta¢ si¢ gtdwng instytucja
organizujacg zycie dziecka wokot indoktrynacyjnych zadan wytyczanych przez
panstwo i nadajacych szkole szczegolne ukryte funkcje wychowawcze i kontrolne
zar6wno wobec niego, jak i rodziny”®. Z drugiej strony nalezy zwrdci¢ uwage na
poszerzenie opiekunczej pracy szkoly rozwijanej przez m.in. Edmunda Trempate,
Zdzistawa Dabrowskiego, Ireng Jundzitt czy Jana Zebrowskiego oraz Mikotaja
Winiarskiego’, ktora uwzgledniata nie tylko aktywizacje uczniow, ale réwniez
organizacj¢ czasu wolnego. Mimo uptywu czasu, opieka nad dzieckiem, a takze
uwzglednianie jej w realizacji programu szkolnego réwniez powinno by¢ kompaty-
bilne z przemianami spotecznymi, politycznymi, jak réwniez obejmowac potrzeby
rozwojowe ucznia. Dlatego tez, jak twierdza Leszek Albanski i Stanistaw Gola,
,Funkcja opiekuncza szkoty jest, obok funkcji dydaktycznej i wychowawczej,
podstawowym skalnikiem w catoksztalcie pracy szkoty™®. Tak pojmowana opieka
powinna nie tylko dba¢ o bezpieczenstwo, ale rdOwniez, zaspokojenie potrzeb
ucznidw, aktywizacje i wypetnianie czasu wolnego. Instytucja ta ma ksztatcic,
wychowywag, a takze dba¢ o dobro, samopoczucie uczniéw oraz tworzy¢ odpo-
wiednie warunki do nauki i zabawy. Opieka musi uwzglgdnia¢ rowniez aspekty
dotyczace uczniow ze specjalnymi potrzebami edukacyjnymi, do ktorych naleza
réwniez uczniowie szczegolnie uzdolnieni. Dodatkowo zwrdcenie uwagi na aspekt
opiekunczo-wychowawczy oraz ukierunkowanie dziatalno$ci na opieke stanowi
niejako odpowiedz na aktualne potrzeby spoteczne zwlaszcza w odniesieniu do
aktualnej sytuacji. Gdyby ta funkcja byta w petni realizowana, szkota mogtaby
sta¢ si¢ sSrodowiskiem warunkujgcym i zapewniajacym holistyczny rozwdj ucznia.
Trzeba pami¢tac jednoczesnie, ze opieka nad uczniem warunkuje efektywnosc¢
i skutecznos$¢ procesu uczenia si¢ i wychowania, z drugiej strony za$ jest bezsilna

¢ B. Smolinska-Theiss, Funkcja opiekuniczo-wychowawcza szkoly — relikt przesztosci czy wspol-
czesne wyzwanie, ,,Pedagogika Spoteczna” 2015, nr 3(57), s. 128.

" Tamze.

8 L. Albanski, S. Gola, Wybrane zagadnienia z pedagogiki opiekuriczej, Karkonoska Pafistwowa
Szkota Wyzsza w Jeleniej Gorze, Jelenia Gora 2013, s. 81.
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bez pomocy medycyny, wychowania czy zycia spolecznego, co przedstawiajg m.in.
wyniki badan przeprowadzonych przez Helene Radlifiska’.

Warto zwroci¢ uwage rowniez na taczenie funkcji opiekunczej z wychowa-
niem'?, co mozliwe jest w realizacji dziatalnosci szkoty w zadaniach (pracy) opie-
kunczo-wychowawczych. Na taki zwigzek wskazuje m.in. Zdzistaw Dabrowski,
ktory uwaza, ze niezaleznie od pewnych kwestii roznigcych opieke i wychowanie
wszyscy autorzy na ogot wigza te problematyke w jedno zagadnienie!'. Ewa Mu-
szynska uwaza, ze taki stan rzeczy prowadzi do znacznego zubozenia problematyki
dotyczacej opieki nie tylko w szkole, ale i na ptaszczyznie opieki w rodzinie czy
w aspekcie dziatan opiekunczych skoncentrowanych na osobach niepelnosprawnych
czy starszych'?. Szkolna opieka jest uymowana catoSciowo, brak jest konkretyzacji,
czesto tez uyjmowana jest w kategoriach innych funkcji, np. profilaktyki czy dziatan
typu praca opiekuncza §wietlicy, opieka psychologiczno-pedagogiczna czy opieka
zdrowotna badz stomatologiczna w szkole. Mimo ze opieka jest niezbedna i jak
uwaza Grazyna Gajewska jest ,,pierwsza dzialalno$cia wobec drugiego czlowieka,
warunkujacg jego przezycie, zachowanie zdrowia, jako$¢ zycia, wychowanie,
ksztalcenie, a wigc w szczegdlnosci usamodzielnienie i socjalizacjg”, to nadal ilo§¢
literatury przedmiotowej w tym temacie jest niewystarczajgca'®.

Funkgcje szkoly

Punktem wyjscia moich rozwazan bedzie okreslenie pojecia ,,funkcja szkoty”. Ter-
min ,,funkcja” wystepuje w wielu dziedzinach nauki. Samo znaczenie stowa ,,funkcja”
mozna rozpatrywac dwojako. Jesli chodzi o nauki techniczne, definiuje si¢ go jako
pochodng lub pewng wtasciwos¢ roznych uktadow. W naukach spotecznych pojecie
»funkcja” oznacza zawsze ,,pewna celowg czynnos¢ lub jakis efekt takiej czynnosci
przypisany jako wzglednie staly obowigzek okreslonym strukturom spotecznym,
urzadzeniom lub ludziom (jednostkom) dziatajacym w takich strukturach'*. Przez
funkcje szkoty Robert B. Wozniak rozumie ,,okreslony sposob dziatania zwigzany
z rozwijaniem i zaspokajaniem potrzeb oraz aspiracji spoleczenstwa, zwlaszcza

° H. Radlinska, Zagadnienie opieki spolecznej. Ze skrzyzowania teorii i praktyki spolecznej [w:]
Pedagogika spoteczna, Zaktad Narodowy im. Ossolinskich, Wroctaw—Warszawa—Krakow 1961, s. 324.

10 E. Muszynska, Miejsce opieki we wspélczesnej pedagogice, ,,Rocznik Lubuski” 2012, cz. 2,
t. 38,s.91.

11'Z. Dabrowski, Pedagogika opiekuricza w zarysie, Wydawnictwo Uniwersytetu Warminsko-
-Mazurskiego, Olsztyn 2006, s. 89.

12 E. Muszynska, Miejsce opieki we wspélczesnej pedagogice...,s. 92, 93.

3 G. Gajewska, Pedagogika opiekunicza. Elementy metodyki, Wydawnictwo PEKW | Gaja”,
Zielona Goéra 2009, s. 12.

14 J. Materne, Opiekuricze funkcje szkoly. Wprowadzenie do metodyki pracy opiekuriczej, PWN,
Warszawa 1988, s. 66.
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w zakresie edukacji i wychowania”?. Jerzy Materne podaje, ze ,,funkcja szkoty
jest wiedza, sg odpowiednie postawy moralne, spoteczne i kulturalne ucznia™'¢, na-
tomiast Tadeusz Lewowicki twierdzi, ze szkota jako instytucja ,,miata i ma shuzy¢
m.in. przekazywaniu lub zdobywaniu wiedzy o spoteczenstwie, przyrodzie, kulturze,
nauce i technice, zapoznawaniu z dorobkiem nauki i kultury, zachowaniu trwatosci
tradycji 1 wiedzy o przesztosci, przekazowi wiedzy o przesztosci, prezentaciji doko-
nan ludzkosci w rozwoju mysli naukowej i kultury materialnej, techniki”'’. Funkcje
szkoty sg réznie definiowane, jednak pedagodzy czy socjolodzy podkreslaja ich
wspotistnienie i wzajemna korelacje. Sposob realizacji poszczegolnych funkcji szkoty
wynika z koncepcji cztowieka oraz zalozen aksjologicznych, co w efekcie prowadzi
do wyznaczenia celow i zadan pedagogicznych.

Z takich zalezno$ci wynika wniosek, ze dziataniom dydaktycznym i wycho-
wawczym szkoty zawsze powinna towarzyszy¢ jej funkcja opiekuncza.

Funkcja opiekuricza szkoly

Szybki rozwdj wiedzy o dziecku, jego zyciu i potrzebach rozpoczat nowy etap
w naukach pedagogicznych. Juz na poczatku XX w. pedagodzy zaczeli zwracaé
uwage na dwustronny charakter podejmowanych dziatan pedagogicznych oraz
role dziecka jako podmiotu w procesie wychowania. Szeroko pojmowana opieka
nad dzieckiem stala si¢ obiektem zainteresowania nauk spolecznych. Pedagodzy
zaczeli rowniez dostrzegac konieczno$¢ wzbogacania praktyki i teorii pedagogicz-
nej, w tym takze procesu ksztatcenia i wychowywania o dziatania opiekuncze. Od
roku 1933 szkoty na polecenie wladz zaczely realizowaé program opiekunczy.
Poczatkowo byly to dziatania zwigzane z opieka nad biednymi dzie¢mi, sierotami.
Organizowano kolonie, potkolonie oraz zajecia pozalekcyjne. Po wyzwoleniu Pol-
ski spod okupacji niemieckiej szkota musiata zaja¢ si¢ szeroko pojmowang opieka
nad dzie¢mi. Wynikato to z sytuacji spotecznej wielu rodzin. W tym czasie szkoty
podejmowaty si¢ opieki nad sierotami, repatriantami, koordynowaty miedzynaro-
dowe dziatania pomocowe dla dzieci i ich rodzin. Niejednokrotnie szkoty aktywnie
wlaczaly sie takze w dziatania poprawiajace jako$¢ zycia dzieci, ktore byty dotad
wychowywane w warunkach wojennych. W latach piec¢dziesiatych w polskiej
szkole zdecydowanie przewazata juz funkcja dydaktyczna. Wraz z rozwojem i sta-
bilizacjg spraw szkolnictwa funkcja opiekuncza zostata bardziej sformalizowana,
systematycznie rownolegle z przemianami spoleczno-politycznymi zmieniaty si¢

15 R.B. Wozniak, Zarys socjologii, edukacji..., s. 226.

16 J. Materne, Opiekuricze funkcje szkoly..., s. 65.

'7'T. Lewowicki, Problemy pedagogiki szkolnej: szkola — przemiany instytucji i jej funkcji [w:]
Pedagogika ogdlna i subdyscypliny, red. L. Turos, Wydawnictwo Akademickie ,,Zak”, Warszawa
1999, s. 172.
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takze formy tych dziatan. ,,Ten stan rzeczy doprowadzit do sytuacji, ktéra cechuje
si¢ znacznym zroéznicowaniem i niejednolito$cia opiekunczego funkcjonowania
poszczegolnych szkor’'®, Wydaje sie, ze w obliczu wyzwan naszych czasow wiele
powinnosci rodziny zostaje przeniesionych na odpowiedzialnos¢ szkoty.

Funkcja opiekuncza szkoty nalezy do catosci jej oddziatywan jako instytucji
spotecznej. Wynika takze z celd6w nauczania i jest $cisle zwigzana z realizacjg po-
trzeb cztowieka. Barbara Kulczycka rozumie funkcje opiekuncza szkoty jako ogot
obowiazkéw wynikajacych z opieki nad uczniami, jest to dziatalnos¢, ktora polega
na zaspokojeniu potrzeb spoleczenstwa, jednak nie jest to pojecie jednoznacznie
okreslane w pedagogice, co dalej podkresla autorka'®. Podobnie funkcje opiekuncza
szkoty definiuje Robert B. Wozniak, ktory rozumie ja ,,jako okreslony sposob dzia-
tania zwigzany z rozwijaniem i zaspokajaniem potrzeb oraz aspiracji spoteczenstwa,
zwlaszcza w edukacji i wychowaniu™?, J. Materne podkresla duze znaczenie dzia-
falnosci opiekunczej szkoty. Autor uwaza, ze funkcja ta ,,jest funkcja wspierajaca,
warunkujaca prawidtowy rozwdj ucznia, jak tez prawidtowa realizacj¢ nauczania
i wychowania”'. Wincenty Okon zaklada, ze szkola i inne instytucje czy osoby
»Sprawujace opieke ponosza odpowiedzialno$¢ moralng i prawng za powierzone
ich opiece dzieci”® oraz podkresla, ze opieka taczy sie Scisle z wychowaniem. Jest
to zatem dziatanie, ktore w swoim zatozeniu ma zapewni¢ odpowiednie warunki do
nauki i zabawy, przede wszystkim jednak zapewni¢ wszechstronny rozwoj uczniéw
oraz zaspokajanie ich codziennych potrzeb. Przy tym dziatanie to ma w swoim za-
fozeniu wspiera¢ i warunkowac¢ efektywnos$¢ procesu ksztatcenia i wychowywania.
Albin Kelm twierdzi wrecz, ze bez funkcji opiekunczej szkoty nie mozna realizowac
jej zadan dydaktyczno-wychowawczych. Wedlug autora ,,opieka moze wystepowac
[...] poza dziataniem pedagogicznym, podczas gdy naprawde trudno bytoby oddzieli¢
nauczanie i wychowanie od opieki, bowiem zawsze pozostaje chocby troska o bez-
pieczenstwo osobiste dziecka, wobec ktorego podejmujmy dziatania pedagogiczne”*.

Szkota realizuje czynnosci opiekuncze na wiele r6znych sposobow. Wielo-
kierunkowos¢ tych dziatan sprawita, ze zostaty one ujete w kilka szczegotowych
funkcji, ktore ukazujg jej zakres. Ich klasyfikacje przedstawia B. Kulczycka:

1. Funkcja wewngetrzna — szkota w tym zakresie podejmuje zadania zwigzane

z podstawowymi zasadami bezpieczenstwa uczniow i pracownikow, higieny

pracy i realizacja podstawowych potrzeb powstatych w szkole.

18 J. Materne, Opiekuricze funkcje szkoly..., s. 21.

19 Zob. B. Kulczycka, Funkcje szkoly [w:] Szkola — nauczyciel — uczen, red. T. Kukotowicz,
Wydziat Nauk Spotecznych Katolickiego Uniwersytetu Lubelskiego, Stalowa Wola 1996, s. 23, 24.

2 R.B. Wozniak, Zarys socjologii, edukacji..., s. 226.

21 J. Materne, Opiekuricze funkcje szkoly..., s. 69.

22 W. Okon, hasto: opieka [w:] Nowy stownik pedagogiczny...,s. 287.

B A. Kelm, Pedagogika opiekuricza [w:] Pedagogika ogdlna i subdyscypliny, red. L. Turos,
Wydawnictwo Akademickie ,,Zak”, Warszawa 1999, s. 203.
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2. Funkcja wyrownawcza — dziatania w tym zakresie obejmujg wyrownywanie
réznego rodzaju deficytow, procesy resocjalizacji, reedukacji, a takze pomoc
materialng dla uczniéw zyjacych w ztych warunkach socjalno-bytowych.

3. Opieka specjalna — dziatania te dotyczg dzieci, u ktérych stwierdza si¢ réznego
rodzaju zaburzenia, dysfunkcje oraz majacych specjalne potrzeby edukacyjne
(SPE)*. B. Kulczycka zalicza do tej kategorii rOwniez umieszczanie dzieci
w zaktadach specjalnych.

4. Opieka catkowita, ktéra obejmuje swoim zakresem catodobowe dziatania
opiekuncze szkoty i instytucji bedacych pod jej nadzorem. Mam tu na mysli
internaty, bursy szkolne czy akademiki.

5. Funkcja integracyjna — funkcja ta zwigzana jest z koordynacja systemu opie-
kunczo-wychowawczego w srodowisku®.

Powyzsza szczegdtowa klasyfikacja funkcji opiekunczej pozwala dostrzec sze-
roki zakres dziatan, jakie podejmuje szkota — od zadan zwigzanych z podstawowymi
zasadami bezpieczenstwa uczniow poprzez dzialania kompensacyjno-profilaktyczne,
pomoc materialng az do catodobowej opieki nad uczniem. Funkcje opiekuncze szkoty
mozna takze podzieli¢ na dzialania odnoszace si¢ do calej klasy czy grupy uczniow
(opieka nad uczniami podczas pobytu w szkole, zapewnienie bezpieczenstwa czy
realizacja podstawowych potrzeb uczniéw) lub takie, ktore obejmujg swoim zakresem
tylko pojedynczych lub niektérych uczniow (moga to by¢ zajecia rewalidacyjne,
kompensacyjno-wyréwnawcze, pomoc materialna czy zajecia pozalekcyjne)?.

Inng klasyfikacj¢, w zalezno$ci od typu opieki szkolnej, przedstawia J. Materne.
Autor wyr6znia pie¢ typow tej dziatalnosci:

1. Tradycyjna opickunczos¢ szkolna — ten typ dziatalnosci wystepuje juz dosc
rzadko, autor twierdzi wrecz, ze jest to typ archaiczny. Mozna jeszcze obser-
wowac taka opieke w matych szkotach wiejskich. Tradycyjna opieka szkolna
polega na traktowaniu opieki jako ,,stosunku interpersonalnego miedzy na-
uczycielem i uczniem, stosunku nacechowanego spolegliwosciag opiekuncza
nauczyciela. Jej zrodto tkwi w opiece naturalnej”?’.

2. Wielostronna praca opiekuncza — cecha takiej dziatalnosci, jak sama nazwa
wskazuje, jest podejmowanie przez szkole catoksztattu dziatan opiekunczych.
Wyrodznia si¢ tu zajecia pozalekcyjne, kotka zainteresowan, dziatalnos$¢ swie-
tlicy szkolnej razem ze stotowka, zajecia sportowe, a takze opieke lekarska
czy stomatologiczng.

24 Ustawa z dnia 14 grudnia 2016 r. Prawo o§wiatowe, t.j. Dz.U. 2021, poz. 1082; Rozporzadze-
nie Ministra Edukacji Narodowej z dnia 9 sierpnia 2017 r. w sprawie zasad organizacji i udzielania
pomocy psychologiczno-pedagogicznej w publicznych przedszkolach, szkotach i placowkach, t.j.
Dz.U. 2020, poz. 1280 z p6zn. zm.

% Zob. B. Kulczycka, Funkcje szkoly ..., s. 24.

% Zob. tamze.

27J. Materne, Opiekuricze funkcje szkoly..., s. 21, 22.
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3.

Fragmentaryczna opieka szkolna — tak pojmowana opieka szkolna ma
w swoim zatozeniu przyjmowanie przez szkoty wszelkich zadan opiekun-
czych, jednak nauczyciele i pedagodzy rzeczywiscie realizuja tylko niektore.
Wiaze si¢ to z jednostronnym podejmowaniem dziatan opiekunczych nad
uczniem przez dyrektorow i grono pedagogiczne oraz mozliwosciami ma-
terialno-technicznymi.

Formalizm opiekunczy — istota takiego rozumienia dziatalno$ci opiekunczej
szkoty jest realizacja wszelkich zarzadzen, rozporzadzen czy wytycznych wiadz
administracyjnych. Szkota dokonuje zapisow tych wytycznych w swoich do-
kumentach, planach pracy, w dziennikach i powotuje si¢ na nie podczas dzia-
falno$ci w tym zakresie.

Bezradnos¢ opiekuncza — bezradnos¢ opiekuncza wystepuje w szkotach, w kto-
rych pojawiajg si¢ sytuacje, ktore uniemozliwiajg dziatalno$¢ opiekunczg szkoty.
Przyktadem moga by¢ niedostosowanie spoteczne uczniéw czy tez inne zagro-
zenia wystepujace w srodowisku?®,

R.B. Wozniak dokonuje klasyfikacji funkcji opiekunczych szkoly ze wzgledu

na takie formy dziatalnosci, jak:

diagnozowanie sytuacji dziecka w §rodowisku, rodzinie, grupie rowiesniczej,
ratownictwo indywidualne,

kompensacja,

profilaktyka,

wielokierunkowe stymulowanie rozwoju,

poradnictwo,

integracja i koordynacja dziatalnosci opiekunczo-wychowawczej szkoty?.
Podobna klasyfikacja form dziatan opiekunczych szkoty zostala przedstawiona

przez 1. Jundzilt. Autorka uwaza, ze sg one realizowane przez:

1)
2)

diagnozowanie sytuacji dziecka w rodzinie i sSrodowisku,

ratownictwo indywidualne,

kompensacj¢ (dydaktyczng i wychowawczg),

profilaktyke (pierwotng i wtorng),

stymulowanie rozwoju,

poradnictwo (dla uczniéw, rodzicoéw, pedagogoéw srodowiskowych),
integracje (pionowg i pozioma) oraz koordynacje (wewngtrzng i zewnetrzna)
dziatalnosci opiekunczo-wychowawczej*°.

W literaturze przedmiotu spotka¢ mozna takze podziaty funkcji opiekunczej

szkoty w zaleznos$ci od rdl i zadan poszczegodlnych pracownikow realizujacych te
funkcje (nauczyciel, wychowaweca, dyrektor, pedagog szkolny, higienistka szkolna),

28 Zob. tamze, s. 21-25.
¥ Zob. R.B. Wozniak, Zarys socjologii, edukacji..., s. 230.
30T, Jundzilt, Szkota. Opiekuriczo-wychowawcze funkcje szkoly [w:] Encyklopedia pedagogiczna,

red. W. Pomykato, Fundacja Innowacja, Warszawa 1993, s. 791-793.
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z uwagi na rodzaj potrzeb uczniéw (potrzeby zwigzane z rozwojem psychofizycz-
nym, rozwojem spotecznym czy kulturalnym), czy tez miejsc, gdzie jest realizowana
owa funkcja ($wietlica szkolna, klasa szkolna, gabinet pedagoga itp.).

Chciatabym w tym miejscu przywotaé jeszcze jedno szczegoétowe ujgcie, z kto-
rym spotkac si¢ mozna podczas analizy literatury przedmiotowej. Mozna wyrézni¢
tu dziatalnos$¢ profilaktyczng oraz kompensacyjng i korekcyjng’!.

Wartos¢ funkcji opiekunczej szkoty zalezy przede wszystkim od skutecznosci
realizacji poszczegolnych typow czy form dziatania. Czgsto zdarza si¢ tak, ze szkota
ma w swoich zatozeniach opracowane dziatania w kierunku realizacji funkcji opie-
kunczej. Nie zawsze istnieje jednak mozliwos¢ calosciowego zrealizowania tych
zatozen lub nie odnosza one zamierzonych celow. Szkota musi zatem zadbac o to,
by istniata realna mozliwo$¢ urzeczywistniania tych zalozen. Dlatego tez trzeba
mie¢ na uwadze realne mozliwosci instytucji, jej pracownikow, kierunki pracy
i doskonalenia szkoty w tym zakresie. Przy organizacji pracy opiekunczej szkoty
zasadne wydaje si¢ kierowanie pewnymi zasadami, ktore podaje w swojej ksigzce
J. Materne. Sa to nastgpujace zasady:

1) odpowiedzialnos$ci za rozwdj ucznia,

2) podmiotowosci opiekunczej ucznia,

3) optymalizacji zasobow materialno-technicznych szkoty,
4) humanizowania pracy szkoty,

5) walki z zagrozeniami rozwoju uczniow,

6) zaufania opiekunczego,

7) dyskretnosci,

8) systemowosci pracy opiekunczej®>.

Zasady te pozwalajg organizowa¢ prace szkoty w kierunku jej dziatalnosci opie-
kunczej, a takze na realne ustalenie celow tych oddziatywan oraz ukierunkowuja,
inspiruja nauczycieli i innych pracownikéw. Postgpowanie wedtug powyzszych zasad
pozwala takze zminimalizowa¢ btedy opiekuncze oraz stabilizowac pracg szkoty.

Dziatalnos$¢ opiekuncza szkoly powinna by¢ traktowana jako warunek do
peienia funkcji dydaktycznej czy wychowawczej szkoty. Jakosc¢ i efektywnosc¢
dziatan opiekunczych warunkuje powodzenie procesu ksztatcenia i wychowania.
Mozna to wythumaczy¢ w bardzo prosty sposéb. Podstawowym celem funkcji
opiekunczej szkoty jest zaspokajanie potrzeb i opieka nad uczniami. Ksztatcenie
1 wychowanie nie przyniesie zadnych efektow, kiedy nie zostang zaspokojone
podstawowe potrzeby psychofizyczne ucznia. Najbardziej wyszukane metody
nauczania czy wychowania okazg si¢ bezskuteczne, jesli szkota nie zadba o to, by
uczen czut si¢ bezpiecznie, byt wypoczety, miat dogodne warunki do pracy, nauki
czy zabawy. Bardzo wazne zatem jest rdwnoczesne i rownorzedne realizowanie

31 Zob. B. Kulczycka, Funkcje szkoly..., s. 25.
32 Zob. J. Materne, Opiekuricze funkcje szkoly..., s. 130.
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funkcji dydaktycznej, wychowawczej oraz opiekunczej. Badania niepowodzen
szkolnych przeprowadzone pod kierunkiem H. Radlinskiej wskazuja na Scisty
zwiazek opieki z wychowaniem. Dziatania opiekuncze stwarzaja lepsze warunki
dla procesu wychowania, wychowanie za$ pozwala chroni¢ osoby objete dziata-
niem opiekunczym ,,0d biernosci w przezwyci¢zaniu sytuacji zagrozenia”. Z tej
zalezno$ci wynika nastepujacy wniosek: ,,wszelkie dziatania opiekuncze w stosunku
do dziecka powinny sprzyjac¢ procesowi wychowania i nauczania, inaczej bowiem
nie usuwa, lecz potgguje sytuacj¢ zagrozenia™*, co znacznie utrudnia powodzenie
procesu ksztatcenia i wychowania.

Dziatania dydaktyczne, wychowawcze i opiekuncze sg zalezne od siebie, mozna
moéwi¢ o pewnej ich tozsamosci, co jednoczesnie nie wyklucza jednak ich od-
rebnosci 1 roznic pomigdzy nimi. Nie kazdy podmiot opieki jest tez podmiotem
nauczania i wychowania, natomiast kazdy podmiot nauczania i wychowania jest
objety dziataniami opiekunczymi®. W praktyce pedagogicznej czesto bywa jednak
tak, ze dziatania wynikajace z zatozen r6znych funkcji naktadaja si¢ na siebie, czy
tez warunkujg siebie wzajemnie. ,,Chodzi o to, ze okre$lone oddzialywania moga
spetnia¢ zarowno cele dydaktyczne, wychowawcze, jak i opiekuncze™ — jak podaje
B. Kulczycka. A. Kelm podkresla wrecz, ze ,,w kazdym dziataniu pedagogicznym,
to jest swiadomym i ukierunkowanym oddziatywaniu na dziecko, mozna wyr6znic¢
trzy grupy czynnosci odpowiadajace istocie tych trzech poje¢ i obliczone na wy-
pehienie trzech funkcji: opiekunczej, wychowawczej i dydaktycznej™’.

Wypehianie funkcji opiekunczej przez szkot¢ poprawia efektywnos¢ proce-
sow ksztatcenia i wychowania, czgsto takze warunkuje ich powodzenie. Myslg, ze
warto zadbaé o planowanie dziatan opiekunczych w szkole, by przynosily one jak
najwiecej korzysci dla uczniow. Szkota ma w tym zakresie ogromne mozliwos$ci.
Musi wigc zadbac o to, by uczen czut si¢ bezpiecznie, miat zapewnione odpowiednie
warunki do rozwoju osobistego, odpowiednie warunki do pracy, nauki i zabawy,
0 czym wspominatam wczes$niej. Trzeba w koficu zadbac o higieng pracy uczniow
oraz zaspokojenie podstawowych potrzeb ucznia, ,,istotng rolg w wypelnianiu
obowigzku szkolnego spetnia stan zdrowia rozumiany jako brak choroby, bycie
wypoczetym, niegtodnym™. Uczen zmeczony, nadmiernie przecigzony nauka, czy
tez niechetnie uczeszczajacy do szkoly, nie bedzie w pelni realizowat programu
dydaktycznego czy wychowawczego lub nie bedzie realizowat go wcale. Skutkiem
tego bedzie pojawienie si¢ trudnosci szkolnych lub niepowodzen szkolnych.

3 A. Kelm, Pedagogika opiekuricza..., s. 202.

34 Tenze, Weztowe problemy pedagogiki opiekuriczej, Wydawnictwo Akademickie ,,Zak”, War-
szawa 2000, s. 15.

35 Zob. tamze, s. 33.

3¢ B. Kulczycka, Funkcje szkoly..., s. 26.

37 A. Kelm, Pedagogika opiekuricza..., s. 203.

38 T. Kukotowicz, Szkota wobec niepowodzern szkolnych ucznia, Stalowa Wola 1992, s. 32.
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Zakonczenie

Z uwagi na sytuacj¢ wspotczesnej rodziny dzisiaj szczegdlne znaczenie ma
funkcja opiekuncza szkoty. Szkota przejmuje wiele zadan, ktore w przesziosci
byly wylaczna domena rodziny. Wystarczy zwrdci¢ chociazby uwage na coraz
wigksze zainteresowanie $wietlicami i stotdwkami szkolnymi. Bardzo popularne
sa zajecia pozaszkolne, kota zainteresowan, zajecia kompensacyjno-wyréwnawcze
czy zajecia sportowe. Dzieci takze spedzaja w szkole coraz wigcej czasu. Przed
zajeciami szkolnymi przebywaja na §wietlicy, uczestnicza w zajeciach, jedza obiad
w stolowce szkolnej, czgsto biora udzial w ré6znych zajeciach pozalekcyjnych. Ro-
dzice, pracujac zawodowo, $wiadomie rezygnujg z pewnych swoich obowiazkow,
przenoszac odpowiedzialnos¢ na szkote. Dlatego tez wspotczesna szkota musi
by¢ przygotowana na to, by zapewni¢ dzieciom mozliwie najlepsze warunki do
wszechstronnego rozwoju. Plan pracy szkoly musi uwzglednia¢ nie tylko zadania
obejmujace swoim zakresem nauczanie, ale tez ksztaltowanie odpowiednich postaw
moralnych, spotecznych, poszukiwanie i rozwijanie wlasnych zainteresowan, pasji,
ksztatltowanie poczucia odpowiedzialnosci oraz wspolpracy w grupie, nabywanie
i rozwijanie kompetencji interpersonalnych, a przy tym stworzy¢ optymalne warunki
rozwoju uczniéw. Trzeba jednoczesnie pamictac, ze podstawa tych wszystkich
dziatan musi by¢ zadbanie o zaspokojenie podstawowych potrzeb psychofizycznych
ucznia oraz przeciwdziatanie zagrozeniom.

Dzisiejszy $wiat stawia przed szkolg ogrom wyzwan dotyczacych nie tylko
realizacji celow dydaktycznych, ale takze, a moze nawet przede wszystkim, zadan
zwigzanych z wychowaniem i opieka. A. Kelm twierdzi, iz ,,w kazdym dziata-
niu pedagogicznym [...] mozna wyr6znié trzy grupy czynnosci odpowiadajace
istocie tych trzech pojec i obliczone na wypetnienie trzech funkcji: opiekuncze;j,
wychowawczej i dydaktycznej™°. Warto zastanowic¢ si¢ nad tym zdaniem, biorac
pod uwage zwlaszcza brak konkretnych wytycznych co do realizacji funkcji opie-
kunczej w szkotach. Z uwagi na to rOwniez realizacja opieki przez poszczegdlne
polskie placowki przedstawia si¢ roznorodnie*. W. Walc ma §wiadomo$¢, ze w tej
kwestii bywa réznie. Wedtug autorki ,,zapewne sa szkoly realizujagce wszystkie
pozadane dziatania opiekuncze, ale sg i takie, ktore ograniczajg si¢ do opiekun-
czego »programu minimum« — organizowania wylacznie pomocy materialnej dla
uczniow™*!. Dlatego tez pedagodzy, nauczyciele oraz kadra zarzadzajaca o$wiata
swoje aktywno$ci powinni ukierunkowac na przekazywanie wiedzy, wychowywanie

3 A. Kelm, Weztowe problemy pedagogiki opiekuiiczej ..., s. 15.

OW. Walc, Opiekuricza funkcja szkoly — sfera zapomniana i zaniedbana [w:] Nauczyciel miedzy
tradycjq a wspolczesnoscig. Teoria a praktyka, red. E.1. Laska, Wydawnictwo Uniwersytetu Rze-
szowskiego, Rzeszéw 2007, s. 280, 281.

4 Taz, Opiekuricze funkcje szkoly a wspéipraca z rodzing ucznia [w:] Rodzina. Szkola. Srodowi-
sko lokalne. Wspotczesne wyzwania, red. B. Szluz, W. Walc, Wyd. KORAW, Rzeszow 2011, s. 111.
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oraz szeroko pojmowane dziatania opiekuncze. Dbalo$¢ o prawidlowg realizacje
tych zadan sprzyja efektywnosci procesu nauczania i ksztatcenia, pozwala takze
na uksztattowanie dojrzatego cztowieka, ktory potrafi funkcjonowac w spoteczen-
stwie 1 radzi¢ sobie z trudno$ciami codziennego zycia, zwlaszcza w odniesieniu do
aktualnej, szybko zmieniajacej si¢ rzeczywistosci.
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Immunizacja dziecka na Covid-19 jako etap realizacji Narodowego
Programu Szczepien a wladza rodzicielska.
Obowiazek czy powinno$é?

Immunisation of a child against Covid-19 as a step
in the implementation of the National Immunisation Program
and parental authority. Duty or obligation?

Streszczenie

Zbliza si¢ kolejna fala pandemii Covid-19, w zwigzku z tym uzyskanie ,,odpornosci zbiorowej”
nalezy uznac za priorytet w polityce prozdrowotnej panstwa. Z uwagi na to, ze nie osiggni¢to w naszym
spoleczenstwie owego ,,progu bezpieczenstwa”, objeto dobrowolnym i nieodptatnym szczepieniem (w ra-
mach Narodowego Programu Szczepien) dzieci od dwunastego roku zycia. Budzi to wiele kontrowersji
w spoleczenstwie, jak tez w niektorych waskich kregach naukowcow i lekarzy przede wszystkim z uwagi
na stosunkowo krotki, jak twierdza, okres prac nad szczepionka i mozliwo$¢ wystapienia w zwigzku
z tym dalekosi¢znych (jak dotychczas niezbadanych) negatywnych skutki immunizacji. Artykut ten
stanowi probe odpowiedzi na pytanie: czy poddanie dziecka w ramach realizacji wladzy rodzicielskiej
immunizacji na Covid-19 jest obowigzkiem rodzicow/a wynikajacym z tresci stosunku prawnego, czy tez
tylko powinnoscig? Celem wszechstronnej analizy tej problematyki uznano za konieczne przedstawienie
skutkoéw pandemii, a takze zwigzanego z nig lockdownu w kontekscie socjopsychologicznym; negatyw-
nych konsekwencji e-learningu z perspektywy uczniéw; istoty powszechnej immunizacji oraz preparatow
przeciwko Covid 19; zagadnienia szczepienia ucznidéw w ramach realizacji kolejnego etapu Narodowego
Programu Szczepien (pozytywne i negatywne aspekty); tresci stosunku prawnego wiadzy rodzicielskiej,
z eksplikacja obowigzkoéw/uprawnien rodzicodw stanowigcych wyznacznik w $wietle regulacji prawnych
ich kompetencji w zakresie poddania dziecka szczepieniu z uwzglednieniem 16-latkow i ich sui species
statusu w tym obszarze. Analiza istoty stosunku prawnego wladzy rodzicielskiej prowadzi niewatpliwie
do wniosku, ze poddanie dziecka szczepieniu na Covid-19 nalezaloby traktowac jako obligatio wynikajace
z jego tresci zgodnie z ideg dobra dziecka i interesem spolecznym, a nie powinnosci. Do paradygmatu
powinnosci mozna by odwotac si¢ rozpatrujac realizacje tej wladzy z perspektywy ogoélu spoteczenstwa.

Stowa Kklucze: pandemia Covid-19, e-learning, immunizacja, odpornos¢ zbiorowiskowa, szcze-
pionki przeciw Covid-19, wtadza rodzicielska.

Abstract

Another wave of the Covid-19 pandemic is approaching. Therefore, obtaining “collective
immunity” should be considered a priority in the pro-health policy of the state. In view of the fact
that the “safety threshold” has not been reached in our society — children from the age of twelve
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years have been covered by voluntary and free vaccination (as part of the implementation of the
National Vaccination Program). This raises a number of controversies in the general public as
well as in some narrow circles of scientists and physicians — mainly due to the relatively short
period of development of the vaccine, as they claim, and the possibility of far-reaching (and yet
unexplored) negative consequences of immunisation. This article attempts to answer the question:
Is the immunisation of a child against Covid-19 a duty of the parents arising out of a legal rela-
tionship as part of the exercise of parental authority or merely a duty? In order to comprehensively
analyse this issue, it was deemed necessary to present: the effects of the pandemic, as well as
the lockdown associated with it in the socio-psychological context; the negative consequences
of e-learning from the perspective of students; the essence of universal immunisation and prepa-
rations against Covid-19; the issue of immunisation of students as part of the implementation of
the next stage of the National Vaccination Program (positive and negative aspects); the content
of the legal relationship of parental authority, with an explication of the duties/privileges of
parents as a determinant in the light of legal regulations of their competence to have their child
vaccinated, taking into account 16-year-olds and their sui species status in this area. The analysis
of the essence of the legal relationship of parental authority undoubtedly leads to the conclusion
that subjecting the child to vaccination against Covid-19 should be treated as an obligation arising
from its content in accordance with the idea of the child’s welfare and social interest, rather than
a duty. The paradigm of duty could be referred to when considering the exercise of this power
from the perspective of society at large.

Key words: Covid-19 pandemic, e-learning, immunisation, collective immunity, vaccination
against Covid-19, parental authority.

1. Pandemia Covid-19 i jej skutki — wybrane aspekty

Zjawisko pandemii wywotane wirusem Covid przyniosto nieodwracalne straty
zaro6wno wsrod ludzi, jak i w sferze gospodarki, kultury itp. Pociagneto za sobg nie
tylko unicestwienie wielu istnien ludzkich w skali globalnej, ale rowniez w wyniku
konieczno$ci wprowadzenia przez panstwa lockdownu spowodowato:

— zamrozenie w jakims$ stopniu niektorych obszarow w sferze kultury (przejawia-
jace si¢ np. w braku mozliwos$ci organizowania koncertow, zamknigciu muzeow,
teatrow, kin, wystaw itp.) niezaleznie od tego, czy ma si¢ tu na mysli t¢ wyzsza,
czy tez tzw. masowg (stanowigcg niewatpliwie nieodzowny komponent funkcjo-
nowania jednostki, jesli chodzi o zaspokajanie potrzeb w rozumieniu Maslowa',
a takze realne zrodto utrzymania ludzi ja tworzacych, czy tez zwigzanych z nig
zawodowo w inny sposob — obstuga techniczna, pracownicy instytucji itp.);

— zaburzenia w sferze gospodarki przejawiajace si¢ np. w zamrozeniu niektorych
jej dziedzin (zamknigcie np. restauracji, hoteli, galerii), czy tez w zaktéceniach
w sferze popytu — podazy na niektore produkty, ktore to/lub ich komponenty
sprowadzane sg z Chin, co spowodowato automatyczny wzrost cen.

' A.H. Maslow, 4 Theory of Human Motivation, “Psychological Review” 1943, 50(4), http://
psychclassics.yorku.ca/Maslow/motivation.htm.
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Doprowadzito to, pomimo podejmowania takich, a nie innych staran przez
rzad RP (np. wdrozenie w zycie tzw. tarcz finansowych) do pogorszenia si¢ jako-
$ci zycia obywateli, czego dowodem w Polsce jest m.in. osiagniecie wysokiego
poziomu inflacji. Warto zaznaczy¢, ze bezrobocie poszczegdlnych kategorii spo-
teczno-zawodowych wykluczonych lockdownem, prze§wiadczenie pracodawcow
przedsiebiorstw prywatnych o koniecznosci utrzymania firm i ich pracownikow
wigzato si¢ nie tylko z konsekwencjami natury ekonomicznej, tj. pauperyzacja,
ale réwniez psychicznej, co wydaje sie oczywiste — tj. lgku, stresu wynikajacego
Z poczucia niepewnosci o jutro, a nawet stanu traumy prowadzacej niekiedy na-
wet do samobojstw. Nie sposob poming¢ tu shuzb medycznych, ktorych niektorzy
przedstawiciele aktywnos¢ zawodowa przyplacili nie tylko choroba, ale roéwniez
zyciem. Ponadto nalezy wspomnie¢ o nauczycielach na réznym poziomie edukacji
zobligowanych przez stosunkowo dtugi czas do e-learningu przynoszacego, jak
wiadomo, rozny skutek z racji specyfiki owego procesu nauczania-uczenia si¢
oraz ograniczonego niekiedy dostepu uczacych sie do niezbednego sprzetu, a takze
zaklécen technicznych niezaleznych od cztowieka (np. zawieszanie si¢ sytemu
Teams czy Internetu), co prowadzito do permanentnego stresu tak kadry peda-
gogicznej, jak tez uczniow/studentéw. Lockdown przejawiajacy si¢ w spolecznej
izolacji 1 konieczno$ci naglej, dlugofalowej, niemal catlodobowej koegzystencji
cztonkow rodzin, na co wskazywali i wskazuja psycholodzy, odbit si¢ negatywnie
na psychice niemal wszystkich, zwlaszcza za$ dzieci i mlodziezy. Warto powotac
si¢ tu na nastgpujace stwierdzenie Bartosza Krzyzaniaka, ktore wydaje si¢ by¢ wo-
bec powyzszego oczywiste, jednakze warte przytoczenia z uwagi na adekwatnos¢
ujecia podejmowanego w niniejszym artykule zagadnienia: ,,izolacja spoteczna,
praca zdalna, niepewnos$¢ zwigzana z rozwojem pandemii, a takze obawy o zdrowie
swoje 1 najblizszych przyczyniajg si¢ do poglebiania si¢ traumy wielu osob. Coraz
wiecej skarzy sie na permanentny lek, obnizenie nastroju czy przewlekte napiecie.
Co piaty Polak mysli o samobdjstwie” (owa konkluzja zostata sformutowana na
podstawie przeprowadzonej przez niego analizy dotychczas zrealizowanych w tym
przedmiocie badan naukowych na §wiecie i w Polsce).

Podobnie, jednakze bardziej obrazowo, ujmuja to Anna Morawska-Borowiec
i Jakub Borowiec: ,,Lista lekdéw w czasie pandemii jest bardzo dtuga. To lgk przed
zarazeniem wirusem Sars-Cov-2, przed $miercia wlasna oraz bliskich, lek z po-
wodu informacji o przepetionych szpitalach i niewydolnosci stuzby zdrowia,
lgk przed brakiem dostepu do lekarzy. Istotne sg obawy natury ekonomicznej
przed problemami finansowymi, zapascia gospodarki i utratg pracy’. Jak juz

2 B. Krzyzaniak, Covid-19 wykaricza nas psychicznie. Pandemia a stan umystu, ,,Forbes”, 17
listopada 2020, https://www.forbes.pl/gospodarka/wplyw-pandemii-covid-19-na-zdrowie-psychicz-
ne-polakow-badania/5SbqSr5f.

3 A. Morawska-Borowiec, J. Borowiec, Zdrowie psychiczne Polakéw w garsci pandemii, ,,Twarze
Depresji” 2021, nr 3, https://twarzedepresji.pl/nr-3-2021/.
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wzmiankowano, izolacja spoleczna w wyniku lockdownu wptyn¢ta negatywnie
na stan psychiczny wickszosci 0sob, co przetozylo si¢ u niektorych na relacje
rodzic — dziecko, cztowiek bowiem jest z natury istota spoteczna, a wiec kon-
takty miedzyludzkie wynikaja z jego naturalnych potrzeb. Krajowy konsultant
w dziedzinie psychiatrii Piotr Gatecki stwierdza, iz ,,brak bezposredniego kontaktu
z bliskimi osobami czy ludzmi z otoczenia to obiektywny stresor, ktory zaburza
nasze funkcjonowanie psychologiczne™. Podkresla on ponadto, Ze zintensyfiko-
wane w okresie izolacji spowodowanej pandemia porozumiewanie si¢ / interakcje
w sieci to kolejny dogodny fundament powstawania stanéw lekowych u jednostki,
a nawet stresu. Ow psychiatra racjonalizuje to nastepujaco: ,,Komunikacja on-line
nie daje odniesienia do otoczenia, postawy ciata rozmoéwcy itp., nie mamy dostepu
do wielu nieswiadomie uzyskiwanych informacji, ktére odczytujemy i sa waz-
nym elementem komunikacji. Brak tego aspektu moze wywotywac lek, obawe,
niepewnos$¢. Jest to co$ nowego, czasem nieznanego, wywoluje to wowczas takze
okreslone konsekwencje biologiczne. Mamy wigksza aktywnos¢ wegetatywnego
uktadu nerwowego: wzrost ci$nienia, napigcia czy redystrybucji krwi w naszym
organizmie. To si¢ dzieje poza naszg $wiadomoscig i wolg. Nastepuje mobilizacja
prozapalnej czesci uktadu immunologicznego oraz zwigkszona aktywacja osi:
podwzgorze, przysadka, nadnercze, na koncu ktorej wydzielany jest kortyzol™,
a jak powszechnie wiadomo, jest to hormon odpowiadajacy za stres. W dalszych
rozwazaniach, co wydaje sie tu istotne, wyjasnia on: ,,dziala to doktadnie tak samo
jak realna sytuacja zagrozenia. Przez dwa, trzy tygodnie jest to adaptacyjna reakcja
pozwalajgca na przystosowanie si¢, jednak jesli trwa dtuzej, to powoduje zmiany
w naszym funkcjonowaniu. Ze wzgledu na wzrost odczuwanego napigcia osoby,
ktére byly do tego predysponowane albo miaty zaburzenia lekowe, beda znosi¢
to gorzej™.

Wyniki badan na temat negatywnego stanu psychicznego Polakow jako bezpo-
$redniego skutku lockdownu sg jednoznaczne . Konieczne jest jednakze podkre-
$lenie, ze to ludzie mtodzi sa najbardziej nimi dotknigci. Taki wniosek wysuwaja
zaréwno psychologowie z Instytutu Psychologii PAN oraz z Instytutu Psychologii
Uniwersytetu SWPS (N = 1098 os6b, wiek — od 18 lat, metoda losowo-kwotowa),
ktorzy stwierdzili, iz dotyczyto to najczesciej osob w kategorii wiekowej 18-24
lata’. Znajduje to potwierdzenie w raporcie Zbigniewa Izdebskiego Zdrowie,

4 Wywiad Polsat News z prof. Piotrem Gateckim, Jak pandemia wplywa na naszq psychike?
Jak wrocié do rzeczywistosci? Ekspert thumaczy, https://www.polsatnews.pl/wiadomosc/2020-05-31/
jak-pandemia-wplywa-na-nasza-psychike-jak-wrocic-do-rzeczywistosci-ekspert-tlumaczy/.

5 Tamze.

¢ Tamze.

7K. Hamer, M. Baran, raport: Wplyw pandemii Covid-19 na emocje, zachowania i dobrostan Po-
lakow, 22 lutego 2021, s. 18, Instytut Psychologii PAN, Uniwersytet SWPS w Warszawie, ogolnopolski
panel badawczy Ariadna, https://covid19psychologiacom.files.wordpress.com/2021/02/raport-6.pdf.
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relacje w zwiqzkach i zZycie seksualne Polakow w czasach pandemii Covid-19
[N =3 tys. 0sob w wieku 18+, sondaz diagnostyczny za posrednictwem Interne-
tu)®. Wynika z niego, iz respondenci w wieku 18-29 lat czg¢éciej w poréwnaniu
z ankietowanymi z innych kategorii wiekowych deklarowali doswiadczanie stanu
ztosci, agresji, frustracji. Z. Izdebski stwierdza, ze najsilniej odczuli oni samotno$¢
(41% ogodtu badanych), a takze silniej w poréwnaniu z innymi okresy przygne-
bienia, a nawet stany depresyjne (44% ogotu). Warto jeszcze podkresli¢, ze na
pytanie: ,,Czy w czasie pandemii koronawirusa miata Pani/Pan okres zatamania
lub kryzysu psychicznego?” odpowiedzi twierdzacej udzielito 53% ucznidw
i studentow, natomiast tylko 21% emerytow i rencistow’. Mozna by za autorem
owego raportu racjonalizowa¢ to tym, ze emeryci czesciej niz osoby mlodsze,
chociazby z racji wieku, doswiadczali probleméw zyciowych, a zasadne wydaje
si¢ tu zatozenie, ze dysponujg oni wigkszym zasobem ,,madro$ci zyciowe;j”
stanowiacej zrodto kompetencji i umiejetnosci zmierzajacych do ich rozwia-
zania, a przynajmniej zniwelowania ich psychicznych skutkéw. Ponadto, na co
wskazuje autor i co wydaje si¢ by¢ oczywiste, seniorzy czgsciej niz ktokolwiek
inny do$§wiadczaja poczucia samotno$ci. Thumaczy¢ to mozna egotyzacja zycia
spotecznego w skrajnej postaci przejawiajacej si¢ w stanie anomii w rozumieniu
Emila Durkheima, czy tez konsumpcjonizmem w stosunkach miedzyludzkich
charakteryzujacym wspotczesne spoteczenstwa epoki ponowoczesnosci, o czym
pisze Zygmunt Bauman'®.

2. E-learning i jego konsekwencje wobec uczniéw

Analiza stanu psychiki spoteczenstwa w okresie pandemii, a takze temat ni-
niejszego artykutu wymagajg rowniez przedstawienia uzyskanych wynikéw badan
w tym przedmiocie przeprowadzonych wsréd uczniéw na réznym poziomie eduka-
cji. Za wiarygodne odzwierciedlenie owego status quo nalezy uznac rezultaty badan
panelowych przeprowadzonych wsrod tych samych uczniéw szkot podstawowych
i ponadpodstawowych w wieku 1219 lat zaprezentowanych w dwoch raportach ko-
lejno opublikowanych przez Instytut Profilaktyki zintegrowanej w 2020 r.: Mtodziez
w czasie epidemii, Mlodziez w czasie epidemii. Komu jest najtrudniej?"! Przytaczane

8 Z. Izdebski, raport: Zdrowie, relacje w zwigzkach i zZycie seksualne Polakéw w czasach pan-
demii Covid-19, https://www.uw.edu.pl/zdrowie-relacje-w-zwiazkach-i-zycie-seksualne-polakow/.

° Tamze.

10°G. Ritzer, Klasyczna teoria socjologiczna, przet. H. Jankowska, Poznan 2004, s. 135, 136;
Z. Bauman, Ponowoczesnos¢ jako zrodto cierpien, Warszawa 2004, s. 28.

''S. Grzelak, E. Siellawa-Kolbowska, M. Luczka, M. Trefny, A. Grzelak, Mlodziez w czasie
epidemii. Raport z wynikow sondazu ,,Akcja Nawigacja — chron siebie, wspieraj innych” przepro-
wadzonego w dniach 2-7 kwietnia, cz. I, IPZIN, Warszawa 2020, https://www.ipzin.org/images/
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przez znawcow przedmiotu wnioski sg nastepujgce — uczucia, ktdrych czestotliwosé
ulegla intensyfikacji w okresie pandemii, to: osamotnienie (odpowiednio: dziew-
czeta 56,7%; chtopey 45,0%), smutek (odpowiednio: dziewczeta 49,1%, chtopcy
42,3%), irytacja (odpowiednio: dziewczgta 63,3%, chlopcy 47,8%), stan obawy
(odpowiednio: dziewczgta 53,3%, chlopcy 28,0%), pasywnos¢ — ,,brak energii”
(dziewczgta 60,7%; chtopcy 51,1%) (wyniki badan z kwietnia 2020 r. dotyczg stanu
psychiki sprzed i podczas pandemii)'?, przy czym kondycja psychiczna badanych
w $wietle ich subiektywnych deklaracji przedstawiata si¢ nastepujaco: ,,dobra”
(samopoczucie dobre, dobrze sobie radzg psychicznie) — dziewczgta 40%, chlopcy
55%; ,,$rednia” (dobra ocena jednego z dwoch komponentéw: samopoczucie dobre
/ dobrze sobie radze psychicznie): dziewczeta 24%, chtopcy 23%; staba (zle lub
srednie samopoczucie/zle lub $rednio radzg sobie psychicznie): dziewczeta 36%,
chtopcy 23% (badania listopad/grudzien 2020)'3. Szymon Grzelak i Dorota Zyro
dokonujac analizy uzyskanych przez Instytut wynikow badan, stwierdzaja: ,,Z ob-
liczen przeprowadzonych na danych z listopada 2020 roku (N = 1709) wynika, ze
osoby o stabej kondycji psychicznej w czasie epidemii nie tylko przezywaja wigcej
trudnych uczug, ale charakteryzujg si¢ znacznie wigksza depresyjnoscia (wysokie
wyniki na skali depresji)”'*. Ich zdaniem e-learning ostabia jeszcze bardziej stan
psychiczny uczniow bedacych juz w stabej kondycji psychicznej'®. Analiza zapre-
zentowanych wynikow badan w zakresie stanu kondycji psychicznej badanych
(rozpatrywanej w kategorii tym razem ,,dobra”, ,,zta”’) w kontekscie trudnosci,
jakich do$wiadczaja oni wskutek zdalnego nauczania-uczenia si¢, wskazuje, ze
zdecydowana wigkszo$¢ ucznioéw o stabej kondycji psychicznej (cz¢sciej anizeli an-
kietowani o ,,dobrej”) wymienia takie mankamenty e-learningu, jak np. przeciazenie
materiatem szkolnym (odpowiednio: 65%; 39%); ucigzliwos¢ lekcji (42%, 21%),
obawa przed problemami ze szkota (55%, 27%), doswiadczanie stresu szkolnego
codziennie lub kilka razy w tygodniu (odpowiednio: 70%; 32%)'¢. Uzasadnione
zatem jest domniemanie, na co wskazuja autorzy, ze u uczniéw o najstabszej

dokumenty/RAPORT Modziez w_czasie _epidemii_2020 IPZIN.pdf; S. Grzelak, E. Siellawa-Kol-
bowska, M. Luczka, M. Trafny, A. Grzelak, Mlodziez w czasie epidemii. Komu jest najtrudnie;j.
Raport z wynikow sondazu ,, Akcja Nawigacja — chron siebie, wspieraj innych” przeprowadzonego
w dniach 2-9 kwietnia, cz. 11, IPZIN, Warszawa 2020, https://brzeg24.pl/wp-content/uploads/2020/04/
RAPORT Modziez w_czasie _epidemii Komu jest najtrudniej 2020 IPZIN Czesc 2.pdf.

128, Grzelak, D. Zyro, Jak wspierac uczniéw po roku epidemii? Wyzwania i rekomendacje dla
wychowania, profilaktyki i zdrowia psychicznego. Raport oparty na wynikach badan naukowych
przeprowadzonych wsrod uczniow, rodzicow i nauczycieli w okresie od kwietnia 2020 do stycznia
2021, Warszawa 2021, s. 20, https://www.ipzin.org/images/pdf/Raport_jak wspierac_uczniow po
roku_epidemii.pdf.

13 Tamze, s. 21.

4 Tamze, s. 22.

15 Tamze, s. 23.

16 Tamze.
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kondycji psychicznej nastgpi dalsze poglebienie si¢ ztego stanu psychicznego,
awiec ,,beda w najgorszej formie psychicznej”!”. Warto zaznaczy¢, co podkreslaja
specjalisci, powotujac si¢ na konkretne wyniki badan, ze nadmierne wykorzystywa-
nie przez uczniéw Internetu wskutek zdalnego nauczania doprowadzito do zachwia-
nia u nich higieny cyfrowej, co jak stwierdza Jacek Pyzalski, ekspert PARPA, jest
bezposrednio powigzane z wieloma wskaznikami zdrowia psychicznego i wymaga
podjecia dziatan profilaktycznych's. Zdaniem autorow e-learning ostabi jeszcze
bardziej stan psychiczny ucznidow o najstabszej kondycji psychicznej, co przetozy
si¢ niewatpliwie na poziom ich osiagnie¢ w nauce, a optymalnie odzwierciedla to
nastgpujace stwierdzenie: ,,uczniowie o najstabszej kondycji psychicznej zakoncza
okres nauki zdalnej w najgorszej formie psychofizycznej, jak i z najwiekszymi
zaleglo$ciami w nauce”".

W literaturze przedmiotu poruszane jest w zwigzku z tym zagadnienie nie-
powodzen szkolnych, tj. dydaktycznych i wychowawczych rozpatrywanych
jako bezposrednia konsekwencja zdalnego nauczania. Te pierwsze wiaza sig, jak
okresla enumeratywnie i kompleksowo Zofia Fraczek, ,,z trudno$ciami w opa-
nowaniu przez ucznidéw wymagan zawartych w programie nauczania”. Jezeli
chodzi o drugie z wyzej wymienionych, optymalnie ich istot¢ oddaje L. Za-
rzecki: ,,to niezgodne z obowigzujacymi normami spolecznymi i utrudniajace
wspolzycie formy zachowan wystepujace u dzieci i mtodziezy, niepoddajace
sie zwyklym zabiegom wychowawczym, a spowodowane najczesciej nieko-
rzystnymi warunkami zycia i niewtasciwym wychowaniem przy jednoczesnym
prawidtowym rozwoju intelektualnym jednostki”*'. Wyniki badan w przedmiocie
trudnosci dydaktycznych, ktore zostaly przeprowadzone wsroéd uczniow w okre-
sie e-learningu, wskazuja przede wszystkim na trudnosci z percepcja przez nich
materialu objetego programem nauczania wynikajace z braku bezposredniego
kontaktu ,,face to face”, a niekiedy z umiejetnosci technicznych nauczycieli, czy
tez zaktocen w sieci®. Kolejne negatywne aspekty zdalnego nauczania to brak
bezposredniego kontaktu z rowiesnikami, nadmierne prowadzace do znuzenia
korzystanie z Internetu, niemozno$¢ partycypacji w kotach zainteresowan, czy
tez innych zajeciach pozalekcyjnych, a tym samym rozwoju wtasnych pasji,

17 Tamze.

18 Tamze, s. 32.

19 Tamze, s. 23.

20 Z. Fraczek, Niepowodzenia szkolne uczniow w czasie pandemii Covid-19 w perspektywie
wybranych badan empirycznych [w:] Kultura — Przemiany — Edukacja. Mys! o wychowaniu. Teorie
i zastosowania edukacyjne, red. R. Pelczar, Z. Fraczek, P. Jusko, P. Karas, H. Sommer, Rzeszow
2020, s. 77, 78.

2 L. Zarzecki, Teoretyczne podstawy wychowania. Teoria i praktyka w zarysie, Jelenia Gora
2012, s. 4.

28, Grzelak, D. Zyro, Jak wspierac uczniow. .., s. 24; Z. Fraczek, Niepowodzenia szkolne. .., s. 85.
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problemy z samodyscypling i wewn¢trzng mobilizacja w kwestii wykorzysta-
nia urzadzen elektronicznych w procesie nauczania-uczenia si¢, jak stusznie
zauwaza Z. Fraczek, przejawiajace si¢ w lekcewazeniu obowiazkow szkol-
nych czy nieodrabianiu zadan*. Ponadto mozna tu wskazaé na pogorszenie si¢
u niektérych osiagnig¢ w nauce, co mozna by racjonalizowac¢ koniecznos$cig na
0got samodzielnej pracy ucznia, ktory nie zawsze z réznych przyczyn (poziom
intelektualny, zdolnosci, dostep do komputera, brak zainteresowania ze strony
rodzicoéw, czy tez ich wiedzy z danej dziedziny, kompetencji lub umiejetnosci
pedagogicznych, a takze budzet rodziny uniemozliwiajacy skierowanie dziecka
na korepetycje) byt w stanie opanowaé w pelni tresci objete programem naucza-
nia. Nauczyciele natomiast wskazywali na nast¢pujace mankamenty zdalnego
nauczania: czasochtonno$¢ procesu nauczania, braki w sprzecie elektronicznym
tak wsrod nauczycieli, jak tez uczniow, problemy z obstuga przez uczniéw
niektorych programoéw, platform, komunikatoréw, trudnosci w rzetelnej wery-
fikacji wiedzy ucznidow, zmiana roli nauczyciela z wyja$niajacej/wspierajacej
na podajaca (zlecajaca prace do wykonania), a takze chaos organizacyjny przy
wdrazaniu e-learningu®*. Jesli chodzi natomiast o trudnosci wychowawcze,
to w literaturze przedmiotu wskazuje si¢ np. na utrudnianie nauczycielowi
prowadzenia lekcji, wyciszanie lub wyrzucanie z grupy zaj¢ciowej kolegdw/
kolezanek z klasy, komentarze deprecjonujace niektdérych uczniow w grupie
rowiesniczej, uciekanie si¢ uczacych do oszustw podczas rozwiazywania testow,
sprawdzian6w?. Podjecie zagadnienia trudno$ci wychowawczych wyniktych ze
zdalnego nauczania wymaga ponadto przytoczenia nastgpujacego stwierdzenia
specjalistow opierajacego si¢ na wynikach badan w przedmiocie edukacji zdalnej,
ktére odzwierciedla zaistnienie niepokojacego, tak z perspektywy pedagogiczne;,
jak tez psychologicznej, status quo, a mianowicie: ,,W czasie nauczania zdal-
nego i izolacji spotecznej najwigkszym bezposrednim zagrozeniem, jesli chodzi
o zachowania ryzykowne i problemowe, wydaje si¢ cyberprzemoc, z drugiej
za$ uzaleznienie behawioralne zwigzane z korzystaniem z Internetu i urzadzen
cyfrowych”?. Powyzsze rozwazania jednoznacznie prowadzg do konkluz;ji o ko-
nieczno$ci wsparcia wychowawczego, profilaktycznego i pomocowego dzieci
i mlodziezy, a takze podwyzszania kultury pedagogicznej rodzicbw w obszarze
mediatyzacji spoteczenstwa za posrednictwem Internetu.

Warto jednakze nadmieni¢ tu o niektorych pozytywnych aspektach zdalnego
nauczania w opiniach niektorych uczniow, takich jak: optymalizacja zarzadzania

B Z. Fraczek, Niepowodzenia szkolne. .., s. 85, 86.

2 Tamze, s. 85; M. Plebanska, A. Szyller, M. Sienczewska, Edukacja zdalna w czasach Covid-19.
Raport z badania — czerwiec 2020, UW, Warszawa 2020, https://files.librus.pl/articles/00pic/20/07/09/
librus/a_nauczanie _zdalne oczami nauczycieli i uczniow RAPORT.pdf.

3 Z. Fraczek, Niepowodzenia szkolne. .., s. 85, 86.

2% S, Grzelak, D. Zyro, Jak wspieraé uczniéw. .., s. 31, 32.
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budzetem czasu wolnego, wdrozenie w zycie codzienne samodyscypliny i syste-
matycznos$ci — jako wymog efektywnej samodzielnej nauki?’.

Nauczyciele z kolei wskazywali m.in. na rozw6j wlasnego kapitatu intelektu-
alnego u niektorych uczniow o wysokim poziomie osiagnie¢ w nauce i wzglednie
wysokim poziomie odporno$ci psychicznej®.

3. Immunizacja spoleczeristwa na Covid-19
a przeciwdzialanie pandemii

Kolejne fale pandemii ujawnity bezsilno$¢ cztowieka wobec natury, a takze, co
wydaje si¢ by¢ oczywiste, panstwa jako organizacji spoteczenstwa, ktorego jednym
z zasadniczych, jak si¢ wydaje, celow (wylaczajac rzady autorytarne) jest na ogodt
dobro obywateli jako m.in. gwarant spotecznej homeostazy. Przedsiewzieto nie-
zbedne kroki na catym $wiecie w sferze nauki do intensyfikacji dziatan majacych
na celu wynalezienie szczepionki przeciwko Covid-19, co przyniosto oczekiwany
efekt i doprowadzito do immunizacji spoteczenstw poszczegolnych panstw na
zrdéznicowanym poziomie celem zniwelowanie owego zjawiska. Eksperci z dzie-
dziny medycyny wskazuja, ze konieczne jest osiggni¢cie w danym spoteczenstwie
tzw. odpornosci stadnej, ktora mozna osiagnaé wylacznie przez zaszczepienie
konkretnego odsetka obywateli.

,Odpornos¢ zbiorowiskowa” (stadna/grupowa) stanowi niejako ochrong oséb
nieuodpornionych wskutek zaszczepienia znacznego odsetka danej populacji, po-
niewaz funkcjonowanie w niej 0s6b uodpornionych zmniejsza prawdopodobienstwo
zachorowania jednostek nieuodpornionych?®. Jacek Witkowski — prezes Polskiego
Towarzystwa Immunologii Do§wiadczalnej i Klinicznej w sposob zwiezly i zrozu-
miaty, a takze wnikliwy wyjasnia w zwiazku z tym, ze: ,,systemy odpornosciowe
tych 0s6b wytworza odpowiednie komorki, a te z kolei wyprodukuja przeciwciala,
ktore w zatozeniu powinny neutralizowa¢ wirusa u odpornej osoby, tak aby nie
wywolywatl on objawdw choroby. Im wigcej 0os6b w danej populacji uzyska taka
odpornos¢, tym lepiej jest chroniona grupa oséb z niska odpornoscig. Po prostu
dochodzi do przerwania fancucha epidemii”.

27 M. Plebanska, A. Szyller, M. Sienczewska, Edukacja zdalna..., s. 43.

2§ Grzelak, D. Zyro, Jak wspiera¢ uczniow..., s. 23.

2 P. Stefanoff, Na czym polega odpornosé zbiorowiskowa?, http://szczepienia.pzh.gov.pl/wszyst-
ko-o-szczepieniach/co-to-jest-odpornosc-zbiorowiskowa/.

30°'WP. abcZdrowie, T. Kolesnychenko, Koronawirus. Jestesmy blisko odpornosci stadnej. Na-
ukowcy nie sq zgodni. Fragment wywiadu dla WP abcZdrowie przeprowadzonego z Jacekiem Wit-
kowskim, prezesem Polskiego Towarzystwa Immunologii Doswiadczalnej i Klinicznej, https://portal.
abczdrowie.pl/koronawirus-jestesmy-blisko-odpornosci-stadnej-naukowcy-wystarczy-ze-zakazi-
-sie-10-20-proc-populacji.
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Moéwi sie w zwiazku z tym na gruncie literatury przedmiotu, a takze w praktyce
medycznej o ,,progu odpornosci zbiorowiskowej”, a oznacza on koniecznos$¢ za-
szczepienia w zaleznos$ci od rodzaju choroby zakaznej, tj. przenoszonej przez ludzi,
konkretnego odsetka danej populacji (i tak w przypadku np. r6zyczki wynosi on
83-86%, odry 95%, za$ krztusca 92-94%, a swinki 75-86%)), aby zapobiec rozprze-
strzenianiu si¢ choroby, czy tez wystapieniu epidemii®'. Osiagniecie w konkretnej
populacji tego wskaznika immunizacji oséb stanowi zatem wlasnie 6w ,,prog bez-
pieczenstwa”, po przekroczeniu ktérego liczba zakazonych zaczyna male¢. Chroni
to, jak wspomniano, nie tylko osobe zaszczepiona, ale rowniez tych najstabszych,
ktorzy z racji przeciwskazan (np. przewlekte choroby, transplantacje, HIV itp.)
nie moga podda¢ si¢ immunizacji. Im wigcej 0sob jest zaszczepionych, tym owa
odpornos¢ jest wieksza, a tym samym cale spoleczenstwo jest bardziej chronione
przed chorobg zakazng*?. Zdaniem prof. dra hab. Ernesta Kuchera, specjalisty
chorob zakaznych z Warszawskiego Uniwersytetu Medycznego, konieczne byto
dotychczas zaszczepienie 70% spoteczenstwa w Polsce, natomiast wobec wirusa
Delta — mutanta Covid-19 niezbe¢dne jest poddanie immunizacji 86% obywateli*.
Jesli chodzi o SARS-CoV-2, to 6w wskaznik nie jest jednolity, co wynika z zaist-
nienia roznorodnych wariantow owego wirusa i wynosi odpowiednio: z Wuhan
ok. 3 (jedna osoba zakaza $rednio 3 kolejne osoby), w r6znych populacjach od 2,5
do 3.5; Alfa 4,5 (jeden zakazony zaraza 4,5 osoby), delta 7 (jedna chory przenosi
wirus na prawie 7 0sob)*.

4. Narodowy Program Szczepien w Polsce jako instrument polityki
panstwa dla osiagniecia ,odpornosci zbiorowiskowe;j”

Istnieja trzy instrumenty powszechnie stosowane przez rzady poszczegolnych
panstw, ktore wykorzystato rowniez panstwo polskie celem przeciwdziatania roz-
wojowi pandemii czy jej unicestwienia:

— obligatoryjne stosowanie przez obywateli sSrodkow ostroznosci (noszenie ma-
seczek, dystans spoteczny — konieczno$¢ zachowania odpowiedniej odlegtosci
miedzy znajdujacymi sie blisko osobami);

— lockdown polegajacy na izolacji spoteczne;;

— szczepienia.

3! Tamze.

32 Tamze.

33 PAP, Ilu Polakdw trzeba zaszczepic na Covid-19, by powstrzymacé pandemig? Ekspert wyjasnia,
3 grudnia 2020 r., https://businessinsider.com.pl/wiadomosci/szczepionka-na-covid-19-ilu-polako-
w-trzeba-zaszczepic-by-zatrzymac-pandemie/8kd06wk; P. Stefanoff, Na czym polega odpornosé...

34 Szczepienia Info, Narodowy Instytut Zdrowia Publicznego, Co to jest odpornosé zbiorowiskowa?,
https://szczepienia.pzh.gov.pl/wszystko-o-szczepieniach/co-to-jest-odpornosc-zbiorowiskowa/.
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Ponadto wystgpienie w spoteczenstwie RP epidemii, a tym bardziej w skali
globalnej — pandemii, mozna uzna¢ za realng przestanke ogloszenia przez panstwo
stanu wyjatkowego, co uczynity rzady niektérych krajow, np. Wilochy.

W zwigzku z wynalezieniem szczepionki na Covid-19, a takze z intensyfikacja
dziatan podjetych przez Uni¢ Europejska majacych na celu jak najwigksze jej udo-
stepnienie dla mozliwie najszerszego kregu 0sob panstwo polskie wdrozyto w zycie
w 2020 r. Narodowy Program Szczepien. Polska w sumie zakupita szczepionki od takich
producentow, jak Astra Zeneca, Janssen Pharmaceutica NV/Johnson&Johnson, Pfizer/
BioNTec, Moderna. Konieczne jest tu zaznaczenie, ze preparaty Pfizer/BioNTec oraz
Moderna opieraja si¢ na technologii m-RNA powszechnie uznawanej za nowatorska®.

Przewidziano kolejne etapy jego realizacji, przyjmujac za kryterium kategorie
0s0b, ktore winny by¢ najpierw zaszczepione, a wigc stuzby medyczne, mieszkancy
domoéw pomocy spotecznej i pacjenci zaktaddw leczniczo-opiekunczych, osoby
powyzej 60 roku zycia, stuzby mundurowe wspomagajace walke z Covid-19 oraz
zapewniajace bezpieczenstwo panstwa. Do grupy 0 na poczatku stycznia 2021 r.
wlaczono tez rodzicow wezesniakow*.

Warto wymieni¢ poszczegolne etapy:

— etap,,zerowy”: pracownicy sektora ochrony zdrowia (personel medyczny, pra-
cownicy DPS i pracownicy MOPS oraz personel pomocniczy i administracyjny
w placéwkach medycznych, w tym w stacjach sanitarno-epidemiologicznych);
rodzice wczesniakow;

— etap pierwszy: pensjonariusze i pracownicy domow pomocy spotecznej oraz
zaktadow opiekunczo-leczniczych, pielegnacyjno-opiekunczych i innych miejsc
stacjonarnego pobytu, osoby starsze powyzej 60 roku zycia, shuzby mundurowe,
w tym wojska obrony terytorialnej;

— etap drugi: kluczowe grupy zawodowe: pracownicy sektora edukacji, pracow-
nicy sektoroéw infrastruktury krytycznej, transportu publicznego, urzednicy
bezposrednio zaangazowani w zwalczanie epidemii (np. pracownicy stacji
epidemiologiczno-sanitarnych), osoby w wieku ponizej 60 roku zycia z cho-
robami przewlektymi zwigkszajacymi ryzyko ciezkiego przebiegu Covid-19;

— etap trzeci: przedsigbiorcy i pracownicy sektorow zamknietych na mocy rozpo-
rzadzen ustanawiajacych okre§lone ograniczenia, nakazy i zakazy w zwiazku
z wystapieniem stanu epidemii i powszechnym szczepieniem pozostatej czesci
petnoletnich obywateli’’;

— czwarty etap z kolei opiera si¢ na idei powszechnosci szczepien, przy czym
nalezy podkresli¢ przyjecie zasady dobrowolnosci i nieodptatnosci. Od 10 maja

35 Tamze.

3¢ NCZAS.COM, Koronawirus. Wiadomosci Polska. Etapy Narodowego Programu Szczepien.
Do ktorego nalezysz?, 16 grudnia 2020, https://nczas.com/2020/12/16/etapy-narodowego-progra-
mu-szczepien-do-ktorego-nalezysz/.

37 Tamze.
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2021 r. ruszylta rejestracja na szczepienie przeciw Covid-19 dla wszystkich
chetnych petnoletnich 0sob, za§ od 17 maja tegoz roku istnieje mozliwos¢ za-
szczepienia si¢ przez 16-1 17-latkow, a od 7 czerwca 2021 1. szczepionke moga
przyjac dzieci od 12 roku zycia®®. Trzeba podkresli¢ tutaj, ze specjalisci sygna-
lizuja o potencjalnej rekomendacji szczepienia dzieci powyzej 5 roku zycia®.

— etap piaty: warto zaznaczy¢, iz dotychczas uznano za optymalne dla osiggnie-
cia odpornosci immunologicznej organizmu (tylko na pewien okres) przyjecie
przez osobe dwoch dawek szczepionek (druga dawka po uptywie 21 dni od
przyjecia pierwszej).

Portugal 85.39%
Malta 80.51%
Spain 78.33% (Sep 1, 2021)
Denmark 75.9% (Sep 1, 2021)
Ireland 74.12% (Sep 1, 2021)
Finland 72.64% (Sep 1, 2021)
Belgium 72.48% (Sep 1, 2021)
France 72.01% (Sep 1, 2021)
Italy 71.06%
Netherlands 69.8% (Aug 29, 2021)
Sweden 68.1%
Cyprus 64.94%
Germany 64.87% (Sep 1, 2021)
European Union 64.74%
Luxembourg 64.22% (Sep 1, 2021)
Lithuania 61.87% (Sep 1, 2021)
Austria 60.96% (Sep 1, 2021)
Hungary 60.01% (Sep 1, 2021)
Greece 58.82%
Czechia 55.56%
Estonia 55% (Sep 1, 2021)
Poland 51.08% (Sep 1, 2021)
Slovenia 48.03%
Latvia 46.34%
Slovakia 43.83% (Aug 31, 2021)
Croatia 42.4% (Sep 1, 2021)
Romania 27.47% (Sep 1, 2021)
Bulgaria 15.79% (Aug 17, 2021)

0% 20% 40% 60% 80%

Wykres 1. Odsetek osob zaszczepionych co najmniej 1 dawka szczepionki przeciw Covid-19
w krajach UE

Zrodto: Our World in Data; Zespot 300Gospodarki.pl, raport z 3 wrzesnia 2021 r.: Polska na 21
miejscu w UE pod wzgledem zaszczepionych osob, https://300gospodarka.pl/wykres-dnia/polska-
-miejsce-w-europie-szczepienia-covid-19.

Od 1 wrze$nia 2021 r. zaistniala mozliwo$¢ rejestracji na podanie trzeciej dawki
(po uptywie 28 dni od drugiej immunizacji), co dotyczy wylacznie okreslonych ka-
tegorii 0sob, tj. pacjentow otrzymujacych aktywne leczenie onkologiczne, po przesz-
czepach narzagdowych, po przeszczepie komorek macierzystych w ciggu dwoch lat,

38 Szczepienia przeciwko Covid-19. Od kiedy moge sig¢ zaszczepié? Wszystkie osoby, ktore skoni-
czyly 12 lat, mogq zapisywac sie na szczepienia przeciwko Covid-19, https://www.gov.pl/web/szcze-
pimysie/od-kiedy-moge-sie-zaszczepic.

39 Dziennik.pl, Kiedy w Polsce bedzie rekomendacja szczepienia przeciwko Covid-19 dzieci
powyzej 5 lat, PAP, https://zdrowie.dziennik.pl/profilaktyka/artykuly/8252271,szczepienie-przeciw-
ko-covid-19-dla-dzieci-po-5-roku-zycia.html.
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z niedoborem odpornosci, zakazonych wirusem HIV, przyjmujacych leki hamujace
odpornos¢ immunologiczna, dializowanych z powodu niewydolnosci nerek*.

Z kolei od 24 wrzesnia 2021 r. mozliwo$¢ zaszczepienia si¢ na Covid trzecia
dawka tzw. przypominajacg uzyskaty osoby po pi¢¢dziesigtym roku zycia pod
warunkiem uptywu 6 miesigcy od daty petnego zaszczepienia oraz pracownicy
sektora medycznego*!.

Warto zaznaczy¢, ze objecie dobrowolnym szczepieniem dzieci od 12 roku zycia
racjonalizowane jest przede wszystkim tym, ze jak dotychczas nie osiagnieto poziomu
immunizacji spoteczenstwa niezbednego do uzyskania ,,odpornosci zbiorowe;”.

Za zasadne nalezy uzna¢ przedstawienie w zwigzku z tym stanu immunizacji
polskiego spoleczenstwa w zestawieniu z panstwami UE (zob. wykres 1).

Z kolei zroznicowanie procesu immunizacji w Polsce (stan na 18 wrze$nia
2021 r.) z perspektywy poszczeg6lnych wojewodztw oraz gmin obrazuje rys. 1.

100
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Rys. 1. Szczepienia w gminach

Zrédlo: Strona Zdrowia, Ile 0s6b zaszczepilo sie przeciwko koronawirusowi? Najnowsze statystyki
na 18 wrzesnia 2021 r. Jak Polska wypada na tle swiata?, https://stronazdrowia.pl/szczepionka-prze-
ciwko-koronawirusowi-w-polsce-ile-osob-jest-juz-zaszczepionych-najnowsze-dane-na-6102021/ar/
c14p1-21175039.

Rozprzestrzenianie si¢ na §wiecie mutacji wirusa Covid-19 (wirus Alfa ujaw-
niony jesienig 2020 r. w Wielkiej Brytanii i Delta w Indiach) stanowi realne

M. Krasicka, Trzecia dawka szczepionki na Covid-19. Kiedy bedg mogly si¢ zaszczepi¢ osoby
spoza wymienionych przez MZ grup, https://portal.abczdrowie.pl/trzecia-dawka-szczepionki-na-co-
vid-19-kiedy-beda-mogly-sie-zaszczepic-osoby-spoza-wymienionych-przez-mz-grup.

I A. Bartkiewicz, Kto moze si¢ rejestrowac si¢ na szczepienie trzeciq dawkg od 24 wrze-
Snia, ,,Rzeczpospolita”, 24 wrzesnia 2021 r., https://www.msn.com/pl-pl/wiadomosci/other/
kto-mo%C5%BCe-rejestrowa%C4%87-s1%C4%99-na-szczepienie-trzeci%C4%85-dawk % C4%-
85-0d-24-wrze%C5%9Bnia/ar-AAOLwfu.
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niebezpieczenstwo wystapienia czwartej fali pandemii. Istnieje zgodno$¢ wsrod
znawcow przedmiotu w kwestii tego, ze wariant Delta jest o0 40-60% bardziej za-
kazny niz Alfa*. Jak stwierdza Stephan Polhman, , fatwiej niz starsze warianty wnika
do komorek, co moze by¢ przyczyna zwigkszonej transmisji i cigzkiego przebiegu
zakazenia™. W zwiazku z tym rzad polski celem intensyfikacji procesu immunizacji
spoteczenstwa i zachety Polakow do zaszczepienia si¢ w ramach realizacji Narodo-
wego Programu Szczepien zainicjowat od 1 lipca loteri¢ realizowang przez Totalizator
Sportowy przy wspotudziale Spotek Skarbu Panstwa, w ramach ktorej przewiduje si¢
nagrody pieni¢zne (finalna 1 mln zt), hulajnogi elektryczne, samochody elektryczne)*.
Niestety nie odniosto to oczekiwanych rezultatow. Na dzien 6 pazdziernika 2021 r.
odnotowano ponad 37 mlin szczepien (37 708 589), w tym 119 893 557 Polakoéw
zostato zaszczepionych pierwsza dawka, zas za w pelni zaszczepionych nalezy uznaé
19 550 834 osoby (jednodawkowe zaszczepienie szczepionka Johnson &Johnson,
przyjecie drugiej dawki Astra Zeneca, Moderna, Pfizer/BION Tech)*®.

Rzad polski rozwaza kolejne, jednakze bardziej drastyczne, bo ingerujace w wol-
nos¢ obywateli, rozwigzanie prawne wzorem innych krajow (np. Francji) obwarowane
swoistym przymusem stosowanym wzgledem pracownika przez pracodawce prze-
jawiajacym si¢ w uprawnieniu zazadania przez niego dokumentu potwierdzajacego
zaszczepienie, a w sytuacji jego braku — skierowania go na bezplatny urlop, co wy-
wotuje kontrowersje w srodowisku prawniczym (RODO, kodeks pracy)*. Jednakze
jednoznacznego wiasciwie potwierdzenia zasadnosci owego rozwigzania na gruncie
przepiséw prawa nalezatoby si¢ doszukiwac w tresci art. 221 §4 kodeksu pracy?’.

5. Immunizacja dzieci na Covid-19 w Polsce i jej realizacja

Jak juz wspomniano, w ramach Narodowego Programu Szczepien objeto dobro-
wolng immunizacjg dzieci od 12 roku zycia (wymagana jest zgoda przedstawiciela

“2D. Romanowska, Wariant delta odpowiedzialny za czwartq falg pandemii, ,Newsweek”, 8
lipca 2021, https://www.newsweek.pl/wiedza/nauka/koronawirus-i-odpornosc-stadna-czy-czeka-nas-
-czwarta-fala-wariant-delta/z29gcd0.

4 Tamze.

“PAP, I lipca 2021 r. Wystartowala loteria Narodowego Programu Szczepien, https://www.pap.
pl/aktualnosci/news%2C901981%2Cwystartowala-loteria-narodowego-programu-szczepien.html.

4 Tvn24.pl, raport: Koronawirus w Polsce. Mapa zakazen. Ile szczepien wykonano?, https://
tvn24.pl/polska/koronawirus-w-polsce-mapa-zakazen-ile-szczepien-ile-nowych-przypadkow-wy-
kryto-6-pazdziernika-2021-4344739.

46 Rynek zdrowia.pl, Pracodawca sprawdzi szczepienie pracownika. Jest gotowy projekt prze-
pisow. Znamy szczegoty, PAP, https://www.rynekzdrowia.pl/Prawo/Firma-sprawdzi-szczepienia-pra-
cownikow-MZ-ma-gotowy-projekt-Znamy-szczegoly,224047,2 . html.

47M. Janion, K. Jedrzejczyk, I bez zmiany przepiséw mozna pytaé o szczepienia, ,,Rzeczpospo-
lita”, 22 wrzesnia 2021, nr 221(12072).
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ustawowego rodzica/opiekuna prawnego matoletniego). Liczba zaszczepionych na-
stolatkow, jak wskazuja dane resortu zdrowia, nie jest zbyt wysoka* (zob. wykres 2).

@ zaszczepieni 2 dawkami ) zaszczepieni 1 dawka @ niezaszczepieni

63.9%

KONKRET?%
Wykres 2. Procent nastolatkow w Polsce zaszczepionych na Covid-19
(stan na 25 sierpnia 2021 r.)

Zrédlo: Ministerstwo Zdrowia, GUS.

Z kolei dane zaprezentowane w tej kwestii na dzien 14 wrzesnia 2021 r. przez
MEIiN wskazuja, ze 35% populacji uczniow w kategorii wiekowej 12—18 lat zostato
zaszczepionych, przy czym najwigkszy odsetek w wojewodztwie mazowieckim,
najnizszy za$ w podkarpackim®.

W poszczegdlnych kategoriach wiekowych przedstawia si¢ to nastepujaco:

— 12-latkowie — 21,97%;
— 13-latkowie — 27,7%;

— 14-latkowie — 31,54%;
— 15-latkowie — 35,18%;
— 16-latkowie — 40,2%;

— 17-latkowie — 43,14%;
— 18-latkowie — 46,47%.

Mozna zatem mowic¢ o wyraznej tendencji wzrostowej przebiegu immunizacji
wraz z wiekiem uczniéw, przy czym niemal polowa populacji uczniow w wieku
18 lat zaszczepila si¢. Jako ze sg to osoby pelnoletnie, posiadajgce pelng zdolnosé

* Tvn24.pl, raport: Niespelna jedna czwarta mlodziezy w wieku 12—17 lat przyszla na szczepienie,
https://konkret24.tvn24.pl/polska,108/czarnek-od-30-do-40-procent-nastolatkow-juz-zaszczepionych-
-publikujemy-dane, 1075178 .html.

4 Tvn24, Szczepienie w szkolach: jak duze jest zainteresowanie?, https://www.medexpress.pl/
jak-duze-jest-zainteresowanie/82795; L. Rudzinski, Szczepienia dzieci w wieku 12—18 lat. Ilu uczniow
sig juz zaszczepito?, https://stronazdrowia.pl/szczepienia-dzieci-w-wieku-1218-lat-ilu-uczniow-juz-
-sie-zaszczepilo/ar/c1-15802250.

0 T. Dereszynski, Szczepienie uczniow w szkolach od 1 wrzesnia 2021. Wytyczne MEIN dla
szkot. Jaki jest procent zaszczepionych wsrod uczniow?, ,,Polska Times”, 19 sierpnia 2021, https://
polskatimes.pl/szczepienie-uczniow-w-szkolach-od-1-wrzesnia-202 1 -wytyczne-mein-dla-szkol-ja-
ki-jest-procent-zaszczepionych-wsrod-uczniow/ar/c1-15762184.
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do czynnosci prawnych, poddanie si¢ przez nich immunizacji nie wymagato juz
zgody przedstawiciela ustawowego. Warto zaznaczy¢, ze zgoda ta nie jest rOwniez
wymagana w odniesieniu do 0sob, ktore ukonczyty 16 lat®!.

Taki poziom immunizacji na Covid-19 i in genere w spoteczenstwie polskim
nalezaloby racjonalizowac intensyfikacja od pewnego czasu spolecznego ruchu
integrujacego przeciwnikow (obowigzkowych) szczepien dzieci w Stowarzyszenie
»Stop NOP”, ktérego zwolennicy i dziatacze nie tylko organizujg marsze, pikiety,
ale rowniez przejawiaja intensywna aktywnos$¢ za posrednictwem Internetu, co
nie jest obojetne, majac na uwadze to, ze stanowi on obecnie w spoteczenstwie
istotne zrodto informacji. Powolujgc si¢ przede wszystkim na niepozadane odczyny
poszczepienne, nie zawsze w ich opinii o uniwersalnych, obojetnych dla zdrowia
dziecka skutkach. Argumenty przez nich wskazywane sg nastgpujace:

,umieralno$¢ na choroby zakazne spada juz od dawna i nie ma to zwiazku

z wprowadzaniem szczepien”;

— ,,zachorowalnos$¢ tez spadata, szczepienia nie zmienity owego trendu”;

— ,,szczepienia chronig przed tagodnymi chorobami, ktore lepiej przechorowac”;

— ,,w USA istnieje rzadowa baza danych, wedtug ktorej szczepienia okaleczajg
i zabijaja tysigce dzieci rocznie”;

— ,,choroba dziecka pojawila si¢ zaraz po szczepieniu”;

— ,,szczepionki zawierajg rozne grozne toksyny, rteé, trutke na szczury, aluminium”;

— ,te wlasnie toksyny (lub uszkodzenia uktadu odpornosciowego wywotane przez
samo szczepienie) sg przyczyng autyzmu’;

— ,,za granica sady przyznaja odszkodowania autystycznym ofiarom szczepien”;

— ,,istniejg tez badania naukowe o szkodliwos$ci czy nieskutecznosci szczepien;

— ,,8zczepionki zawierajg fragmenty usunietych ptodéw”;

— ,,dzieci nieszczepione sa zdrowsze od szczepionych”;

- ,,gdy wybucha epidemia, choruja gtéwnie osoby szczepione”;

— ,.,szczepienia przeciazaja odpornos¢ dziecka”;

— ,,mamy wolnos¢ — jedni niech szczepia, inni niech nie szczepia

Nalezy podkresli¢, ze przytaczane powyzej stwierdzenia sg wyraznie kwestio-
nowane przez przedstawicieli nauk medycznych, czy tez mikrobiologéw, chociaz
znajduja one w §rodowisku naukowym oraz medycznym — lekarskim — pojedyn-
czych, tj. tworzacych waski krag, zwolennikow™.

2552

SUArt. 34 ust. 11 ust. 4 ustawy o zawodach lekarza i lekarza dentysty (t.j. Dz.U. 2021, poz. 790,
1559), https://isap.sejm.gov.pl/isap.nsf/download.xsp/WDU19970280152/U/D19970152Lj.pdf.

52 B. Kuzia, Szczepienia. Nie daj si¢ oszukiwaé, ,,Gazeta Wyborcza”, 7 stycznia 2015, https://
www.google.com/search?q=KuziaB.%2CSzczepienia.Nie+dajsig+oszukiwac+%2CGazeta+Wybor-
czat+%2Cz+7.1%2C+2015+1.&oq=KuziaB&ags=chrome.0.69i.

53 K.A. Marchewka, A. Majewska, G. Mlynarczyk, Dzialalno$¢ ruchu antyszczepieniowego,
rola srodkow masowego komunikowania oraz wptyw poglaqdow religijnych na postawe wobec szcze-
pien ochronnych, ,,Postepy Mikrobiologii” 2015, s. 95-102, http://www.pm.microbiology.pl/web/
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Za priorytetowy argument przeciwnikdw szczepienia na Covid-19 nalezy uznaé
to, ze wprowadzenie niektorych preparatow stuzacych owej immunizacji do ob-
rotu, z perspektywy czasu prac naukowcow nad nimi, a takze zastosowanie do ich
produkcji technologii m-RNA nalezy traktowac¢ tylko i wylacznie w kategorii eks-
perymentu, co sugerowane jest w gronie niektorych polskich naukowcow i lekarzy,
a takze prawnika Witolda Gadowskiego (rozpowszechnione na skale masowg za
posrednictwem prasy i Internetu). Uzasadnione wydaje si¢ zatem pytanie o skutki
szczepienia w odlegtej perspektywie czasowej. Przektada si¢ to w pewnym stopniu
na wyniki badan przeprowadzonych przez Panstwowy Instytut Ekonomii w przed-
miocie postaw Polakéw wobec szczepien przeciwko Covid: 36% ich przeciwnikow
wyrazilo opinie, ze ,,szczepionka zostala zbyt szybko wyprodukowana”, a 35%
wskazato natomiast na ,,powiktania i konsekwencje zdrowotne®’.

W tym miejscu nalezy nadmieni¢ o istocie technologii m-RNA. Jesli chodzi
o szczepionki firmy Pfizer/BioNTech i Moderna, pacjentowi zostaje wstrzykniety
preparat, w sktad ktorego wchodzi czasteczka kwasu rybonukleinowego (messenger
RNA - informacja matrycowego kodu genetycznego). Szczepionki te zawieraja pewna
wiadomos¢, tzw. kod, ktory przekazuje organizmowi instrukcje, jakie biatko ma on
wytworzy¢, by uktad odporno$ciowy zareagowat, uczac si¢ walki z koronawirusem
i mogt sie przed nim obronié*. Uszczegodtawiajac, wykorzystuje si¢ w owych prepara-
tach jeden lub wiecej genow wirusa w celu wywotania odpornosci immunologiczne;,
co stanowi instrukcje dla komorek, w jaki sposob maja one wyprodukowac biatko S
koronawirusa, za posrednictwem ktoérego wnika ono do btony $luzowej w organizmie,
a dzigki temu (owej informacji) komorki zaczynaja produkowac to biatko, ktore zo-
staje rozpoznawane przez organizm jako obce, w konsekwencji czego wytwarza on
przeciwciata. Po wytworzeniu owego biatka S jego czasteczki ulegajg degradacji®’.

archiwum/vol5422015095.pdf; Jak odpowiadac na watpliwosci rodzicow na temat szczepien? Wska-
zowki dla lekarzy, red. E. Augustynowicz, Narodowy Instytut Zdrowia Publicznego. Panstwowy
Zaktad Higieny, Warszawa 2017; A. Kotok, Bezlitosna immunizacja. Prawda o szczepionkach,
Warszawa 2021; E. Bernatowska, P. Grzesiowski, Szczepienia ochronne i zalecane od A do Z, War-
szawa 2021; A. Moris, Szczepienia petne ktamstw. O farmaceutycznych praktykach, Biatystok 2021;
A. Bednarek, M. Bartkowiak-Emeryk, J. Wysocki, Szczepienia ochronne w profilaktyce chorob
zakaznych u dzieci, Warszawa 2018.

54 Lekarze i naukowcy ostrzegajq przed szczepieniami na Covid-19. Apelujq do prezydenta i rzqdu,
Do Rzeczy”, 30 listopada 2020, https://dorzeczy.pl/kraj/163148/, W. Gadowski, Opinia prawna
dotyczgca szczepien przeciwko Covid-19 w ramach Narodowego Programu Szczepien ogloszonego
przez Rade Ministrow.

55 M. Trojanowska, A. Wincewicz-Price, R. Zyzik, raport: Od szczepionek do szczepien. Jak
skutecznie wlgczac spoteczenstwo w walke z pandemiq?, PIE, ,,Policy Paper” 2021, nr 2, Warszawa
2021, s. 34, https://pie.net.pl/wp-content/uploads/2021/04/PIE-Raport-Szczepienia.pdf.

56 K. Torchata, Szczepionka m-RNA dostarcza informacje, jak produkowaé biatko koronawirusa,
PAP, https://www.pap.pl/aktualnosci/ news%2C782937%2Cszczepionka-mrna-dostarcza-informa-
cje-jak-produkowac-bialko-wirusa.html.

57 M. Wazna, Rodzaje szczepionek przeciw Covid-19. Czym si¢ rézni szczepionka wektorowa
od szczepionki m-RNA, konsultacja merytoryczna lek. A. Witkowska, 30 czerwca 2021 r., Medonet,
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W sposob przystepny dla kazdego oddaje ich istote jedna z ekspertek Zaktadu Epi-
demiologii Chorob Zakaznych i Nadzoru NIZP-PZH, stwierdzajac: ,,Nasz organizm
staje sie fabryka do produkcji biatka S koronawirusa, co pobudza dziatanie uktadu
odpornosciowego™®. Podkresla ona ponadto, Ze ich zaleta jest nieskomplikowany
1 szybki proces produkciji, ,,dzieki ktoremu niepotrzebne staje si¢ namnazanie wirusa,
niezbe¢dne dla przygotowania szczepionki, potrzebna jest, jak wynika z powyzej
przytoczonego opisu, wylacznie informacja genetyczna”. Zdaniem Jacka Jemmelity,
chemika z Centrum Technologii Uniwersytetu Warszawskiego prowadzacego niemal
od 20 lat badania nad terapeutycznym wykorzystaniem m-RNA, ,,Wirus SARS-CoV-2
nie nalezy do grupy wirusow, ktore potrafig wiaczy¢ si¢ do DNA gospodarza (czyli
— jak to okresla jezyk biologii — nie potrafi dokona¢ odwrotnej transkrypcji). Taka
sztuke posiadty niektore wirusy, np. wirus HBV czy zaliczany do grupy retrowiru-
sow HIV. Tym bardziej nie jest w stanie odwrotnej transkrypcji dokonaé nietrwaty
fragment mRNA wirusa wywolujacego Covid-19, ktory krotko dziata poza jadrem
komoérkowym i... si¢ rozpada™®.

Preparaty AstraZeneca czy Johnson&Johnson to tzw. szczepionki wektorowe,
ich wytworzenie bazuje na wykorzystywaniu fragmentéw innych wirusow do
wywotania odpowiedzi immunologicznej przeciw konkretnemu wirusowi, w tym
przypadku koronawirusowi SARS-COV-28!, Wykorzystuje sie tu wigc pewien rodzaj
wirusa, specjalnie spreparowanego, nieaktywnego — adenowirusa. W przypadku tej
pierwszej z powyzej wymienionych wykorzystuje si¢ wirus matpi, zas tej drugie;j
ludzki®. Jak stwierdza dr hab. n. med. Ewa Augustynowicz z NIZP-PZH: ,,To
wirusy, ktore nie bedg namnazac si¢ w organizmie. Sg niezakazne i bezpieczne.
Sa takim nos$nikiem i wektorem, ktory nadaje kierunek, jak i gdzie organizm
cztowieka ma wytworzy¢ biatko wirusa, ktére jako antygen nauczy nasz uktad
immunologiczny, jak przygotowa¢ sie do zwycigskiej walki z koronawirusem”®.

Wskazuje sie rowniez, ze prace nad technologia m-RNA trwaly wiele lat. Nalezy
przytoczy¢ stanowisko w tym przedmiocie francuskiej immunolog (dr nauk biome-
dycznych Uniwersytetu w Genewie Aleksandry Dufour) zaprezentowane w jednym
z prestizowych czasopism ,,Nature Reviews Drug Discovery” z 2018 r., czy tez

https://www.medonet.pl/porozmawiajmyoszczepionce/ szczepionka-na-covid-19,rodzaje-szczepio-
nek-przeciw-covid-19--czym-sie-roznia---wyjasniamy-,artykul,29622013.html.

58 Tamze.

% Tamze.

6 Cyt. za: W. Szczepaniak, J. Wojteczek, Technologia m-RNA — dlaczego jest bezpieczna?, PAP,
https://zdrowie.pap.pl/szczepienia/ technologia-mrna-w-szczepionkach-dlaczego-jest-bezpieczna.

¢ M. Wazna, Rodzaje szczepionek przeciw Covid-19...

82 M. Wysocka, Eksperci: szczepionki przeciw Covid-19 ratujg zycie, nie deprecjonujmy Zadnej
z nich (raport dziennikarki PAP prezentujgcy stanowisko polskich ekspertow — cztonkéw Rady Pro-
gramowej Nauka Przeciw Pandemii), https://zdrowie.pap.pl/szczepienia/ eksperci-szczepionki-prze-
ciw-covid-19-ratuja-zycie-nie-deprecjonujmy-zadnej-z-nich.

8 Tamze.
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prof. Stephana Evansa z London School of Hygiene& Tropical Medicine w ,,The
Guardian” przytaczane przez polska immunolog Ewe Wojciechowska publikujaca na
profesjonalnym portalu firmy farmaceutycznej Connectmedica®. Informuje ona, ze
szczepionka przeciwko Covid opiera si¢ na pracy naukowcow z m-RNA od wielu lat,
poczatkowo byly to badania przedkliniczne na zwierzgtach, potem kliniczne wérod
0s0b ze schorzeniami onkologicznymi. Potwierdzaja to rowniez polscy specjalisci,
sugerujac, ze nowatorstwem jest jedynie wprowadzenie szczepionek wyprodukowa-
nych na bazie owej technologii na rynek farmaceutyczny®. Stanowisko to zdecydo-
wanie popieraja eksperci powolywani w telewizji, czy tez prasie, a takze zrzeszeni
w roznych profesjonalnych stowarzyszeniach®. Samo wprowadzenie jej do obrotu
przez UE i jej zatwierdzenie przez Komisje Europejska, a pozniej przez Komitet
Pediatryczny Europejskiej Agencji Lekow (EMA) stanowi¢ moze tego potwierdzenie.

Jak juz wspomniano, zréznicowanie opinii profesjonalistdw w omawianym tu
obszarze prezentowane za posrednictwem najwigkszego na §wiecie medium moze wy-
wota¢ dezorientacje w spoleczenstwie, a w dalszej kolejnosci poczucie stanu zagrozenia
u jednostki, jesli chodzi o swoje wlasne zdrowie 1 0sob najblizszych, a najbardziej dzieci.

Kolejny argument powotywany przez przeciwnikow owej immunizacji to moz-
liwos¢ wystapienia po immunizacji niepozadanych odczyndw poszczepiennych. Jak
powszechnie wiadomo, dotyczy to kazdej szczepionki. W przypadku szczepionki
AstraZeneca za NOP uznano wystapienie zakrzepicy zylnej, co nagtasniaty media
i co potwierdzit 6 kwietnia 2021 r. Marco Cavaleri z Europejskiej Agencji Lekow®’.
Doprowadzito to do wycofania tej szczepionki przez rzady niektorych panstw.
Schorzenie to polega na tworzeniu si¢ skrzepow krwi, co potencjalnie prowadzi do
zatkania lub zmniejszenia si¢ Srednicy zyl, przy czym skrzeplina moze oderwac si¢
1 dotrze¢ za posrednictwem krwioobiegu do serca i tetnic w plucach, co w dalszej
konsekwencji stanowi¢ moze potencjalne zrédto powiktan w postaci zatorowosci
plucnej, a to z kolei obarczone jest duza $miertelnoscig®®.

6 Cyt. za: E. Wojciechowska, Szczepionki m-RNA nieprzebadane, nowe, niebezpieczne? — wy-
Jjasnia immunolozka, https://www.hellozdrowie.pl/szczepionki-mrna- nieprzebadane-nowe-niebez-
pieczne-pisze-i-wyjasnia-immunolozka/.

65 Cyt. za: W. Szczepaniak, J. Wojteczek, Technologia m-RNA...; cyt. za: E. Wojciechowska,
Szczepionki m-RNA nieprzebadane, nowe. ..

% M. Wysocka, Eksperci: szczepionki przeciw Covid-19 ratujq zycie...,; Stanowisko PTR w sprawie
szczepien przeciwko Covid-19 — srodki ostroznosci dla chorych z ryzykiem zakrzepicy, https://www.
termedia.pl/reumatologia/Stanowisko-PTR- w-sprawie-szczepien-przeciw-Covid-19-srodki-ostroz-
nosci-dla-chorych-z-ryzykiem-zakrzepicy,42023.html.

7 B. Chudy, Ekspert EMA: jest zwigzek pomigdzy szczepionkq Astra Zeneca a zakrzepicami, Radio
Zet/Wiadomosci/Koronawirus, 6 kwietnia 2021, godz. 14.50, https://wiadomosci.radiozet.pl/Koronawirus/
Szczepienia-przeciw-Covid-19-preparatem-AstraZeneca.-Ekspert-EMA-Jest-zwiazek-z-zakrzepicami.

% M. Mikotajska, Zakrzepica. Jaki jest jej zwigzek z Covid-19 i szczepionkq Astra Zeneca?
Wyjasnia lekarz, https://www.medonet.pl/porozmawiajmyoszczepionce/szczepionka-na-covid-19,za-
krzepica- -objawy--zwiazek-z-covid-19-i- szczepionka-astrazeneca,artykul,44809956.html.
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Jednakze, zdaniem znawcdéw przedmiotu, ,,zdarzenia zakrzepowo-zatorowe
po podaniu szczepionek wektorowych przeciwko Covid-19 sg bardzo rzadkimi
zdarzeniami, ale sa specyficzne, gdyz towarzyszy im maloptytkowosc. Przy tak
niskiej czgstosci wystepowania badania kliniczne nie sa w stanie ich wychwycic¢”®.
Wskazuje si¢ bowiem, iz np. w Wielkiej Brytanii na 17 mln zaszczepionych zano-
towano 40 przypadkoéw zakrzepicy jako NOP, w Niemczech na 2 min tylko kilka,
jesli chodzi o zakrzepice opon mozgowych”. Wobec powyzszego stanowisko
znawcoOw przedmiotu jest w tym obszarze jednoznaczne: ,,dla kazdego cztowieka
ryzyko przejscia Covid-19 i zwigzanych z tym powiktan wlacznie ze §miercia jest
setki razy wigksze niz ryzyko powiklan po szczepieniu”.

Ponadto kolejnym argumentem przemawiajacym za nieszczepieniem si¢ prze-
ciwko Covid-19 jest taka, a nie inna skuteczno$¢ dostepnych na rynku farmaceu-
tycznym szczepionek, nie stanowi wigc ona w petni pragmatycznego instrumentu
medycyny przeciwdziatajacego zachorowalno$ci w catej populacji. Wyniki badan
klinicznych, jak donoszg specjalisci, wskazuja na skuteczno$¢ szczepionek: Pfeizera
95%; Moderny 94%, AstraZeneca i Johnson & Jonson odpowiednio po 70%!.

Pozostale kontrargumenty immunizacji spoteczenstw poszczegolnych panstw to:
— zroznicowana, nieadekwatna do zapotrzebowania dystrybucja szczepionek na

sSwiecie;

— ograniczona w czasie skuteczno$¢ owej szczepionki.

Warto wskaza¢ w zwigzku z tym, obok statystyk dotyczacych skali immunizacji
w naszym spoleczenstwie, na tendencje wykazane na gruncie uzyskanych wynikow
badan przeprowadzonych w lutym 2021 r. wérod Polakow przez Panstwowy Instytut
Ekonomiczny w przedmiocie ich postaw wobec owych szczepien we wzmiankowa-
nym juz w niniejszym artykule raporcie Od szczepionek do szczepien — jak skutecznie
wlgczac spoteczenstwo w walke z pandemig. Najbardziej istotne w kontekscie podje-
tego w tym artykule tematu nalezy uzna¢ rezultaty empirii uzyskane wsrod kategorii
0s0b niezarejestrowanych do szczepienia i niezaszczepionych, a sa one nastgpujace:
— 27% badanych to przeciwnicy szczepien, przy czym sg to najczesciej osoby

mtlode;

— czegsciej oponentami w zakresie szczepienia sg kobiety anizeli m¢zczyzni (od-

powiednio: 30%; 24%);

— czegsSciej zasadno$¢ immunizacji neguja mieszkancy wsi anizeli miast (odpo-

wiednio: 30%; 18%);

— nieco czgsciej, co nalezy uznaé za oczywiste, przeciwnicy zasadnosci podda-
nia si¢ owemu szczepieniu to respondenci, ktorzy nie doswiadczyli kontaktu

z wirusem, anizeli ci, ktorzy si¢ z nim zetkneli (odpowiednio: 35%; 23%)72.

® Stanowisko PTR w sprawie szczepien przeciwko Covid-19...

" M. Mikotajska, Zakrzepica. Jaki jest jej zwigzek z Covid-19...

' Stanowisko PTR w sprawie szczepien przeciwko Covid-19...

2 M. Trojanowska, A. Wincewicz-Price, R. Zyzik, raport: Od szczepionek do szczepien. .., s. 32.
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Konieczne jest rowniez podkreslenie, ze — jak zaznaczaja autorzy owego
raportu — ,,ponad potowa niezdecydowanych i 2/3 przeciwnikow szczepien
rzadko lub wcale nie §ledzi doniesien na ten temat, otwarcie deklarujac zme-
czenie nimi””,

6. Szczepienie dzieci na Covid-19 — argumenty i kontrargumenty

Na szczepienia dzieci przeciwko Covid-19 przeznaczono dwa preparaty oparte
na technologii m-RNA:

— Cominarty — produkt firmy Pfizer-BioNTech;
— Spikevaks — producent Moderna.

Wprowadzenie ich do obrotu na skale masows, jak donosza eksperci za posred-
nictwem mediow, a takze Ministerstwo Zdrowia, poprzedzono wieloetapowymi
badaniami (Cominarty — proba N = 2260 nastolatkow w wiekul2-15 lat, 2200
amerykanskich nastolatkow, Spikevaks — N = 3732 dzieci w wieku 12-17 lat),
wskazujac, ze ,,preparaty dopuszczone do obrotu speiniaja najwyzsze standardy
bezpieczenstwa”’. Podkresla sie, ze nie mozna zarazi¢ si¢ koronawirusem SAR-
S-CoV-2 poprzez zaszczepienie, poniewaz dostgpne na rynku szczepionki nie
zawieraja szczepu wirusa’.

Najczestsze stwierdzone dziatania niepozadane przytaczane przez polskie Mi-
nisterstwo Zdrowia w grupie 12—15-latkow nalezy uzna¢ za klasyczne, jakie moga
wystapi¢ po szczepieniu, a sg to: bol w miejscu wstrzyknigcia (90%), zmeczenie
1 bol glowy (70%), bol migsni i dreszcze (40%), bol stawdw i goraczka (20%), przy
czym maja one charakter przejsciowy, tj. ustepuja po kilku dniach’. W grupie ba-
danych 12-17-latkoéw zaszczepionych owe niepozadane odczyny byly analogiczne,
a ponadto odnotowano powigkszenie weztéw chlonnych, nudnos$ci i wymioty, co
miato tagodny lub umiarkowany przebieg”’.

Za shusznoscia szczepien dzieci przemawiajg nastgpujace argumenty:

— objawy u dzieci sg bardziej nasilone niz podczas pierwszej pandemii;
— milodzi, o czym powszechnie si¢ mowi, to osoby odgrywajace duza role w trans-
misji wirusa;

7 Tamze, s. 42.

" List Ministra Zdrowia do dyrektorow szkol, pedagogow, rodzicow w sprawie wykonywania
szczepienia przeciwko SARS-CoV-2 wsrod nieletnich uczniow w wieku od 12 do 15 roku zZycia, https://
www.gov.pl/web/zdrowie/list-ministra-zdrowia-do-dyrektorow-szkol-pedagogow-rodzicow-w-spra-
wie-wykonywania-szczepienia-przeciwko-sars-cov-2-wsrod-nieletnich-uczniow-w-wieku-od-12-do-
-15-roku-zycia.

> Tamze.

76 Tamze.

7 Tamze.
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— coraz czestsze przypadki wystapienia u dzieci powiktan po Covid-19, tzw.
PIMS-TS (MIS-C), tj. dziecigcego zespotu pocovidowego jako wielouktado-
wego stanu zapalnego organizmu (ang. paediatric inflammatory multisystem
syndrome temporally associated with SARS-CoV-2) obejmujacego czgsto uktad
krazenia, co moze stanowi¢ powazne niebezpieczenstwo dla zycia, a wigc wy-
maga szybkiego leczenia, a czesto jest rozpoznawane zbyt p6zno’®. Krzysztof
Zeneman, szef Kliniki Pediatrii Immunologii i Nefrologii w Instytucie Centrum
Matki Polki w Lodzi, podkresla: ,,Te zespoty najczesciej wystepuja dwa do
czterech tygodni po zakazeniu SARS-CoV-2, niektorzy twierdza tez, ze nawet
do o$miu tygodni. To co$ niespotykanego do tej pory, cho¢ sam fakt, ze objawy
pojawiaja si¢ u dzieci, ktore do tej pory przechodzity zakazenia w sposob bez-
objawowy lub skapoobjawowy, nie jest dla nas catkowitym zaskoczeniem, bo
mieli§my na ten temat doniesienia z opracowan amerykanskich, gdzie takich
przypadkow jest wigcej””.

Aktualne wytyczne wskazuja, ze nie nalezy podawacé owej szczepionki jedy-
nie dzieciom ze znang historig ci¢zkiej reakcji alergicznej na ktorykolwiek z jej
sktadnikow.

Z kolei obiektywizm wymaga przedstawienia kontrargumentéw powszechnej
immunizacji owej populacji przeciwko Covid-19. Sg one nast¢pujace, na co wska-
zuje Karolina Wojtas, powotujac si¢ na znawcoOw przedmiotu:

— bardzo niska $miertelno$¢ dzieci w sytuacji zachorowania na owa chorobe
(mniej niz 2 na milion przypadkow);

— szczepienie dzieci nie jest obecnie priorytetem, a nawet postrzegane jest przez
niektorych naukowcoéw w kategorii ,,moralnego zta” (prof. Andrew Pollard
partycypujacy w opracowaniu szczepionki AstraZeneca), poniewaz w wielu
krajach brakuje szczepionek dla os6b w grupie zwigkszonego ryzyka;

— prawdopodobienstwo wzrostu §redniego wieku pierwszego zakazenia i zwigk-
szone ryzyko wystapienia powiktan u najmtodszych zaszczepionych 0sob®.
Uniwersalny kontrargument przytaczany in genere przez przeciwnikow szczepien

to interpretowanie immunizacji jako ingerencji w wolno$¢ jednostki zagwarantowa-

nej konstytucja RP — artykut 39: | Nikt nie moze by¢ poddawany eksperymentom

naukowym, w tym medycznym, bez dobrowolnie wyrazonej zgody™™®'.

8 A. Grzelak-Michatowska, Prof. Krzysztof Zeneman: PIMS to nowa jednostka chorobowa,
ktorej musimy sie nauczy¢, PAP, https://pulsmedycyny.pl/prof-krzysztof-zeman-pims-to-nowa-jed-
nostka-chorobowa-ktorej-musimy-sie-nauczyc-1102854.

" Tamze.

80 K. Wojtas, Szczepienia Covid-19 — dzieci. Czy to jest bezpieczne?, https://wylecz.to/korona-
wirus/szczepienia-na-covid-19-dzieci-czy-to-jest-bezpieczne/.

81 Konstytucja Rzczypospolitej Polskiej z dnia 2 kwietnia 1997 r. (Dz.U. nr 78, poz. 483,z 2001 r.
nr 28, poz. 319, z 2006 r. nr 200, poz. 1471 oraz z 2009 r. nr 114, poz. 946), https://www.prawo.
vulcan.edu.pl/przegdok.asp?qdatprz=akt&qplikid=548.
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7. Wladza rodzicielska jako swoisty stosunek prawny a szczepienia

dziecka na Covid-19

W zwigzku z obowiazujacg procedurg w zakresie szczepien dziecka uznano
za zasadne przedstawienie normatywnego wzorca stosunkow rodzice — dziecko
wyznaczonego przez ustawodawce w kodeksie rodzinnym i opiekunczym?®2.

Jesli chodzi o wtadzg rodzicielskg rozpatrywang w kategorii stosunku rodzinno-
-prawnego, to sktada si¢ nan katalog obowiazkow: rodzicéw wzgledem dziecka, dziecka
wobec rodzicow oraz wzajemnych obligatio obu tych podmiotow wzgledem siebie.

Dla potrzeb niniejszego artykutu konieczne jest szczegotowe omdwienie tresci
owego stosunku prawnego z perspektywy praw dziecka (tj. obowigzkow rodzica/-
-0w), a takze wskazanie na pozostate jej komponenty.

Obligatio rodzicow wzgledem dziecka zasadniczo wyznaczajg artykuty 95, 96
198 k.r. 1 0. Wyraznie podkresla sie w literaturze przedmiotu, ze naczelnym para-
dygmatem, jakiemu podporzadkowana jest realizacja obowiazkow rodzicielskich,
jest dobro dziecka i jak donosza w zwigzku z tym autorzy jednego z komentarzy
do kodeksu rodzinnego i opiekunczego: ,,ma to charakter bezwzglednie obowia-
zujacy”®. Sygnalizujg oni ponadto, iz ,,stosunki miedzy rodzicami a dzie¢mi majg
charakter szczeg6lny, dobro dziecka bowiem wymaga maksimum staranno$ci
rodzicow”®.

Warto zaznaczy¢, ze w §wietle przepisow art. 10. k.c. i art. 92 k.r. i 0. dziecko
oznacza osobe¢ matoletnia, tj. ponizej 18 roku zycia (pozostajaca pod wtadza ro-
dzicielska).

Katalog obowiazkéw rodzicow wzgledem dziecka (stanowigcy jednoczesnie
wyznacznik przynaleznych mu praw podmiotowych) wynikajacych ze specyfiki
omawianego stosunku prawnego przedstawia si¢ nastepujaco:

— piecza nad osoba dziecka (art. 95 k.r. i 0.);
— reprezentacja jego osoby w obrocie prawnym (przed sadem i innymi orga-

nami panstwowymi), jest to tzw. przedstawicielstwo ustawowe (art. 98 k.r. i 0.

z uwzglednieniem wyjatkow: §3 art. 98 k.r. 1 0.);

— zarzad jego majatkiem (z nalezyta staranno$cia) (szczegdty patrz: art. 1011103

k.r. i 0., zuwzglednieniem wyjatkéw — art. 102 k.r. i 0.).

Jak podkresla Tadeusz Smyczynski w komentarzu: ,,Dziecko ze wzgledu na
swoja niedojrzatos$¢ fizyczng i psychiczng wymaga stalej troski o prawidtowy,
wszechstronny rozwdj, bezpieczenstwo, integralnosc¢ fizyczng osoby”®.

82 Ustawa — Kodeks rodzinny i opiekunczy z 25 lutego 1964 r. (t.j. Dz.U. z 2020 r., poz. 1359),
https://www.prawo.vulcan.edu.pl/przegdok.asp?qdatprz=akt&qplikid=1064.

8 H. Ciepta, B. Czech, T. Dominczyk, S. Kalus, K. Piasecki, M. Sychowicz, Kodeks rodzinny
i opiekunczy z komentarzem, Warszawa 2001, s. 562.

8 Tamze.

8 T. Smyczynski, Prawo rodzinne i opiekuricze — analiza i wyktadnia, Warszawa 2001, s. 296, 297.
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Pojecie ,,pieczy” oznacza dbatos¢, troske o osobe zgodnie z wymogiem nale-
zytej starannosci.

Z realizacja obowiazku opieki nad dzieckiem $cisle wiaze sie kolejne obligatio
rodzicow — wychowania i kierowania dzieckiem, co uregulowane jest art. 96 k.r. i o.:
»Rodzice wychowuja dziecko pozostajace pod ich wladzg rodzicielska i kieruja nim.
Obowigzani sg troszczy¢ sie o fizyczny i duchowy rozwdj dziecka i przygotowaé
je nalezycie do pracy dla dobra spoteczenstwa i odpowiednio do jego uzdolnien”.

Nieco innym od wychowania, jesli chodzi o zakres przedmiotowy, obowigzkiem
rodzicow wzgledem dziecka jest obligatio kierowania dzieckiem. W doktrynie
i orzecznictwie prawa rodzinnego interpretowane jest ono jako regulowanie i nad-
zorowanie trybu zycia dziecka praktycznie niezaleznie od jego wieku®. Zdaniem
jednego z autoréw komentarza do kodeksu rodzinnego i opiekunczego ,.kierowanie
dotyczy w wigkszym stopniu troski o Srodowisko dziecka™’, co mozna by rozpa-
trywacé w kontekscie zagwarantowania mu przez rodzicow wlasciwych warunkéw
zuwagi na stan zdrowia. Uzupetnienie owej regulacji stanowi powinnosc¢ rodzicow
wyshuchania opinii dziecka przy podejmowaniu przez nich decyzji w jego sprawach
wyznaczona przepisami §4 art. 95 k.r. 1 0., o ile jest to mozliwe, z uwagi na rozwoj
umystowy, stan zdrowia, stopien dojrzatosci z uwzglednieniem w miar¢ mozliwosci
jego rozsadnych zyczen, co nie obejmuje, jak si¢ wydaje, swym zakresem decyz;ji
rodzicow o szczepieniu potomka.

Ustawodawca w art. 95 §1 podkresla, ze rodzice zobowiazani sa do realizacji
wladzy z poszanowaniem godnosci i praw dziecka (nalezy tu nadmienié, ze istnieje
zakaz stosowania wobec dziecka kar cielesnych) (art. 96.1. k.r. i 0.).

Jak juz wspomniano, drugim podmiotem stosunku prawnego wladzy rodziciel-
skiej jest dziecko. Ustawodawca natozyt nan konkretne obowigzki wynikajace z art. 91
oraz §2 art. 95: wspoldziatania na rzecz dobra rodziny i postuszenstwa. Powszechnie
wiadomo jest na gruncie prawa cywilnego, ze matoletni ukonczywszy 13 lat posiada
tzw. ograniczong zdolno$¢ do czynnos$ci prawnych przejawiajaca si¢ w mozliwosci
skutecznego dokonywania ich w ramach tzw. zwyktego zarzadu, tj. nieistotnych, wy-
nikajacych z zycia codziennego, przy czym powinien on ,,wystucha¢ opinii i zalecen
rodzicéw formutowanych dla jego dobra” (§2 art. 95 k.r. 1 0.) (co nie obejmuje wigc
swym zakresem decyzji o poddaniu si¢ szczepieniu, chociaz skonczywszy 16 lat ma
prawo do wszechstronnej informacji w tym przedmiocie).

Jak wskazuje si¢ w artykule 87 k. . 1 0., rodzice 1 dzieci obowigzani sg wspieraé
si¢ wzajemnie (psychicznie czy materialnie w chwilach szczegdlnie trudnych).
W jednym z komentarzy do kodeksu rodzinnego i opiekunczego podkresla sig, ze
obligatio to istnieje az do $§mierci kazdego z podmiotow (niezaleznie od tego, czy
rodzice sa matzenstwem, czy tez nie), co nie wydaje si¢ bez znaczenia w sytuacji

8 Tamze, s. 567.
87 Tamze, s. 297.
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wystgpienia u potomka ciezkich powiktan poszczepiennych, zwtaszcza po ukon-
czeniu osiemnastego roku zycia®®.

Gdy rodzice nienalezycie wywiazujg sie z natozonych nan obowiazkéw (praw),
moze by¢ zastosowana w zaleznos$ci od ci¢zaru gatunkowego owej dysfunkcji
instytucja ograniczenia (art.109 k. r. 1 0.), zawieszenia (art. 110 k. r. 1 0.), czy tez
pozbawienia ich wtadzy rodzicielskiej (art. 111 k. r. i 0.).

Dla przeprowadzenia komplementarnej analizy konieczne jest przedstawienie
aktualnych mozliwo$ci w zakresie istniejacych rozwigzan prawnych odnoszacych
si¢ do sytuacji szczepienia dziecka powyzej 12 roku zycia przeciwko Covid z per-
spektywy realizacji wtadzy rodzicielskiej, ktére mozna by uzna¢ za precedensowe
(a mogg si¢ one pojawic lub juz zdarzaja si¢ w realiach zycia spotecznego).

Nalezy dokonac eksplikacji statusu prawnego matoletniego w obszarze przepro-
wadzenia u niego zabiegu immunizacji wyznaczonego zasadniczo tre$cig przepisow
§11 §4 art. 34 ustawy z 5 grudnia 1996 r. o zawodach lekarza i lekarza dentysty
W nastgpujacym brzmieniu:

,»ATtt. 34. 1. Lekarz moze wykonac zabieg operacyjny albo zastosowac¢ metode
leczenia lub diagnostyki stwarzajaca podwyzszone ryzyko dla pacjenta po uzyskaniu
jego pisemnej zgody.

4. Jezeli pacjent ukonczyt 16 lat, wymagana jest takze jego pisemna zgoda™®.

Wobec powyzszego nalezy uznaé, ze dziecko ponizej 16 roku zycia zgodnie
z zatozeniami przyjetymi w art. odnoszacymi si¢ do przedstawicielstwa ustawo-
wego rodzicow jest zdane tylko i wylacznie na ich wole, a wigc taka, a nie inng
ich decyzje w tym obszarze.

Moze zaistnie¢ sytuacja dotyczaca matoletniego, ktory ukonczyt 12 lat i wigcej,
ze rodzice nie sg zgodni co do poddania dziecka szczepieniu — jedno z nich jest
jego zwolennikiem, drugie przeciwnikiem lub nie ,,ma w tym przedmiocie zdania”.
Wowczas, zgodnie z przepisami art. 93 &1 k.r. i 0. 1art. 97 &1 k.r. i 0., kazde z nich
moze ztozy¢ wniosek do sadu rodzinnego o rozpatrzenie owej sprawy i wtedy sa
oni zwigzani jego postanowieniem:

,»ATt. 93. §1. Wiadza rodzicielska przystuguje obojgu rodzicom.

Art. 97. §1. Jezeli wladza rodzicielska przystuguje obojgu rodzicom, kazde
z nich jest obowigzane i uprawnione do jej wykonywania.

§2. Jednakze o istotnych sprawach dziecka rodzice rozstrzygaja wspolnie;
w braku porozumienia mi¢dzy nimi rozstrzyga sad opiekunczy”.

Jezeli dziecko skonczyto 16 lat, nalezy rozwazy¢ dwie opcje:

— chce by¢ zaszczepione, a rodzice nie wyrazaja na to zgody,
— nie chce poddac si¢ zabiegowi immunizacji, a rodzice sg zwolennikami jej
przeprowadzenia.

8 Tamze, s. 356-360.
% Ustawa z dnia 5 grudnia 1996 r. o zawodach lekarza i lekarza dentysty (t.j. Dz.U. z 2021 ., poz.
790, 1559), https://isap.sejm.gov.pl/isap.nsf/download.xsp/WDU19970280152/U/D19970152L;.pdf.
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Rozwigzanie prawne tej drugiej z wymienionych, majgc na uwadze tres¢ przy-
taczanego §4 art. 34 ustawy o zawodach lekarza i lekarza dentysty, jest jasne
i klarowne — nie ma mozliwosci zaszczepienia 16-latka i starszego dziecka wbrew
jego woli®.

Jezeli dziecko wyraza do tego gotowos¢ — chee si¢ zaszczepi¢ wbrew rodzi-
com, to wowczas istnieje mozliwo$§¢ ztozenia przez matoletniego samodzielnie
informacji/wniosku do sagdu rodzinnego, ktory po rozpatrzeniu istniejacego status
quo, jak wskazujg praktycy prawa, wyznacza kuratora dla matoletniego (patrz:
cywilnoprawna kuratela sprowadzajaca si¢ do pelnomocnictwa) reprezentujacego
g0 w postepowaniu, i to on formalnie wystepuje wowczas do sadu o wydanie ,,tzw.
zgody zastgpujacej zgode rodzicow” (art. 91 k.r. 1 0., art. 91 przypis 1 k.r. i 0., art.
91 przypis 2 k.r. i 0.).

Rozwazajac sytuacj¢ niepoddania dziecka przez rodzicéw zabiegowi immu-
nizacji na Covid-19, na gruncie doktryny prawa rodzinnego i regulacji prawnych
zawartych w kodeksie rodzinnym i opiekunczym mozna by ja rozpatrywac¢ w ka-
tegorii deprecjacji przez nich idei dobra dziecka jako paradygmatu w jej realizacji,
a takze uchybien, jesli chodzi o sprawowanie pieczy zgodnie z wymogiem nalezytej
starannosci, czy tez z perspektywy ich dysfunkcji w sferze wychowania (dotozenie
przez nich wszelkich staran o petng sprawno$¢ fizyczng dziecka), a takze nienale-
zytego kierowania potomkiem do osiemnastego roku zycia.

Uzasadnione wydaje si¢ zatem powotanie si¢ tu na sytuacj¢ zagrozenia dobra
dziecka, co stanowi formalnoprawna i merytoryczng przestanke do zastosowania
instytucji ograniczenia wladzy rodzicielskiej z art. 109 k.r. i 0. Zasadne wydaje
si¢ wigc jej omowienie.

Wystarczajacg przestanke do jej zastosowania stanowi bowiem zagrozenie dobra
dziecka i jak wskazuje si¢ w jednym z komentarzy do k.r. i 0., powazne, bedace
bezposrednim skutkiem niewtasciwego lub nieudolnego sprawowania wladzy
rodzicielskiej®!, co przektadaloby si¢ na niedotozenie wszelkich staran przez ro-
dzicow do optymalizacji przez nich stanu wiedzy, tak w zakresie Covid-19, jak tez
szczepien przeciw tej chorobie zakaznej. Wowczas to sad rodzinny wydaje na mocy
art. 109 k.r. 1 0. zarzadzenie ingerujace w jej realizacj¢ adekwatne do zaistniatej in
concreto sytuacji. Katalog potencjalnych rozwigzan wyznaczonych przepisami art.
109 k.r. 1 0. nie jest enumeratywny, a jedynie przyktadowy, na co wskazuje zawarte
w tresci przepisOw powyzszego artykulu sformutowanie ,,w szczegolnosci”.

Sad rodzinny moze np. zobligowac rodzicow oraz matoletniego do okreslo-
nego postgpowania, wskazujac sposéb kontroli realizacji wydanych zarzadzen;
okresli¢, jakie czynnos$ci nie moga by¢ przez rodzicéw dokonywane bez zezwo-
lenia sadu przy niewlasciwym zarzadzie majatkiem dziecka i powota¢ w tym

% Tamze.
!l Tamze.
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celu kuratora; ustanowi¢ nadzor kuratora spotecznego nad realizacja wiladzy;
zarzadzi¢ umieszczenie dziecka w placéwce opieki czesciowej lub catkowitej
badz rodzinie zastgpczej.

Sytuacj¢ niepoddania dziecka szczepieniu na Covid-19 nalezaloby uznaé za
podstawe wydania przez sad rodzinny zarzadzenia obligujacego rodzicow do prze-
prowadzenia zabiegu jego immunizacji. Jednakze faktyczne zastosowanie instytucji
ograniczenia wladzy rodzicielskiej w analizowanej sytuacji wydaje si¢ by¢ wysoce
kontrowersyjne, tak z perspektywy praktykéw prawa, tj. orzecznictwa, jak tez
realiow — znacznego odsetka dzieci niezaszczepionych w naszym spoleczenstwie.

Zakoniczenie

Podsumowujac powyzsze rozwazania na temat szczepien, nalezatoby to uznaé
za obowigzek rodzicow z perspektywy dobra dziecka (racjonalizujac to per ana-
logiam do — jak powszechnie wiadomo — istnienia katalogu szczepien obowigz-
kowych maloletnich), a takze w konteks$cie powinnosci wobec spoteczenstwa, co
znajduje racjonalizacje w polityce prozdrowotnej panstwa. Wobec powyzszego
szczegbdlnego znaczenia nabiera tre$¢ przytaczanych przepisdOw wyznaczonych
§3 art. 95 k. r. i 0.: ,,Wladza rodzicielska powinna by¢ wykonywana tak, jak tego
wymaga dobro dziecka i interes spoteczny”. Eksperci sa zgodni, ze jedynym spo-
sobem uchronienia ludzi przed Covid-19 jest jak najszybsze zaszczepienie calego
spoteczenstwa’®. Stanowisko to w odniesieniu do in genere chordb zakaznych
odzwierciedla nastepujace stwierdzenie dra hab. Pawla Stefanoffa: ,,Na zjawisku
odpornosci zbiorowiskowej opiera si¢ koncepcja obowigzku szczepien, czyli pew-
nej umowy spolecznej w celu ochrony najstabszych. Dlatego wszystkie panstwa
$wiata starajg si¢ szczepi¢ jak najczesciej swoje dzieci przeciw najgrozniejszym
chorobom zakaznym. W ten sposob tworzg ptaszcze ochronne dla tych najstabszych,
czyli osob, ktore sg cigzko chore na przewlekle choroby, nowotwory, dla osob,
ktoére nie moga by¢ zaszczepione z powodu przeciwskazan, oraz osob, ktore nie
odpowiedzialy na szczepienie. Pamic¢tajmy, ze nie ma szczepionki w 100% sku-
tecznej”™. Istotne znaczenie ma wigc wola kazdego do poddania si¢ immunizacji,
a takze rodzica, jesli chodzi o przeprowadzenie szczepienia u dziecka, tak dla dobra
jednostki — celem uzyskania indywidualnej odpornosci organizmu — jak tez catego
spoteczenstwa. Jednakze niezbgdne wydaje si¢ tu pozyskanie przez spoteczenstwo
rzetelnej wiedzy na ten temat. Duza rolg w tej kwestii mozna przypisa¢ srodkom
masowego przekazu. Jednakze mozna tu rowniez moéwi¢ o pewnej dezorientacji

92 M. Mikotajska, Koronawirus w USA. Budowanie naturalnej odpornosci stadnej. Eksperci:
katastrofalny plan, 7 stycznia 2021 r., https://www.medonet.pl/koronawirus/to-musisz-wiedziec,ko-
ronawirus-w-usa--naturalna-odpornosc-stadna--eksperci--katastrofalny-plan,artykul, 52888445 html.

3 P. Stefanoff, Na czym polega odpornosé...
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w spoteczenstwie, co wpltywa na poziom immunizacji w Polsce. Racjonalizowac
to mozna przede wszystkim zintensyfikowang dziatalnoscig na forum réznych
mediow ruchu przeciwnikow szczepien odwotujacych sie do powotywanych przez
siebie ekspertow. Usprawiedliwia¢ to moze pasywnos¢ Polakow w kwestii pod-
dania siebie, dziecka/ci immunizacji na Covid-19, troska o dobro wlasnej osoby
i potomka/éw. Obecnie nalezatoby odwotac si¢ jedynie do okreslonego poziomu
wiedzy jednostki w przedmiocie Covid-19 oraz subiektywnego sytemu wartosci
dystynktywnego dla kazdego z nas.
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Problem nadopiekuniczosci wobec dzieci z niepelnosprawnosciami

The problem of overprotective attitudes towards children
with disabilities

Streszczenie

W artykule omoéwiono problem nadopiekunczosci wobec dzieci z niepelnosprawnosciami. Po-
stawa nadopiekuncza jest przejawem nadmiernej opieki rodzicielskiej w stosunku do poziomu rozwoju
i mozliwosci dziecka. Autor oméwit wybrane wyniki badan na ten temat. Nastepnie zasygnalizowat
konsekwencje, jakie niesie nadopiekunczo$¢ dla rozwoju dziecka niepetnosprawnego. W nawigzaniu do
literackiej postaci Klary Sesemann zilustrowat mozliwosci tkwigce w dziecku niepetnosprawnym, ktore
bywaja ograniczane rodzicielska nadopiekunczoscia. Na koniec za$ odniost si¢ do koniecznosci budowy
kompetencji rodzicow, ktore pomoglyby ich dziecku poszerza¢ granice wiasnej samodzielnosci.

Stowa kluczowe: dziecko z niepelnosprawnoscia, nadopiekunczo$é¢, kompetencje rodzicielskie,
samodzielno$¢ dziecka.

Abstract

The paper deals with the problem of overprotective attitudes towards children with disabilities.
Such attitudes of parents can be defined as a degree of parental care which is excessive in relation to
the level of the child’s development and capabilities. The author discusses selected results of studies
on the subject. He also points out the consequences of overprotection on the development of a child
with disabilities. Referring to the literary figure of Klara Sesemann, the author illustrates the potential
already existing in a child with disabilities which is sometimes constrained by overprotective parents.
Finally, the paper refers to the need to build parents’ competences that will help their child expand the
limits of their own independence.

Key words: child with disabilities, overprotectiveness, parental competencies, child’s independence.

Wprowadzenie

Rodzice dzieci niepetnosprawnych przejawiaja niekiedy postawe nadopie-
kuncza, ktéra jest nadmierng opiekg w stosunku do poziomu rozwoju i mozliwo-
$ci dziecka'. Cze$¢ rodzicéw chroni swe potomstwo przed dziataniami, ktdrych

' G.N. Holmbeck, S.Z. Johnson, K.E. Wills, W. McKernon, B. Rose, S. Erklin, T. Kemper, Ob-
served and perceived parental overprotection in relation to psychosocial adjustment in preadolescents
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— jak uwazaja — nie jest ono w stanie efektywnie wykona¢, albo przed relacjami
spotecznymi, ktore oceniajg jako szkodliwe. Gdzie lezy zrddto takiej postawy?
Milton Seligman, odwotujac si¢ do pojecia egzystencjalizmu, wskazuje na pier-
wotng przyczyng¢ ludzkich lekow, jaka stanowi cienka linia oddzielajaca zycie od
$mierci, skutkiem czego za naturalne uznaje on doswiadczanie przez wigkszos¢
z nas niewielkiej chociaz przenikliwej obawy w tym wzgledzie. Nadopiekunczych
rodzicow cechuje jednak podwyzszone poczucie kruchos$ci egzystencji, wskutek
czego poprzez nadmierng opieke pragna oni chroni¢ dziecko przed potencjalnym
zagrozeniem?. Nadopiekunczo$¢ bywa tez interpretowana jako zachowanie kom-
pensacyjne, ktore zaradza spotecznie niepozadanym postawom, takim jak np. od-
rzucenie. Innymi stowy, stanowi ona przesadng reakcje rodzica na nieakceptowalne
uczucia negatywne wobec wlasnego dziecka®. Przyczyna nadopiekunczosci moze
rowniez leze¢ w prze§wiadczeniu, ze niepetnosprawnej osobie nalezy oszczgdzié
dodatkowych niedogodnos$ci. Ona i tak juz znaczaco cierpi. Z tej racji rodzic po-
dejmuje wysitki ograniczajace mozliwos¢ wystapienia dodatkowych problemow?*.
Kolejnego wyjasnienia upatruje si¢ w naturalnych wieziach taczacych matke z nie-
pelmosprawnym dzieckiem, ktore moga sktania¢ kobiete do przekonania, ze tylko
ona jest w stanie si¢ nim zaja¢ albo ze jako jedyna ma taki obowigzek®. Jak pisze
M. Seligman, gtowne troski nadopiekunczych rodzicow dotyczg ochrony potomstwa
przed szkoda fizyczng i psychiczng, a motywdw takiego zachowania mozna do-
szukiwac si¢ we wczesnym dziecinstwie, gdy przestrzegano ich przed wypadkami,
chorobami lub niektéorymi znajomosciami, co zaszczepito w nich Igkliwg postawe
wobec zycia. Tacy rodzice bywaja raczej zachowawczy w dziataniu, niepokoja si¢
1 zamartwiaja, a jesli wydarzy si¢ co$ dla nich istotnego (moze to by¢ praktycznie
cokolwiek), owo poczucie lgku wzrasta®.

Przeglad badan
W zasadzie nie jest trudno doj$¢ do powyzszych wnioskow, opierajac si¢ na

rozumowaniu zdroworozsagdkowym, wszak samo zycie przynosi odpowiednie przy-
ktady w tym wzgledzie. Dla porzadku jednak przesledzmy, na ile przytoczone uwagi

with a physical disability: the mediational role of behavioral autonomy, ,,Journal of Counsulting and
Clinical Psychology” 2002, t. 70, nr 1, s. 96.

2 M. Seligman, Conducting effective conferences with parents of children with disabilities: a guide
for teachers, New York — London 2000, s. 238.

3 Tamze.

4 Tamze.

SA.C.R. Amaya, G. Acle-Tomasini, Fostering awareness and acceptance of disability in Mexican
mothers of autistic children, ,,Psychology” 2014, t. 5, nr 11, s. 1361.

¢ M. Seligman, Conducting..., s. 238.
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znajduja odzwierciedlenie w pozostatych zrodtach. Mianowicie w og6lnokrajowych
badaniach prowadzonych w Finlandii nad pacjentami z zespotem Alporta’ stwier-
dzono kilka przypadkoéw, kiedy wspomniane schorzenie prowadzito do przewlektych
cierpien psychicznych, a jednym z odnotowanych schematow reagowania byta mie-
szanka matczynej depresji i nadopiekunczej postawy wobec chorego syna®. Aydan
Aydin i Ali Yamag, na podstawie badan zrealizowanych w tureckich placowkach
edukacji specjalnej, stwierdzili, ze rodzice dzieci z niepelnosprawnoscig umystowa
moga wykazywac¢ nadopiekuncza postawe wskutek psychologicznych i spotecznych
trudnosci, z ktorymi si¢ one zmagaja’. Ana Madrigal Munoz w wyniku badan przepro-
wadzonych w$rdd hiszpanskich rodzicéw dzieci z porazeniem mozgowym dowiodla,
ze matki przejawialy emocjonalng wspotzaleznosc z dzieckiem i zyly w przekonaniu,
ze winny mu caly czas towarzyszy¢, co miatoby zapobiega¢ sytuacjom narazajgcym
je na niebezpieczenstwo!’. David DeLambo, Walter Chung i Weihe Huang, na podsta-
wie badan zrealizowanych w Stanach Zjednoczonych, odnotowali przypadki, kiedy
to matki czuly si¢ obcigzone faktem, iz ich dziecko, odznaczajace si¢ zaburzeniami
rozwoju, nie bylo w stanie przystosowywac si¢ do zmian w otoczeniu. Miewaly one
trudnos$ci z wypracowaniem okreslonego stylu wychowania i byty bardziej sktonne
do nadopiekunczosci'!. Zespot amerykanskich naukowcow pod kierunkiem Graysona
N. Holmbecka stwierdzit, ze rodzice dzieci cierpigcych na rozszczep kregostupa
tylny byli znacznie bardziej nadopiekunczy niz rodzice dzieci petnosprawnych; w tej
pierwszej grupie wieksza sktonnos$¢ do nadmiernej opieki przejawialy matki anizeli
ojcowie'?. Wyniki innych badan wskazuja, ze rowniez matki dzieci niewidomych
maja tendencj¢ do postawy wysoce dyrektywnej i nadopiekunczej'®.

Dodajmy, ze wptyw niepelnosprawnosci na postawe nadopiekunczg nie musi by¢
regula. Przyktadowo wtoski zespo6t naukowcdéw w sktadzie Mauro Adenzato, Rita

7 Zespot Alporta (ang. Alport syndrome) to uwarunkowana genetycznie choroba cechujaca sie
postepujacym schorzeniem nerek, czesto towarzysza jej neurogenna ghuchota i zmiany w obrgbie
narzgdu wzroku.

8 H. Pajari, J. Sinkkonen, Psychosocial impact of an X-linked hereditary disease. a study of
Alport syndrome patients and family members, ,,Child: Care, Health and Development” 2000, t. 26,
nr 3, s. 239-250.

A. Aydin, A. Yamag, The relations between the acceptance and child. Rearing attitudes of parents
of children with mental disabilities, ,,Eurasian Journal of Educational Research” 2014, nr 54, s. 90.

1 A. Madrigal Munoz, Familias ante la pardlisis cerebral, ,Intervencion Psicosocial” 2007,
t. 16, nr 1, s. 63.

1'D. DeLambo, W. Chung, W. Huang, Stress and age: a comparison of Asian American and
non-Asian American parents of children with developmental disabilities, ,,Journal of Developmental
and Physical Disabilities” 2011, t. 23, nr 2, s. 129-141.

12 G.N. Holmbeck, S.Z. Johnson, K.E. Wills, W. McKernon, B. Rose, S. Erklin, T. Kemper,
Observed and perceived parental..., s. 105.

3 M. Adenzato, R. Ardito, E. Izard, Impact of maternal directiveness and overprotectiveness on
the personality development of a sample of individuals with acquired blindness, ,,Social Behavior
and Personality” 2006, t. 34, nr 1, s. 18.
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B. Ardito i1 Elena Izard zbadat, czy dyrektywny i nadopiekunczy styl matek niesie
ze soba negatywne konsekwencje dla psychicznego rozwoju jednostki z nabyta
Slepota, czy tez mozna 6w styl uzna¢ za funkcjonalny i wiasciwy dla jej potrzeb na
etapie dziecinstwa. Z badan wynika, ze tak dtugo, jak matki sg kochajace i wrazliwe
na wspomniane potrzeby, ich zwickszone zaangazowanie fizyczne i kontrolowanie
eksploracji dziecka moze odgrywac istotng role w ksztattowaniu jego osobowosci'“.

Nadopiekuriczos¢ a rozwéj dziecka

W opinii Miltona Seligmana nadopiekunczos¢ moze hamowac rozwdj dziecka
poprzez uniemozliwianie mu angazowania si¢ w sytuacje poszerzajace jego hory-
zonty 1 zwigkszajace pewnos$¢ siebie. Dodatkowo w przypadku jednostek poddanych
wpltywom nadopiekunczym wystepuja nierzadko Ieki niespotykane u rowiesnikow
otrzymujacych wiasciwy zakres swobody, co u tych pierwszych jedynie poglgbia
problemy wywotane niepelnosprawnos$cia'’. Nadopiekuncza postawa moze po-
wodowac¢ u dziecka trudnosci w osigganiu wyzszych poziomow samodzielno$ci.
Przyktadowo czg¢$¢ rodzicow — z obawy o bezpieczenstwo podopiecznego — trzyma
pewne przedmioty na wysokich potkach, aby nie mogt ich on dosiggna¢!e. Podobnie
Kelsey 1. Shinnick stwierdza, ze w im wigkszym stopniu cechuje rodzicow nado-
piekunczos¢, tym mniej u niepelnosprawnego dziecka samodzielnosci w wykony-
waniu codziennych czynnosci, z drugiej za$ strony — im mniej nadopiekunczosci ze
strony rodzicow, tym wigcej samodzielnosci u dziecka'”. Karen Y. Sanders zestawia
nadopiekunczos¢ z obnizonymi oczekiwaniami wobec niepetnosprawnej jednostki:
obie postawy przyczyni¢ si¢ mogg do uksztaltowania jej niskiej samooceny, co
z kolei mogloby do konca zycia skutkowaé stabszymi osiggnieciami i niepetnym
spozytkowaniem tkwiacego w niej potencjalu. Autorka uznaje zanizone oczekiwania
1 nadopiekunczos$¢ za formy dyskryminacji, bo wskutek ich internalizacji dziecko
ulega przekonaniu, iz jest mniej kompetentne od swych sprawnych rowiesnikow'®.

W tym miejscu nie sposob nie wspomnie¢ o schorzeniu zwanym zastepczym
(inaczej przeniesionym) zespotem Miinchausena, ktore przejawia si¢ patologiczna
relacja emocjonalng wigzaca rodzica (przewaznie matke) z dzieckiem. Polega ono

14 Tamze, s. 24.

15 M. Seligman, Conducting..., s. 238.

16 R. Vai¢ekauskaité, Parents’perspectives on social exclusion and the development of psycholo-
gical autonomy in children with disabilities, ,Il1linois Child Welfare” 2006/2007, t. 3, nr 1/2, s. 36, 37.

17 K.1. Shinnick, Examining the relationship between parental overprotection, use of assistive
technology, and independence with routines among children with physical disabilities, BA thesis,
Hattiesburg 2014, s. 20.

18 K.Y. Sanders, Overprotection and lowered expectations of persons with disabilities: the unfo-
reseen consequences, ,,Work 2006, t. 27, nr 2, s. 181-188.
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na wywotywaniu u podopiecznego objawow zaburzen somatycznych, co skutkuje
koniecznoscig poddania go zabiegom diagnostycznym lub leczniczym'. W roku
1977 nazwe tegoz schorzenia wprowadzit do literatury medycznej Roy Meadow?,
pig¢ lat pdzniej za$ podzielil si¢ on interesujacymi opisami 19 przypadkow dzieci
w wieku ponizej 7 roku zycia bedacych ofiarami 17 matek obarczonych wspo-
mnianym zespotem?'. W roku 2015 naglto$niono w Stanach Zjednoczonych casus
Gypsy Rose, ktorag wychowywata Dee Dee Blanchard, cierpiaca, jak si¢ przyjmuje,
na zastgpczy zespot Miinchausena. Kobieta przekonywata corke, iz ta jest mtod-
sza niz w rzeczywistosci, wmawiala jej niepelnosprawno$¢ i przewlekle choroby,
w tym bialaczke, astme i dystrofi¢ migsniowa. Stanowilo to pretekst do aplikowania
jej niepotrzebnych lekow 1 poddawania niepozadanym zabiegom chirurgicznym.
Blanchard stosowata tez przemoc w celu utrzymywania kontroli nad corka, ktora
w koncu miata juz do$¢ udawania i przekonata swego chlopaka, aby zabit jej matke.
Wydarzenia te zostaty zobrazowane w nakreconym w 2017 r. filmie dokumental-
nym Mommy dead and dearest**, a w 2019 r. staty si¢ kanwa osmioodcinkowego
dramatu kryminalnego zatytulowanego The act®.

Ku pelni mozliwosci

Zycie jednak nie musi kresli¢ tak czarnych scenariuszy, a ich przebieg moze
przybiera¢ nieoczekiwany kierunek. By to zilustrowaé, odwotajmy si¢ do powiesci
pt. Heidi autorstwa szwajcarskiej pisarki Johanny Spyri, na ktorej kartach pojawia si¢
postac niepetnosprawnej Klary Sesemann. Dwunastolatka z Frankfurtu nad Menem
przykuta do wdzka inwalidzkiego i wychowywana przez nadopiekunczego ojca
pewnego lata odwiedzita w Alpach swa przyjaciotke — tytutowa Heidi. Wowczas to
w wiekszym zakresie musiata zadbac o siebie, a dzieki wsparciu Halnego Dziadka,
energii Heidi oraz — co zabrzmi nieco paradoksalnie — wskutek karygodnego wy-
bryku Pietrka-kozlarza w ciggu zaledwie dwoch tygodni nauczyta si¢ chodzi¢. Otoz
kazdego ranka, przed posadzeniem niepelnosprawnej w wozku, dziadek motywowat
Jja, aby probowata cho¢ przez chwile sta¢ na ziemi, co przychodzilo jej z wyraznym

19 Zob. wiecej: R.J. Shaw, S. Dayal, J.K. Hartman, D.R. DeMaso, Factitious disorder by proxy:
pediatric condition falsification, ,,Harvard Review of Psychiatry” 2008, t. 16, nr 4, s. 215-224;
D. Berent, A. Florkowski, P. Gatecki, Przeniesiony zespot Miinchausena, ,,Psychiatria Polska” 2010,
t. 44, nr 2, s. 245-254.

2 R. Meadow, Munchausen syndrome by proxy: the hinterland of child abuse, ,,Lancet” 1977,
t. 2, nr 8033, s. 343-345.

2 R. Meadow, Munchausen syndrome by proxy, ,,Archives of Disease in Childhood” 1982, t. 57,
nr2,s. 92-98.

2 E.L. Carr (rez.), Mommy dead and dearest, film dokumentalny, USA 2017.

B L. de Clermont-Tonnerre i in. (rez.), The act, dramat kryminalny, USA 2019.
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trudem. Chwytata sie opiekuna oburacz, a ten stale wydtuzat proby?*. Pewnego dnia,
gdy mlode towarzystwo miato si¢ uda¢ z kozami na pastwisko, jedenastoletni Pietrek,
rozgoryczony utrata towarzystwa Heidi na rzecz Klary, skorzystat z okazji i pchnat
pusty wozek ze zbocza, niszczac go doszcezgtnie. Tak wiec by dwunastolatka dotarta
do celu, dziadek musial ja tam zanie$¢ na wtasnych ramionach, po czym oddalit si¢
do innych obowiazkow?. Przetom nastapit, gdy Heidi zapragneta pokazac¢ Klarze
ukwiecong take, dokad wraz z Pietrkiem poprowadzita przyjaciodtke pod reke. Tamta
stapata krok po kroku, wydajac z poczatku okrzyk bélu, az w koncu zaczeta prze-
mieszczaé si¢ samodzielnie®®. Odtad panna Sesemann kazdego ranka budzita si¢
z okrzykiem: ,,Jestem zdrowa! Nie potrzebuj¢ wozka, ale moge chodzi¢ jak inni”,
by nastepnie ponawia¢ ¢wiczenia przynoszace jej coraz lepsze wyniki?’.

James Wenzl thumaczy, ze cho¢ jest to sytuacja fikcyjna, to jednak uzmystawia
nam, co moze si¢ sta¢, gdy rodzice wyzbeda si¢ nadopiekunczej postawy wobec
mtodego cztowieka. Nadmiar opieki jest nierzadkim zjawiskiem i — jak twierdzi
Wenzl — ,,stanowi wielka szkode dla dziecka, bo odwodzi je od proby pelnego
wykorzystywania posiadanych mozliwosci. Nalezy wiec zacheca¢ chronicznie
chore dziecko do tego, aby bylo tak aktywne, jak to tylko osiggalne w ramach jego
ograniczen zdrowotnych. Dotyczy do szkoty, aktywnosci spoteczne;j i sportowe;j”2.
Ta ostatnia odgrywa ogromna, acz — jak si¢ wydaje — wcigz niedoceniong role w ak-
tywizacji i integracji spotecznej 0sob z niepetnosprawnosciami®’. Howard i Sylvia
Lenhoffowie, ktorych corka cierpi na zespot Williamsa®, oceniaja na podstawie
swych doswiadczen, ze nadopiekunczy rodzice zamykaja niekiedy przed dzieckiem
mozliwosci, o ktorych nigdy by nawet nie $nili, iz sg osiggalne®’.

Budowanie rodzicielskich kompetencji

W tym kontekscie za calkowicie uzasadniony nalezy uzna¢ postulat Karen Y.
Anders, ktora wskazuje na koniecznos$¢ ksztalttowania u rodzicéw umiejgtnosci

24 J. Spyri, Heidi, przekt. F. Mirandola, Warszawa 2015, s. 85.

2 Tamze, s. 86, 87.

26 Tamze, s. 88.

27 Tamze, s. 90.

B Overprotectiveness should be avoided, ,,USA Today (Magazine)”, 1 pazdziernika 1993,
nr 122(2581), s. 8.

2 J. Niedbalski, Sport jako narzedzie aktywizacji i spolecznej integracji 0sob z niepetnospraw-
nosciq fizyczng, ,,Problemy Polityki Spotecznej” 2015, t. 28, s. 101-118.

30 Zespot Williamsa (ang. Williams syndrome, Williams-Beuren syndrome) to rzadka choroba
genetyczna. Osoby cierpigce na to schodzenie majg charakterystyczna dysmorfie twarzy okreslang
jako twarz ,elfa”.

3L H. Lenhoff, S. Lenhoff, Overprotectiveness of parents may limit opportunities for their han-
dicapped children, http://www.wsf.org/behavior/guidelines/overprot.htm/ (dostgp: 20.01.2009).
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shuzacych wspomaganiu niepelnosprawnych dzieci w budowaniu ich pozytywnej
samo$wiadomosci i wysokiej samooceny?*?. Michael P. Munro i wspotpracownicy
stoja na stanowisku, ze profesjonalne wsparcie uzmystowitoby rodzicom swia-
domy i pod$wiadomy wptyw ich oczekiwan oraz stanowitoby pomoc w procesie
uzyskiwania samodzielno$ci przez mlodego cztowieka®’. M. Seligman, kierujac
swe uwagi do pracownikow o§wiaty, pisze, ze cho¢ nadopiekunczym rodzicom nie
przychodzi fatwo zmiana wlasnego zachowania, o ile w ogole jest to mozliwe, to
jednak nauczyciel jest zobowigzany wskazywac im sposoby postepowania bardziej
realistyczne i sprzyjajace rozwojowi podopiecznego. Nalezy podtrzymywac samo-
dzielne czynnosci dziecka, ale rowniez informowac rodzicow o jego osiagnigciach,
zwlaszcza nabytych umiejgtnosciach czy zachowaniach umozliwiajacych niezalezne
funkcjonowanie. ,,Nauczycielka moze okaza¢ zachwyt wobec tych osiagni¢¢ oraz
zasugerowaé dziatania pomagajace dziecku rozwija¢ poczucie wlasnej wartosci
1 umiejetnosci zyciowe. Niektorzy rodzice sa tak przekonani o niedorozwoju ich
dziecka, ze stanowi to dla nich mite zaskoczenie, gdy dowiadujg si¢ o jego szkolnych
dokonaniach, ktore uwazali za niemozliwe do spetnienia” — pisze M. Seligman*.

Kiedy rodzic obstaje przy nadopiekunczej postawie, z wyrazng szkoda dla
dziecka, nauczyciel moze — jak podpowiada M. Seligman — wypowiedzie¢ si¢
jednoznacznie i stanowczo. Oto przyklad: ,Mysle, ze rozumiem twe pragnienie
pomagania Lois i ochraniania jej, jednak zastanawiam si¢, czy to nie pozbawia jej
doswiadczen stuzacych rozwojowi. Rodzice ujawniaja naturalng potrzebe chro-
nienia swych dzieci przed krzywda. Dowodzi to ich mitosci i troski. Jest to dobre,
lecz niekiedy przerost opieki moze utrudnia¢é mtodemu cztowiekowi rozwijanie
zdolnosci, ktorych bedzie pdzniej w zyciu potrzebowat i ktore pomoga mu cieszy¢
si¢ samym sobg™*. Szczegolnie niechetni do zmiany sg rodzice, ktdrzy poprzez
nadmierng opieke zaspokajaja wtasne potrzeby. Moga oni czu¢ pod$wiadome pra-
gnienie utrzymywania dziecka na nizszym poziomie samodzielnosci, co dawatoby
im mozliwos¢ przekazywania i otrzymywania mitosci oraz budowatoby poczucie
bycia potrzebnym. Samowystarczalne dziecko nie zadowoli opiekunéw oczeku-
jacych od niego zaleznosci®.

Istotng pomoc dla rodzicow dzieci niepetnosprawnych moga stanowi¢ adreso-
wane do nich programy wsparcia. Pewne wyobrazenie o ich przebiegu daja nam
Alfa C.R. Amaya i Guadalupe Acle-Tomasini, ktore postawity sobie za cel okre-
$lenie efektywnosci specjalnego programu prowadzonego dla pigciu matek dzieci

32K.Y. Sanders, Overprotection..., s. 181-188.

33 M.P. Munro, M.M. Garza, J.R. Hayes, E.A. Watt, Parental perceptions of independence and
efficacy of their children with visual impairments, ,Journal of Human Services: Training, Research,
and Practice” 2016, t. 1, nr 1, s. 24.

3* M. Seligman, Conducting..., s. 238, 239.

3 Tamze, s. 239.

3 Tamze.
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autystycznych. Kobiety byty w wieku 28—43 lat. Z badan wynika, ze program miat
na nie pozytywny wptyw. W efekcie uznaty, ze nalezy nieco pow$ciagna¢ nadmiar
opiekunczosci, co ilustruja nastepujace wypowiedzi: ,,Podczas sesji odkrytam, ze
powinny$my rozpoznawa¢ wlasne emocje wywolywane przez nasze dzieci, uczy¢
si¢ odkrywa¢, czego naprawde one potrzebujg, aby pomagac im walczy¢ o swoje
oraz nie okazywac¢ im nadopiekunczosci”; ,,Musimy zaniecha¢ nadopiekunczosci
dla dobra naszych dzieci. Musimy odkry¢ i wzmocnié to, kim nasze dzieci sg”™’.
Przedyskutowano z matkami rodzaje wsparcia, jakiego ich pociechy naprawde
potrzebuja, przez co nie tylko u§wiadomily one sobie mankamenty wtasnego poste-
powania, ale i nauczyly si¢ rozpoznawac droge wiodaca dzieci ku samodzielnosci*®.
[ustruje to nastgpujace stwierdzenie: ,,Mdj syn ma niewiele rzeczywistych potrzeb.
Wysztam zdenerwowana, bo on chce je$¢ sam, i odczuwam przygngbienie w sytu-
acji, gdy juz mi nie pozwala, abym go karmita. ROwnoczes$nie jednak jestem szczg-
$liwa, bo zaczat uzyskiwaé samodzielnos¢ lub o nig prosi¢™*®. Co wiecej, program
sktonit matki do refleksji nad wtasna zaleznoscia od niepelnosprawnego dziecka.
Obu stronom przyniosto to okreslong korzys¢: dziecko zyskato na samodzielnosci,
a matka pozbyla si¢ dyskomfortu wywotanego delegowaniem odpowiedzialno$ci
na pozostatych cztonkoéw rodziny.

Zakonczenie

Powyzsze uwagi moglyby wlasciwie postuzy¢ za rzeczowa konkluzje artykutu,
i to rowniez w stosunku do rodzicow wychowujacych dziecko pelnosprawne. W ich
przypadku sktonno$¢ do nadopiekunczo$ci moze wynika¢ cho¢by z neurotyzmu
odznaczajacego si¢ wysokim poziomem leku i niepewnos$cia dotyczaca wlasnych
kompetencji*'. Aby jednak nie poming¢ zadnego kontekstu, zakonczmy niniejsze
rozwazania s$wiadectwem urodzonej w 1986 r. Brytyjki Nancy Maguire cierpiace;j
na dolegliwo$¢ zwang z tacinska osteogenesis imperfecta, czyli wrodzong famliwos¢
kosci: ,,Moi rodzice pragneli, abym byta bezpieczna, ale rowniez cheieli, abym mo-
glta bawi¢ si¢, nawigzywac przyjaznie i mie¢ tak normalne dziecinstwo, jak to tylko
mozliwe. W latach 80. edukacja wlaczajaca byta wcigz nowym pojeciem. Tak jak
wiekszo$ci rodzicoOw dzieci niepetnosprawnych, moim doradzono, by postali mnie
do szkoty specjalnej. Mama jest nauczycielka i po odwiedzeniu rekomendowane;
placowki stwierdzita, ze otrzymatabym tam wyksztatcenie gorszej jakosci. Rodzice

37 A.C.R. Amaya, G. Acle-Tomasini, Fostering..., s. 1360.

3% Tamze.

3 Tamze, s. 1361.

40 Tamze.

41. Kornatowska, Matki nadopiekuricze, ,,Niebieska Linia” 2004, nr 2(31), s. 6, 7; P.T. Nowa-
kowski, The problem of overprotectiveness, ,,Journal of Educational Review” 2013, t. 6, nr 4, s. 559.



Problem nadopiekunczosci wobec dzieci z niepelnosprawno$ciami 221

zawsze korzystali z doswiadczenia mojej starszej siostry Katy, ktora jest osobg pet-
nosprawna, aby okresli¢, co jest dla mnie mozliwe do przyjecia. Jesli stwierdzali,
ze co$ nie jest dostatecznie dobre dla Katy, wtedy nie bylo to wystarczajaco dobre
dla mnie™*?. W wypowiedzi tej wybrzmiewa samo§wiadomos¢ rodzicow, ale i nie-
bagatelna rola starszej siostry jako punktu odniesienia dla Brytyjki, co §wiadczy
o kluczowym znaczeniu osob bliskich w przezwycigzaniu wlasnych ograniczen
przez dzieci obarczone niepelnosprawnoscia.
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Streszczenie

Ustawa z dnia 26 pazdziernika 1982 r. o wychowaniu w trzezwosci i przeciwdziataniu alkoholi-
zmowi naktada na gminy obowiazek realizowania dziatan z zakresu profilaktyki probleméw alkoho-
lowych. Artykut traktuje o zadaniach gminy w tym zakresie i podmiotach wspierajacych dziatalnos¢
samorzadu w ramach przeciwdziataniu alkoholizmowi i wychowaniu do trzezwosci. Na podstawie
Gminnego programu profilaktyki i rozwigzywania problemow alkoholowych miasta Lublin na rok
2021 dokonano analizy konstrukcji gminnego programu profilaktyki i rozwigzywania probleméw
alkoholowych, ktory corocznie musi zosta¢ ustalony przez gming i jest narz¢dziem pomagajacym
realizowa¢ zadania gminy zawarte w ustawie z 1982 r. z pézniejszymi zmianami.

Stowa kluczowe: profilaktyka, samorzad, wychowanie do trzezwosci, Panstwowa Agencja
Rozwiazywania Problemow Alkoholowych, gminny program profilaktyki i rozwigzywania proble-
moéw alkoholowych.

Abstract

The Act of October 26, 1982 on Upbringing in Sobriety and Counteracting Alcoholism obliges
communes to undertake activities related to the prevention of alcohol-related problems. The article
deals with the tasks of the commune in this area and entities supporting the activities of the local
government in the framework of counteracting alcoholism and upbringing to sobriety. On the basis
of the Municipal Program for Prevention and Solving Alcohol-related Problems of the City of Lublin
for 2021, an analysis was made of the structure of the municipal program for the prevention and
resolution of alcohol-related problems, which must be established annually by the municipality and
is a tool helping to carry out the tasks of the municipality contained in the Act of 1982.

Key words: prevention, self-government, upbringing to sobriety, State Agency for Solving
Alcohol Problems, communal alcohol-related prevention and resolution program.

Wstep

Skutki alkoholizmu nie dotyczg tylko 0sob uzaleznionych, ich bliskich, ale catej
spotecznosci lokalnej, dlatego istnieje konieczno$¢ podejmowania dziatan przez
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gminy, aby te szkody minimalizowaé, eliminowac, zapobiega¢, zanim powstang'.
Na skutki alkoholizmu narazony jest kazdy z nas, choéby jako potencjalna ofiara
wypadku z udziatem osoby, ktora prowadzi pojazd mechaniczny pod wptywem
alkoholu. Profilaktyka alkoholizmu na kazdym etapie daje mozliwo$ci ogranicze-
nia sytuacji niepozadanych spotecznie. Uzaleznienie od alkoholu postrzegane jest
jako problem spoteczny, a w mniejszej czgsci jako problem lokalny, ale to w spo-
tecznosci lokalnej tkwi potencjal do podejmowania dziatan z zakresu profilaktyki
i przeciwdziatania alkoholizmowi przez zadania dostoswane do potrzeb lokalnej
spotecznosci’. Takie dziatania funkcjonujg od 1982 r. w formie ustaw, ktora byta
wielokrotnie nowelizowana. W niniejszym artykule zawarto kwestie dotyczace roli
samorzadu w wychowaniu do trzezwosci i przeciwdziatania alkoholizmowi oraz
przyktad gminnego programu profilaktyki i rozwigzywania probleméw alkoholo-
wych, ktory stanowi narzedzie w dzialalnosci samorzadu terytorialnego, jakim jest
gmina. Podjeto si¢ analizy struktury gminnego programu profilaktyki i podania
niezbednych elementdw, jakie taki program powinien zawierac.

Ustawa o wychowaniu w trzezwosci i przeciwdziataniu alkoholizmowi
a zadania gminy

Podstawowym aktem prawnym regulujacym obowiazki samorzadow w za-
kresie profilaktyki i przeciwdziatania alkoholizmowi jest Ustawa z dnia 26 paz-
dziernika 1982 r. o wychowaniu w trzezwosci i przeciwdziataniu alkoholizmowi
z pdzniejszymi zmianami. Liczne kwestie dzialan samorzagdow gminnych oparte
sa na wewnetrznych regulacjach z powodu przestarzatych zapisow wskazanej
ustawy i nieokres$lenia istotnych unormowan prawnych?. Ustawodawca okresla zy-
cie obywateli w stanie trzezwosci za warunek niezbedny do osiggniecia moralnego
1 materialnego dobrostanu narodu. Jako organ zobowiazany do podjecia dziatan
majacych na celu ograniczenie spozywania alkoholu, a takze korygowania spo-
sobu spozywania napojow alkoholowych, podejmowania dziatalno$ci ksztattujacej
trzezwos¢ w srodowisku pracy, minimalizowania i usuwania skutkow naduzywa-
nia alkoholu wskazano jednostki samorzadu terytorialnego i organy administracji
rzadowe;j. Do zadan wyznaczonych organéw nalezy takze wspotpraca i wspieranie

! Panstwowa Agencja Rozwigzywania Problemow alkoholowych, Profilaktyka i rozwigzywanie
problemow alkoholowych jako zadanie wlasne gminy. Informacje dla radnych, Wyd. PARPA, War-
szawa 2018, s. 8.

2 A. Durasiewicz, Alkoholizm jako patologia spoleczna — aspekt lokalny i krajowy [w:] Trzezwosé
i uzaleznienia jako wyzwanie duszpasterskie i pedagogiczne, red. K. Linowski, M. Jedrzejko, Wyd.
Drukarnia Wydawnictwa Diecezji Radomskiej AVE, Radom 2012, s. 165-168.

3 P. Swiatczak, Rola samorzqdow gminnych w profilaktyce i rozwigzywaniu probleméw alkoho-
lowych, ,,Civitas Hominibus: rocznik filozoficzno-spoteczny” 2015, nr 10, s. 182.
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dziatalnosci organizacji spotecznych oraz miejsc pracy, poniewaz osoba nietrzezwa

w pracy stanowi nie tylko zagrozenie dla siebie, ale takze dla innych pracownikow,

a jednoczesénie tamie obowigzek zachowania trzezwosci w miejscu pracy*. Zadaniem

przedstawicieli samorzadu terytorialnego jest organizowanie pomocy na swoim

terenie, a takze wsparcie finansowe programéw profilaktycznych?’.

Dziatania gminy dotyczace profilaktyki i rozwigzywania problemoéw alkoholo-
wych, a takze integracji spotecznej osob uzaleznionych od alkoholu ustawodawca
okreslit jako zadania wtasne gmin®. Gmina w tym zakresie ma za zadanie wspotpra-
cowac i tworzy¢ warunki do dziatania dla organizacji, ktére w swych dziataniach
realizujg krzewienie abstynencji i trzezwos$ci, swoim dzialaniem obejmujg osoby
naduzywajace alkoholu, a takze ich rodziny. We wspotpracy dotyczacej propago-
wania trzezwosci 1 przeciwdziatania alkoholizmowi uwzglednione zostaly Kosciot
katolicki i inne zwigzki wyznaniowe.

Do zadan wtasnych gminy naleza:

— pomoc rodzinom z problemami alkoholowymi w zakresie psychologicznym,
spotecznym i prawnym, a takze pomoc osobom do$wiadczajagcym przemocy
w rodzinie i na taka przemoc narazonym w wyniku alkoholizmu w rodzinie;

— pomoc osobom uzaleznionym od alkoholu w zakresie dostepu do rehabilitacji
oraz terapii;

— przeciwdziatanie alkoholizmowi i narkomanii poprzez dziatania informacyjne
i edukacyjne dedykowane zwlaszcza dzieciom i mtodziezy. Do takich dziatan gmina
zalicza organizacje zaj¢¢ sportowych, dozywienie dzieci biorgcych udziat w po-
zalekcyjnych programach opiekunczo-wychowawczych i socjoterapeutycznych;

— wspolpraca i wspomaganie stowarzyszen, osob fizycznych, instytucji, fundacji,
ktore podejmuja dziatania na rzecz walki z alkoholizmem 1 jego skutkami;

— interwencje w sytuacji naruszenia przepisow (dot. regulacji w zakresie reklamy
i promocji napojow alkoholowych i warunkéw sprzedazy i podawania napojow
alkoholowych) oraz wystgpowanie przed sagdem jako oskarzyciel publiczny;

— finansowanie, organizowanie centrow integracji spotecznej, a tym samym
wspieranie zatrudnienia socjalnego’.

Nalezy zauwazy¢, ze zadania te skupiaja si¢ w duzej mierze na wychowaniu do
trzezwosci, ochronie matoletnich przed uzaleznieniem czy nadmiernym uzywaniem

4 J. Fudata, K. Dabrowska, Srodowisko pracy a alkohol. Dzialania profilaktyczne a aspekty
prawne, Wyd. Panstwowa Agencja Rozwigzywania Probleméw Alkoholowych, Warszawa 2013,
s. 27-29.

5 J. Szymanska, Programy profilaktyczne. Podstawy profesjonalnej psychoprofilaktyki, Wyd.
Osrodek Rozwoju Edukacji, Warszawa 2012, s. 5.

¢ E. Olejniczak-Szatowska, Zadania wlasne i zlecone samorzqdu terytorialnego, ,,Samorzad
Terytorialny” 2000, nr 12, s. 4.

" Ustawa z dnia 26 pazdziernika 1982 r. o wychowaniu w trzezwosci i przeciwdziataniu alko-
holizmowi, Dz.U. 1982, nr 35, poz. 230 z pdzn. zm.
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poprzez propagowanie pozytywnych wzorcow, jak aktywnos¢ sportowa, organizacja
wolnego czasu, profilaktyka zdrowotna, a takze ograniczaniu skutkéw uzaleznien
w rodzinie.

Powyzsze zadania realizowane s w ramach gminnego programu profilaktyki
i rozwigzywania problemow alkoholowych, ktorego realizatorem jest osrodek
pomocy spotecznej albo centrum ustug spotecznych?.

Do dziatan gminy (wdjtéw, burmistrzow, prezydentdw miast) nalezy takze powo-
fanie gminnej komisji rozwiazywania problemdw alkoholowych, ktorej cztonkami sa
osoby posiadajace stosowne przeszkolenie w tematyce profilaktyki i rozwigzywania
problemow alkoholowych’. Do zadan takiej komisji naleza dziatania majace na celu
orzeczenie o zastosowaniu wobec osoby uzaleznionej od alkoholu obowigzku poddania
si¢ leczeniu w zaktadzie lecznictwa odwykowego, dziatalnos¢ profilaktyczna i eduka-
cyjna (inicjowanie, kontrolowanie) rozwigzujaca problemy alkoholowe, zmniejszenie
dostepnosci do alkoholu, pomoc osobom uzaleznionym i ich rodzinom w trudnych
sytuacjach zyciowych, podejmowanie dziatan w przypadku podejrzenia przemocy
w rodzinie z problemem alkoholowym, zwigkszenie dostepnosci do pomocy tera-
peutycznej, inicjowanie i propagowanie zdrowego stylu zycia, wspotpraca z instytu-
cjami, stowarzyszeniami i osobami fizycznymi stuzaca rozwigzywaniu problemoéw
alkoholowych, wydawanie postanowien dotyczacych zgodnosci lokalizacji punktu
sprzedazy napojow alkoholowych z uchwatg rady gminy/miasta, prowadzenie kon-
troli przestrzegania warunkow i zasad sprzedazy, podawania i spozywania napojow
alkoholowych na podstawie stosownych upowaznien, np. od prezydenta miasta'®.

Paristwowa Agencja Rozwiazywania Probleméw Alkoholowych jako
wsparcie dla dzialan na terenie samorzadu terytorialnego

Panstwowa Agencja Rozwigzywania Problemow Alkoholowych ma na celu
prowadzenie dziatan profilaktycznych i dotyczacych rozwigzywania problemow
alkoholowych. Agencja ma charakter panstwowej jednostki budzetowej i podlega
ministrowi do spraw zdrowia.

Do szczegdtowych zadan realizowanych w ramach pracy Agencji naleza:

— opracowanie projektu narodowego programu profilaktyki i rozwigzywania
problemow alkoholowych oraz podziat §rodkéw finansowych na dziatania
realizowane w projekcie;

— dziatania w zakresie polityki odnoszacej si¢ do alkoholu, problemow alkoho-
lowych, czyli wydawanie opinii i opracowanie projektow aktéw prawnych;

8 Tamze.

° Tamze.

¥ Gminna Komisja Rozwigzywania Probleméw Alkoholowych, Komisja ds. probleméw alko-
holowych, http://bip.um.szczecin.pl/chapter 50830.asp [dostep: 11.12.2020].
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— kreowanie i realizowanie dzialalnos$ci informacyjno-edukacyjnej, przygoto-
wanie ekspertyz oraz planowanie i wdrazanie nowych metod profilaktycznych
i rozwigzywania problemoéw alkoholowych;

— dziatanie w porozumieniu z instytucjami, organizacjami mi¢dzynarodowymi,
ktére prowadzg prace w zakresie profilaktyki problemow alkoholowych!!.
Panstwowa Agencja Rozwigzywania Problemow Alkoholowych realizuje takze

dziatania wspierajace organy samorzadu terytorialnego, do ktérych naleza:

— wspotpraca z organami samorzadu na poziomie wojewodztwa, a takze z pel-
nomocnikami samorzadoéw terenowych, ktore zajmuja sie rozwigzywaniem
problemow wynikajacych z picia alkoholu;

— wspieranie dziatalno$ci instytucji, stowarzyszen i osob fizycznych dziatajacych
w obszarze rozwigzywania problemow alkoholowych realizujacych dziatania
profilaktyczne. Wsparcie takie ma charakter merytoryczny, ale dotyczy takze
pomocy w finansowaniu zadah podejmowanych przez wspierane podmioty;

— agencja pomaga zwicksza¢ dostep do lecznictwa odwykowego, takze na terenie
gminy;

— istotnym zadaniem jest wspieranie finansowe dziatan profilaktycznych zwia-
zanych z wychowaniem do trzezwosci, rozwigzywaniem kwestii problemow
alkoholowych poprzez wydawanie zlecen i decyzji'®.

Do gtownych aktéw prawnych, na ktorych opiera si¢ funkcjonowanie Panstwo-
wej Agencji Rozwiazywania Problemow Alkoholowych, naleza: The Act on Upbrin-
ging in Sobriety and Counteracting Alcoholism'?, Rozporzadzenie Ministra Zdrowia
z dnia 15 grudnia 2018 r. w sprawie funkcjonowania podmiotéw leczniczych
sprawujacych opieke nad uzaleznionymi od alkoholu', Rozporzadzenie Ministra
Zdrowia i Ministra Spraw Wewnetrznych i Administracji z dnia 28 grudnia 2018 1.
w sprawie badan na zawarto$¢ alkoholu w organizmie', Narodowy program zdro-
wia na lata 2016-2020'¢, Ustawa o wychowaniu w trzezwosci i przeciwdziataniu

I Panstwowa Agencja Rozwigzywania Problemow Alkoholowych, Cele i zadania, https://www.
parpa.pl/index.php/parpa-kontakt-informacje/cele-i-zadania [dostgp: 3.01.2021].

12 Tamze.

13 The Act of 26 October 1982 on Upbringing in Sobriety and Counteracting Alcoholism, https://
www.parpa.pl/images/file/the _act on_upbringing_in_sobriety and counteracting_alcoholism.pdf
[dostep: 1.01.2021].

14 Rozporzadzenie Ministra Zdrowia z dnia 15 grudnia 2018 r. w sprawie funkcjonowania pod-
miotow leczniczych sprawujacych opieke nad uzaleznionymi od alkoholu, Dz.U. 2018, poz. 2410.

15 Rozporzadzenie Ministra Zdrowia i Ministra Spraw Wewngtrznych i Administracji z dnia
28 grudnia 2018 r. w sprawie badan na zawarto$¢ alkoholu w organizmie, Dz.U. 2018, poz. 2472.

16 Rozporzadzenie Rady Ministrow z dnia 4 sierpnia 2016 r. w sprawie Narodowego programu
zdrowia na lata 2016-2020, Dz.U. 2016, poz. 1492; 23 grudnia 2020 r. Rzadowe Centrum Legislacji
opublikowato projekt rozporzadzenia Rady Ministréw w sprawie Narodowego programu zdrowia
na lata 2021-2025. Na dzien 6 stycznia 2021 r. obowiazujacy jest Narodowy program zdrowia na lata
2016-2020.
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alkoholizmowi'’, Rozporzadzenie Ministra Zdrowia z dnia 27 grudnia 2007 r.
w sprawie bieglych w przedmiocie uzaleznienia od alkoholu'®, Rozporzadzenie
Ministra Zdrowia w sprawie organizacji, kwalifikacji personelu'®, Rozporzadzenie
Ministra Zdrowia z dnia 8 grudnia 2014 r. w sprawie izb wytrzezwien i placowek
wskazanych lub utworzonych przez jednostkg samorzadu terytorialnego®.

Dziatalno$¢ Agencji polega na okazywaniu pomocy, przekazywaniu wiedzy
1 do$wiadczenia ludziom, samorzadom terytorialnym, organizacjom pozarzadowym,
instytucjom zajmujacym si¢ zjawiskiem alkoholizmu.

Konstrukcja gminnego programu profilaktyki i rozwiazywania
probleméw alkoholowych na przykladzie analizy struktury Gminnego
programu profilaktyki i rozwigzywania problemow alkoholowych miasta
Lublin na rok 2021

Kazda gmina jest zobowigzana posiada¢ program profilaktyki i rozwigzy-
wania problemow alkoholowych, ktéry ustalany jest kazdego roku przez rade
gminy. Nalezy podkresli¢, ze taki program jest jedng z podstaw wychowania do
trzezwosci w spotecznosci lokalnej, dlatego duze znaczenie ma jego budowa
i zaplanowane w nim dziatania. Program taki posiada odpowiednig konstrukcje
porzadkujaca dziatania podjete w celu realizacji programu i te, ktore powinny
by¢ jego skutkiem. Jako przyktad konstrukcji gminnego programu profilaktyki
wybrano Gminny program profilaktyki i rozwigzywania problemow alkoholo-
wych miasta Lublin na rok 2021, ktéry zostal przyjety decyzja Uchwaty nr 743/
XXII1/2020 Rady Miasta Lublin z dnia 19 listopada 2020 r.2! Program ten zostat
podzielony na IV rozdziaty.

17 Ustawa z dnia 26 pazdziernika 1982 r. o wychowaniu w trzezwosci i przeciwdziataniu alko-
holizmowi, Dz.U. 1982, nr 35, poz. 230 z pézn. zm.

18 Rozporzadzenie Ministra Zdrowia z dnia 27 grudnia 2007 r. w sprawie biegtych w przedmiocie
uzaleznienia od alkoholu, Dz.U. 2007, nr 250, poz. 1883.

19 Rozporzadzenie Ministra Zdrowia z dnia 25 czerwca 2012 r. w sprawie organizacji, kwalifikacji
personelu, sposobu funkcjonowania i rodzajow podmiotow leczniczych wykonujacych §wiadczenia
stacjonarne i calodobowe oraz ambulatoryjne w sprawowaniu opieki nad uzaleznionymi od alkoholu
oraz sposobu wspotdziatania w tym zakresie z instytucjami publicznymi i organizacjami spotecznymi,
Dz.U. 2012, poz. 734.

20 Rozporzadzenie Ministra Zdrowia z dnia 8 grudnia 2014 r. w sprawie izb wytrzezwien
i placéwek wskazanych lub utworzonych przez jednostke samorzadu terytorialnego, Dz.U. 2014,
poz. 1850.

2 Uchwata nr 743/XXI11/2020 Rady Miasta Lublin z dnia 19 listopada 2020 r., Gminny program
profilaktyki i rozwigzywania problemow alkoholowych miasta Lublin na rok 2021, https://lublin.
eu/gfx/lublin/userfiles/ public/mieszkancy/zdrowie/uzaleznienia i_przemoc w_rodzinie/alkohol/
gminny program_profilaktyki i rozwiazywania problemow_alkoholowych dla miasta lublin
na 2021 r..pdf [dostep: 11.12.2020].
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Tabela 1. Konstrukcja programu profilaktyki na przykladzie miasta Lublin

Rozdzial

Zawartosé

Rozdziat 1

1. Podstawy prawne.

2. Wstep.

3. Problemy zwigzane z alkoholem — wybrane zagadnienia.

4. Wybrane zagadnienia z lokalnej diagnozy probleméw alkoholowych.

4.1. Rozmiary probleméow alkoholowych, w tym wzory spozywania alkoholu przez
mieszkancow miasta Lublin.

4.1.1. Rozpowszechnienie picia alkoholu przez mlodziez.

4.1.2. Rozpowszechnienie i wzory konsumpc;ji alkoholu wérod dorostych
mieszkancow Lublina.

4.1.3. Spozywanie alkoholu a przemoc.

4.1.4. Konsekwencje zdrowotne i spoteczne zwigzane z alkoholem.

4.2. Dostepno$¢ napojow alkoholowych.

4.2.1. Liczby punktéw sprzedazy napojow alkoholowych.

4.2.2. Liczba zezwolen na sprzedaz poszczegodlnych rodzajéw napojow
alkoholowych osobno do spozycia w miejscu i poza miejscem sprzedazy.

5. Zasoby w zakresie rozwigzywania problemoéw alkoholowych na poziomie
lokalnym.

6. Cel gtowny i cele szczegdtowe programu.

Rozdziat 11

1. Zadania programu oraz wskazniki ich realizacji.

Zadanie 1. Prowadzenie dziatalnosci edukacyjnej i promocyjne;.

Zadanie 2. Prowadzenie dziatan zmierzajacych do podnoszenia jakosci
oddziatywan profilaktycznych adresowanych do r6znych grup docelowych ze
szczegdlnym uwzglgdnieniem dzieci i mlodziezy.

Zadanie 3. Prowadzenie dziatan podnoszacych jakos$¢ zycia 0sob oraz rodzin

z problemem alkoholowym, w tym dotknigtych problemem przemocy w rodzinie.
Zadanie 4. Wspomaganie dziatalno$ci réznorodnych podmiotéw prowadzacych
dziatalno$¢ w zakresie rozwigzywania problemow alkoholowych.

Zadanie 5. Dziatalno$¢ Komisji Rozwigzywania Problemow Alkoholowych.
Zadanie 6. Wspieranie zatrudnienia socjalnego poprzez organizowanie

i finansowanie centrow integracji spoteczne;.

2. Podmioty realizujace zadania programu.

3. Finansowanie zadan ze $rodkéw programu.

Rozdziat 111

Zasady wynagradzania cztonkéw Komisji Rozwigzywania Problemow
Alkoholowych w Lublinie.

Rozdzial IV

1. Postanowienia koncowe.

Zrodho: opracowanie whasne na podstawie uchwaty nr 743/XXI111/2020 Rady Miasta Lublin z dnia
19 listopada 2020 r., Gminny program profilaktyki i rozwigzywania problemow alkoholowych miasta
Lublin na rok 2021, https://lublin.eu/gfx/lublin/userfiles/ public/mieszkancy/zdrowie/uzaleznie-
nia_i przemoc w_rodzinie/alkohol/gminny program_profilaktyki i rozwiazywania problemow al-
koholowych _dla_miasta lublin_na 2021 r..pdf [dostep: 11.12.2020].

W tabeli 1 zamieszczono konstrukcje gminnego programu profilaktycznego,
ktory zostal podzielony na cztery rozdzialy. Nie jest to regula, gdyz programy
gminne mogg mie¢ kilka rozdziatow czy elementow sktadowych, a zalezne to jest
od indywidualnej decyzji i potrzeb autoré6w programu.
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W rozdziale I przedstawiono podstawy prawne opracowania i realizacji pro-
gramu profilaktycznego na terenie gminy oraz wstepne informacje dotyczace
obowiazku gminy w kwestii przeciwdziatania alkoholizmowi i prowadzenia pro-
filaktyki na terenach podlegtych gminie. Autorzy wskazuja na zrédla pozyskania
informacji do opracowania gminnego programu profilaktyki (materiaty bgdace
w posiadaniu Wydzialu Zdrowia i Profilaktyki Urzgdu Miasta Lublin, dane ze
sprawozdan z realizacji zadan sktadanych przez podmioty dziatajace w obszarze
profilaktyki i rozwigzywania probleméw alkoholowych, a takze badania dotyczace
modelu spozywania napojow alkoholowych w Lublinie oraz zjawiska przemocy
w rodzinie, dane przekazane przez Miejski Osrodek Pomocy Rodzinie, Centrum
Interwencji Kryzysowej, Zespot Interdyscyplinarny, Komende Miejska Policji, Straz
Miejska oraz placowki leczenia uzaleznien, informacje o skierowaniu programu
do konsultacji spotecznych). W celu lepszego zrozumienia informacji zawartych
W opracowanym programie wymieniono i oméwiono definicje uzytych pojec (al-
kohole, profilaktyka uniwersalna, selektywna, wskazujaca, ryzykowne spozywanie
alkoholu, szkodliwe picie alkoholu, FASD, procedura ,,Niebieskiej karty”, leczenie
uzaleznien, system rekomendacji programow profilaktycznych i promocji zdrowia
psychicznego, rehabilitacja — postgpowanie po leczeniu, przemoc w rodzinie) w po-
staci stowniczka. Podobne rozwigzanie zastosowano w dokumencie Narodowego
programu zdrowia na lata 2016-2020 w cze$ci VI: Wykaz zadan stuzgcych reali-
zacji celu operacyjnego 2: Profilaktyka i rozwigzywanie problemow zwigzanych
z uzywaniem substancji psychoaktywnych, uzaleznieniami behawioralnymi i innymi
zachowaniami ryzykownymi*.

W dalszej cze$ci rozdziatu przywotano wybrane problemy dotyczace alkoho-
lizmu oparte na statystykach Swiatowej Organizacji Zdrowia, badaniach epide-
miologicznych w Polsce dotyczacych skali uzaleznienia, szacunkach Panstwowej
Agencji Rozwigzywania Problemow Alkoholowych oraz wskazano negatywne
skutki alkoholizmu. Jednym z wazniejszych elementow jest opracowanie lokalne;
diagnozy probleméw alkoholowych, w tym wzordéw spozywania alkoholu przez
mieszkancow miasta Lublin, ktore uzasadniajg planowane zadania przez samorzad
terytorialny. W diagnozie przedstawiono problem rozpowszechnienia picia alkoholu
wsérod mtodziezy, rozpowszechnienie i wzory konsumpcji alkoholu wsréd dorostych
mieszkancéw Lublina, zwigzek spozywania alkoholu z przemoca, konsekwencje
zdrowotne 1 spoleczne zwigzane z alkoholem (na podstawie liczby rodzin korzy-
stajacych z pomocy Migjskiego Osrodka Pomocy Rodzinie w Lublinie, w tym
liczby rodzin z problemem alkoholowym objetych pomoca, liczby 0sob, ktore
skorzystaly z pomocy $swiadczonej przez Osrodek Leczenia Uzaleznien SP ZOZ
w Lublinie, liczby pacjentéw uzaleznionych i uzywajacych szkodliwe substancje,

22 Rozporzadzenie Rady Ministrow z dnia 4 sierpnia 2016 r. w sprawie Narodowego programu
zdrowia na lata 2016-2020, Dz.U. 2016, poz. 1492.



Samorzad w ksztattowaniu profilaktyki i wychowania do trzezwosci 233

ktorzy skorzystali z pomocy §wiadczonej przez Osrodek Leczenia Uzaleznien
SP ZOZ w Lublinie, liczby 0so6b, ktore skorzystaty z pomocy $wiadczonej przez
Szpital Neuropsychiatryczny im. prof. Mieczystawa Kaczynskiego SP ZOZ w Lu-
blinie, liczby hospitalizowanych z ww. rozpoznaniem zaburzenia psychicznego
i zachowania spowodowanego uzywaniem alkoholu, ktorzy skorzystali z pomocy
$wiadczonej przez Szpital Neuropsychiatryczny im. prof. Mieczystawa Kaczyn-
skiego SP ZOZ w Lublinie, liczby oso6b, ktore skorzystaty z pomocy $swiadczonej
w Osrodku Wczesnej Interwencji dla Oséb z Problemem Alkoholowym i ich Ro-
dzin w Lublinie, liczby 0s6b umieszczonych w Osrodku Wczesnej Interwencji dla
Os6b z Problemem Alkoholowymi ich Rodzin, liczby interwencji strazy miejskiej
dotyczacych spozywania alkoholu w miejscach, w ktorych jest to zabronione —
art. 14 Ustawy o wychowaniu w trzezwosci i przeciwdziataniu alkoholizmowi,
liczby przebadanych kierowcoéw przez Wydzial Ruchu Drogowego KMP w Lu-
blinie na zawarto$¢ alkoholu, liczby 0s6b zatrzymanych przez Policje w zwigzku
z podejrzeniem popeienia przestepstwa/wykroczenia ogdtem oraz tych, ktorzy
popehnili przestepstwo/wykroczenie, znajdujac si¢ w stanie nietrzezwosci lub
w stanie po uzyciu alkoholu, liczby ,,Niebieskich kart” przestanych do Zespotu
Interdyscyplinarnego przez instytucje zobowigzane do wszczgcia tej procedury
itd. — calo$¢ przytoczonych statystyk dotyczyta lat 2017-2019). Tak obszerne sta-
tystyki pochodzace z wiarygodnych zrodet pozwalajg samorzadowi na precyzyjne
okreslenie potrzeb spolecznosci lokalnej w zakresie przeciwdziatania uzaleznieniu
od alkoholu. Te dzialania zostaty takze wsparte lokalnymi sposobami rozwigzy-
wania probleméw alkoholowych, np. programami profilaktycznymi dotyczacymi
promocji zdrowia — profilaktyki selektywnej, wskazujacej 1 uniwersalnej, w tym
programami z systemu rekomendacji programdw profilaktycznych oraz programami
autorskimi. Cato$¢ zakonczono podaniem celow gtownych i celow szczegdtowych
gminnego programu profilaktyki®.

W rozdziale Il przedstawiono potrzeby spotecznosci lokalnej w postaci re-
alizacji zadan: zadanie 1 — prowadzenie dziatalnosci edukacyjnej i promocyjnej,
zadanie 2 — prowadzenie dziatan zmierzajgcych do podnoszenia jako$ci oddziaty-
wan profilaktycznych adresowanych do roznych grup docelowych ze szczegodlnym
uwzglednieniem dzieci i mlodziezy, zadanie 3 — prowadzenie dziatan podnoszg-
cych jako$¢ zycia 0sob oraz rodzin z problemem alkoholowym, w tym dotknie-
tych problemem przemocy w rodzinie, zadanie 4 — wspomaganie dziatalnosci
r6znorodnych podmiotéw prowadzacych dzialalno§¢ w zakresie rozwigzywania
problemoéw alkoholowych, zadanie 5 — dziatalno$¢ Komisji Rozwiazywania Pro-
bleméw Alkoholowych, zadanie 6 — wspieranie zatrudnienia socjalnego poprzez
organizowanie i finansowanie centréw integracji spotecznej. Odpowiadaja one

2 Tamze; Uchwata nr 743/XX111/2020 Rady Miasta Lublin z dnia 19 listopada 2020 r., Gminny
program...



234 RENATA MATUSIAK

zadaniom w zakresie przeciwdziatania alkoholizmowi i wykonuje si¢ je przez
odpowiednie ksztattowanie polityki spotecznej (Ustawa z dnia 26 pazdziernika
1982 r. 0o wychowaniu w trzezwosci i przeciwdziataniu alkoholizmowi)*. Kolejno
wskazano podmioty, ktore moga uczestniczy¢ w realizacji programu, oraz zrodta
finansowania zadan programu.

W rozdziale III i IV zawarto zasady wynagradzania cztonkéw Komisji Roz-
wigzywania Problemow Alkoholowych w Lublinie oraz postanowienia konicowe
(informacje o koordynacji spraw zwigzanych z realizacja programu, informacje
0 obowigzku przedtozenia sprawozdania rocznego z realizacji programu)?.

Na podstawie programu dla miasta Lublin mozna wyr6zni¢ nastgpujace ele-
menty — podstawy prawne realizacji gminnego programu profilaktyki i rozwigzy-
wania problemow alkoholowych: wstep ze wskazaniem glownych ram programu,
problem alkoholizmu w statystykach na terenie kraju, lokalna wielowymiarowa
diagnoza probleméw alkoholowych oparta na statystykach i opracowaniach jed-
nostek, organizacji, osrodkow, instytucji dzialajacych na terenie gminy, wykazanie
programow z systemu rekomendacji programow profilaktycznych oraz programow
autorskich realizowanych w gminie, cele glowne i szczegdtowe programu, zadania
realizowane w programie, podmioty mogace uczestniczy¢ w realizacji programu,
zrodta finansowania zadan w programie (w tym takze wynagrodzenie pracy w Ko-
misji Rozwiazywania Probleméw Alkoholowych), obowigzki wynikajace z re-
alizacji programu w gminie (koordynacja, obowiazek sprawozdawczy, podmioty
nadzorujgce wykonanie programu, odpowiedzialne za realizacje¢ itd.).

W ocenie autorki artykulu gminny program profilaktyki i rozwigzywania pro-
bleméw alkoholowych powinien zawiera¢ jeszcze harmonogram realizacji wy-
znaczonych zadan, podejmowanych dziatan w ramach zadan, zrodta finansowania
i laczne naklady finansowe, jakie zostaty przeznaczone na poszczegdlne zadania
(dobra praktyka jest stosowanie preliminarza wydatkow zwigzanych z realizacja
programu). Nalezy tez szczegdétowo wymieni¢ zadania i dzialania, jakie moga,
a jakie nie mogg by¢ finansowane w ramach gminnego programu. Szczegolnie te
drugie sa czgsto pomijane, co tworzy wiele problemow wynikajacych z niewlasciwe;j
interpretacji dziatan, ktére moga by¢ finansowane, takze zbyt ogolne ujmowanie
zapisOw w programie, np. nieprecyzyjne wymienianie nazw podmiotéw mogacych
realizowa¢ dziatania w programie. Precyzja w okreslaniu zadan, uczestnikow, re-
alizatorow programu itd. bardzo czgsto pozwala stwierdzi¢, czy tak naprawde dane
dziatanie jest potrzebne w programie. Konstrukcja gminnego programu profilaktyki
1 rozwigzywania problemow alkoholowych moze by¢ bardzo rozna w zaleznos$ci
od wizji autorow, a powyzsze elementy s3g podstawowymi, jakie powinny zostac

24 Ustawa z dnia 26 pazdziernika 1982 r. o wychowaniu w trzezwosci i przeciwdziataniu alko-
holizmowi, Dz.U. 1982, nr 35, poz. 230.

% Tamze; Uchwata nr 743/XX111/2020 Rady Miasta Lublin z dnia 19 listopada 2020 r., Gminny
program...
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w takim programie uwzglednione, aby uzyska¢ konkretny plan dziatania i prze;j-
rzystos¢ w wydatkowaniu srodkéw na planowane zadania.

Radni decydujac si¢ na realizacje okreslonego programu, kreuja polityke lokalna
gminy w aspekcie wychowania do trzezwosci, uzaleznienia od alkoholu i skutkow
tego problemu. Decyzje wlodarzy gminy wptywaja na jakos¢ zycia spotecznosci
gminy, dlatego tak wazne jest przemyslane opracowanie programu profilaktyki
na okreslonym terytorium, bo w rzeczywistosci te dziatania wptywaja na ogot
spotecznosci lokalnej, a nie tylko uzaleznione (profilaktyka to w duzej czesci za-
pobieganie uzaleznieniom). Gmina zatem powinna by¢ srodowiskiem (rodzinnym,
zawodowym, sasiedzkim, lokalnym) wolnym od probleméw zwigzanych z piciem
alkoholu i do tego stuzg dziatania przez nig realizowane?.

Zakoniczenie

Wiadze samorzadu terytorialnego spetniaja wazng role¢ w obszarze realizacji
profilaktyki i przeciwdziatania alkoholizmowi, a takze wspierania rozwigzywania
probleméw alkoholowych?’. Realizujac dziatania z tego zakresu, nalezy zawsze kie-
rowac¢ sie dobrem cztowieka®®. Nalezy pamieta¢ — pomijajac zatozenia Narodowego
programu zdrowia na lata 2016-2020 i planowanego na lata 2021-2025 zwiek-
szajacego dostep do lecznictwa odwykowego szczegdlnie na terenie mniejszych
gmin — Ze ten problem istnieje, gdyz czgsto wynika z nieuzyskania pomocy przez
osoby uzaleznione, wspotuzaleznione, ktore nie majg mozliwosci, albo Srodkow,
aby dojechac do takiego o$rodka oddalonego o kilkanascie kilometrow i uzyskaé
profesjonalng pomoc. Gmina ma duze mozliwo$ci w zakresie realizacji profilak-
tyki i rozwiazywania problemow alkoholowych — interwencje, kontrola, wycho-
wanie, edukacja czy opiniowanie, co realizuje dzigki pomocy gminnych komisji
rozwigzywania problemow alkoholowych i gminnych programéw profilaktyki
i rozwigzywania probleméw alkoholowych wspieranych przez Panstwowa Agencje
Rozwiazywania Probleméow Alkoholowych?. Jest to duza odpowiedzialnos¢ wy-
magajgca przygotowania merytorycznego i oparcia w diagnozie sytuacji i potrzeb

26 Panstwowa Agencja Rozwiazywania Probleméw Alkoholowych, Informator dla radnych.
Rozwigzywanie problemow alkoholowych w gminie, Wyd. PARPA, Warszawa 2015, s. 4.

27 B. Jaworska-De¢bska, Rola samorzqdu terytorialnego w zakresie wychowania w trzezwosci
i przeciwdziatania alkoholizmowi w swietle nowych regulacji prawnych [w:] Funkcjonowanie samo-
rzqdu terytorialnego — doswiadczenia i perspektywy, red. S. Dolata, Opole 1998, s. 219.

28 P. Wilczynski, Dobro czlowieka jako zasada administracyjnoprawnych regulacji przeciw-
dziatania uzaleznieniu od alkoholu i jego skutkom [w:] Zasady w prawie administracyjnym. Teoria,
praktyka, orzecznictwo, red. Z. Duniewska, M. Stahl, A. Krakata, Wyd. Wolters Kluwer Polska,
Warszawa 2018, 317-320.

» Tamze; P. Swiatczak, Rola samorzqdéw gminnych w profilaktyce. .., s. 184.
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srodowiska lokalnego®. W celu lepszego realizowania zadan w tym zakresie przez
gminy nalezy rozwazy¢ gruntowng reforme ustawy z dnia 26 pazdziernika 1982 r.
0 wychowaniu w trzezwosci i przeciwdzialaniu alkoholizmowi z p6zniejszymi
zmianami, ktora uregulowalaby niejasne kwestie, dajac mozliwo§¢ wytworzenia
narzedzi, ktore byltby bardziej skuteczne niz obowiazkowy gminny program pro-
filaktyki i rozwiazywania probleméw alkoholowych. Kolejne nowelizacje ustawy
nie przyniosty takich efektow®'. W celu zwigkszenia efektywnosci dziatan gmin
w profilaktyce nalezy przede wszystkim wystucha¢ relacji przedstawicieli gmin
wynikajacych z ich do§wiadczen w zakresie realizacji takiej profilaktyki, propo-
zycji wprowadzenia dobrych zmian, aby wspiera¢ wlasciwe rozwigzania, pomysty
w profilaktyce, a eliminowa¢ te dzialania czy rozwigzania, ktore cechuje mata
skutecznos¢ 1 przestarzatosc.
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Abstract

The article focuses on comparing two approaches in bullying prevention: the one in Aragon
(Spain) with the one in Finland. The Finnish KiVA method is very new and can bring about great
progress in detecting and dealing with bullying. The KiVA programme consists of lessons and work
done during a course of study. Depending on the level of education, an educational unit will consist
of a talk on how to respect others and how to work in a group. The most essential aspect of it is that
the pupils understand the importance of preventing and stopping bullying. In this way, instead of
supporting the bully, pupils would support the victim, thus conveying that they do not agree with
bullying actions. Other methods focus only on the victim and the bully, but the Kiva programme
emphasises involving and educating all peers and observers.

Key words: bullying, classroom, KiVa method, victim, aggressor.

Streszczenie

W artykule tym skoncentrowano si¢ na porownaniu dwoch podej$é do zapobiegania i dziatania
w zakresie zjawiska bullyingu: podejscia stosowanego w Aragonii (Hiszpania) z podej$ciem stosowa-
nym w Finlandii. Finska metoda KiVA jest metoda nowa i moze stanowi¢ duzy postep w wykrywaniu
i radzeniu sobie z bullyingiem. Program KiVA jest cyklem spotkan lekcyjnych, w ramach ktorych
w zalezno$ci od poziomu nauczania realizuje si¢ okreslone scenariusze. Rozmawia si¢ o tym, jak
szanowac¢ innych, jak pracowa¢ w grupie. Najistotniejsze jest to, aby uczniowie zrozumieli, jak wazne
jest zapobieganie bullyingowi i jego powstrzymywanie. W ten sposob zamiast wspiera¢ drgczyciela,
beda oni wspiera¢ ofiare, dajac tym samym do zrozumienia, zZe nie zgadzaja si¢ na takie dzialania.
Inne metody skupiaja si¢ tylko na ofierze i dreczycielu, a w programie KiVA kladzie si¢ nacisk na
zaangazowanie i edukacj¢ wszystkich rowiesnikow i obserwatorow.

Stowa kluczowe: bullying, klasa szkolna, metoda KiVA, ofiara, agresor.

Introduction

Bullying is an issue that is gaining more and more importance when it comes
to the proper management of coexistence in the classroom as it is an increasingly
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common source of conflict that significantly affects both the students and the general
atmosphere of the classroom as well as having many other negative consequences
for the psychology and well-being of the students.

Finland’s education system is considered one of the most effective in the world and
that is why we have decided to take a closer look at its bullying prevention and man-
agement system by examining and comparing it with that of our autonomous Aragon
community. In the last decades, Spain has created an exhaustive protocol of action that
we are also going to comment on and analyse in terms of its effectiveness. Likewise,
its actions will be assessed in relation to the data collected on the causes and motives
underlying this type of conduct from the perspective of its theoretical framework.

We will start by trying to delimit the term bullying or school harassment in
order to be able to analyse its causes subsequently. The two anti-bullying methods
will then be presented theoretically and compared in the following section, after
which we will draw our conclusions. Bullying is becoming a frequent problem
in schools. Bullying is, in essence, deliberate violence or mistreatment by one or
more students against another — peer violence or mistreatment — which is carried
out systematically and persistently and creates an imbalance of power in which the
conditions of aggressor and victim can be clearly identified'.

Bullying can occur in different forms including physical, verbal, relational and
psychological. All of them produce negative effects of varying intensity on the victim.
Bullying occurs in different spaces whose differentiation is relevant to understand its
modalities and also the responsibilities for its prevention and control. Such spaces
can be intra-school, external to the school and even in the sphere of social networks.

The present review approaches the analysis of the phenomenon of bullying
from a comparative perspective, between the Spanish case — more specifically
Aragon — and that of Finland. Bullying is an issue that is gaining more and more
importance as it is an increasingly common source of conflict that significantly
affects both students and the general classroom environment, as well as having
many other negative consequences for the psychology and well-being of students.

Finland’s education system is considered one of the most effective in the world and
that is why this review will approach its bullying prevention and management system
by examining and comparing it with that of the Autonomous Community of Aragon.

Theoretical framework
Bullying is commonly classified as “bullying between peers”. One of the first

definitions of this term was given by the Norwegian Olweus who began to define it
by explaining that “a schoolchild suffers violence or harassment (“mobben’’), when

' D. Olweus, Aggression in the schools: Bullies and whipping boys, Washington DC, Hemisphere 1978.
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he/she is repeatedly and prolongedly subjected to the negative acts of one or more
other schoolchildren™. It was from this point onwards that the concepts began to be
developed, so that one of the most complete descriptions that can be found would
be: establishment and maintenance of unbalanced power relations between subjects
who live together in shared contexts of the school environment, over long periods of
time, in which dynamics of domination and submission are established, leading to
aggression from those who exercise power in an abusive way towards those who are
subjected to the role of targets or victims of such abuse. All of this in a knowledge and
consent shared by the vast majority of those who observe it daily in the coexistence
of the constituted group without doing anything to undo this imbalance®.

Based on the above, we can highlight that: it must be a repetitive and intentional
behaviour and the victim must be in a situation of defencelessness and non-pro-
voking behaviour. In addition, it should be noted that for a bullying situation to be
identified as such, there must be knowledge or consent from the rest of the peer
group, who are mostly inactive in relation to the situation.

Onederra* adds that “direct contact between victim and aggressor in a certain space
is not even necessary” and this is what we would refer to as cyberbulling, however the
present discussion is not going to consider this type of bullying alongside with that
which can be actually perceived in the physical space of an educational centre. It is
Palomero and Fernandez® who also give us other relevant data on bullying, such as, for
example, that among boys its most common manifestations are verbal abuse as well as
physical aggression, while among girls it can manifest itself as social isolation and is
generally more subtle. They also explain that bullying is more common between 11 and
14 years of age and decreases from this age onwards, and that the most common place
where bullying occurs is the playground followed by classrooms and the corridors.

From the definitions we can extract that it requires an imbalance of power, the
inactivity of peers and, above all, the fact of staying together in the same space for
a prolonged period of time.

The bigger the school, the more cases of bullying there are and it also refers to
the lack of surveillance in the corridors and relationships between pupils and teachers
in the classroom as well as a bad capacity of conflict management and resolution®. In

2D. Olweus, Low school achievement and aggressive behavior in adolescent boys, Magnusson y
Allen (dirs.), « Human development. An interactional perspective », Nueva York, Academic Press 1983.

3J.-M. Avilés, Irurtia M.J., Garcia-Lopez L.J. & Caballo V.E., El maltrato entre iguales: bullying,
“Behavioral Psychology/ Psicologia Conductual”, no 19.

4 J. Ofiederra, Bullying: concepto, causas, consecuencias, teorias y estudios epidemioldgicos,
Presentation, XXVII Cursos de Verano EHU-UPV Donostia-San Sebastian 2008.

5 J.E. Palomero Pescador & Fernandez Dominguez M. R., La violencia escolar, un punto de vista
global, “Revista Interuniversitaria de Formacion del Profesorado”, 2001, no 41.

S H. L. Senovilla, Bullying: un miedo de muerte. Retrieved from: http://www.guiainfantil.com/
educacion/escuela/acosoescolar/causas.htm
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other words, we can say that school can provoke competitiveness, and the stress
of coexistence combined with an authoritarian education system can result in the
appearance of conflict and aggressiveness in the school.

The family is the first environment in which the child develops, so a family
environment that is unstructured, conflictive or lacking in affection sometimes
makes individuals turn to violence to defend themselves. Onederra’ also mentions
behaviour s apprehended from adults, which we group into family causes. It could
also be related to the frustration factor which provokes aggression, or to mimetics,
imitating the desires of others and ending up with a “mimetic” behaviour.

The KiVa method in Finland

Many of the sources cited claim that KiVa means ‘well-being’ in Finnish and
although it is true that the word Kiva means “good”, the creators of this method
claim that it is an acronym representing the words “kiusaamista vastaan” which
translates as “against bullying™®.

Researchers agree that one of the main reasons for bullying is a great need
for status, visibility and dominance of some students; bullying hides behind an
individual’s desire to achieve a social status of high acceptance towards a group of
students and that an aggressive attitude can achieve and maintain that kind of status.

Looking at the possible causes, an attempt to attract attention or to seek popularity
may be favoured by the fact of “breaking the rules” so common in the need to create
one’s own identity, which is part of the development of adolescent psychology.

The method consists of 3 units spread throughout the students’ school develop-
ment, the first unit being presented when they are 7-9 years old, the second between
1013 years old and the third unit between 13—16 years old’ Each of these units
consists of 20 sessions in which children learn about empathy, learn to identify
cases of bullying and the consequences they imply. These 20 hours are taught by
the teachers themselves and cover assemblies, educational videos on bullying, role
plays, written assignments and debates, among others!®. The key issue here is the

7]. Ofiederra, Bullying: concepto, causas, consecuencias, teorias y estudios epidemiologicos,
Presentation, XXVII Cursos de Verano EHU-UPV Donostia-San Sebastian 2008.

8 C. Salmivalli, Garandeau C. F. & Veenstra R., KiVa anti-bullying program: Implications for school
adjustment, “Peer relationships and adjustment at school”, US: IAP Information Age Publishing. 2012.

® C. Salmivalli, Garandeau C. F. & Veenstra R., KiVa anti-bullying program: Implications for
school adjustment, “Peer relationships and adjustment at school”, US: IAP Information Age Pub-
lishing. 2012.

107, Reynolds, Case Study 1: An Evidence-Based Practice Review Report Theme: School Based
Interventions for Learning Is the KiVa Anti-bullying Programme an Effective School-based Inter-
vention for Reducing Bullying and Victimisation? (Doctorate in Educational and Child Psychology),
University College of London 2001.
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fact that they are offered tools that allow them to identify when a peer is being
bullied and different ways to act accordingly to stop it. For unit 3, older children
can also access a forum called “Kiva Street” where they can continue to learn about
the topic by interacting with other users.

Contrary to many anti-bullying systems, the KiVa method does not focus on
victims or bullies, thus the focus is not on the main figures in the conflict sepa-
rately, but on the group. It is directed at the bystanders, because if it is the group
that does not encourage this attitude, does not laugh or applaud the bullying, it will
not fulfil one of its main objectives and will decrease the motivation of the bully.
In other words, the key to the success of the KiVa method is not a regulation, but
the acceptance of the fact that the observers are not neutral, and it is their reaction
that maintains or diminishes the bullying. If the observers reward their behaviour,
this will encourage it to continue, but if what they do is to defend the victim, the
bully will want to avoid this bad social response to his behaviour and it is possible
that he will restrain from such actions.

The KiVa team is made up of teachers and psychologists: as soon as a case of
bullying is detected, they have interviews with the bully(s), the victim and their
families, following up on the case, in addition to which they choose between 4 or 6
classmates considered popular who are involved in the conflict resolution process!'!.

In addition to this, we find that members of this team are positioned in places
such as recesses or corridors to identify this type of bullying, wearing waistcoats
that remind students that they have to follow what they have learned through the
KiVa method and that any student can resort to. It is these people who should be
on the lookout for any signs of bullying.

Posters about the KiVa method will also be displayed in the corridors as a re-
minder to follow its principles. One of the less talked about points of the KiVa
method is that it is a private method and not a public one. The situation is not that
all schools have unlimited free access to this system but only schools that choose to
pay for it will get the training and access to the materials to work with their students.

Bullying in Aragon: prevention and action protocol

In order to lay the foundations we mainly talk about the regulations and we
mention Article 55 of Decree 73/2011, of 22 March, of the Government of Aragon
which stipulates that “Conduct by pupils contrary to school coexistence that oc-
curs within the school premises or during the performance of complementary and
extracurricular activities must be corrected”.

'L, Garcia-Ajofrin, La formula de Finlandia para combatir el ‘bullying’. “El Pais”, 2018. In:
https://elpais.com/elpais/2018/11/06/planeta_futuro/1541516726_663171.html
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One of the most important points regarding the identification of bullying is
that we have a telephone contact free of charge, a physical address and an e-mail
address where we can report cases of bullying in order to receive the necessary
help, but it is the schools that must take a responsibility.

Subsequently, we analyse all the regulations of the ORDER ECD/1003/2018,
of 7 June, which refers to theoretical plans on attention and training in terms of
communication, socio-emotional factors of students and teachers, equality and
inclusion, as well as an action protocol and a coexistence and equality team.

The profile of the student helper is discussed: volunteers who offer to assist
other classmates in difficult situations and, among other things, raise awareness of
the use of social networks and adopt the role of big brother to first year students.
Most importantly, they act as mediators in case of conflict following the guidelines
of a real mediator team. In addition to peer action, individualised tutoring is also
taken into account to help pupils with a victim profile to better integrate.

It has to be available to everyone, the whole educational community is informed
of its existence during initial meetings and it is the teachers who have to transfer
this information to parents in the introductory tutorials. The first step is to protect
the victim, whose safety must be secured, and then to take one of two paths: repa-
ration or disciplinary. Only professionals will be informed, for greater discretion,
and to this must be added an attitude of dialogue and listening.

The protocol for action in case of bullying has 4 phases and 10 steps:

Phase 1: Detection, communication and planifcation of the intervention

STEP 1: Communication and information to the school management team.

It can be started by any member of the educational community and is a document
that will be visible to any member of the educational community. It can also be
triggered by a request from the Education Inspectorate, the Educational Guidance
Team in School Coexistence or when the Management Team becomes aware of
any case of bullying.

STEP 2: Provisional protective and supervisory measures.

It is the Management Team that will choose the people responsible for monitor-
ing the subject and making a plan (Annex II). The annex proposes measures such
as changing the class or canteen timetable of the pupil concerned to avoid contact
with the aggressors, designating other pupils and teachers to observe the pupil and
offering him/her a safe place to go to.

STEP 3: Information gathering and decision making. YES/NO start of protocol.

It is the school management that will collect information from students,
teachers and families of those involved in order to decide whether or not to
initiate the protocol. In any case, if it is decided not to initiate the process, the
management will take into account the previous collection of documents in case
new information appears.

STEP 4: Constitution of the Assessment Team and planning of the intervention.
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The team will be made up of one or two members of the management team,
the student’s tutor, a member of the Guidance Department and other professionals.
This group will be listed in Annex III where the actions and agreements will also
be recorded. These tasks are distributed in section B of Annex III (planning) and
there is a maximum of 18 school days to collect information.

Phase 2: Information gathering process

STEP 5: Communication and summons to the families or legal guardians of
the students involved.

The Assessment Team will receive good practice guidelines for carrying out
interviews. The families of both the alleged aggressor and the alleged victim will
be summoned.

STEP 6: Interviews with the students involved.

Stipulated interviews are conducted with the victim, the bully and the observers.

STEP 7: Collection of Systematic Observation.

Annex VI is used here, in which the indicators and the location of the event
should be noted.

Phase 3: Analysis and decision-making

STEP 8: Situation analysis, assessment proposal and follow-up planning.

It is in the support document C1 that all the characteristics indicative of
bullying are collected and it is necessary to mark whether they are sufficiently
accredited or not. It may be that there is not enough data to consider a case as
bullying, that there are behaviours ruining coexistence after which a behaviour
contract would be signed by the aggressor and his/her representative, or a clear
case of bullying in which the correction procedure would begin. It is at step 8
that educational measures are taken and only in the case that bullying is truly
considered to exist.

STEP 9: Assessment of the situation and drafting of the Summary Report.

The management team will decide whether the protective measures should
continue and what measures to take with the students involved. These measures will
be communicated to the teaching team as well as to the families and there will be
arecord of them in the support document. Apart from this, a summary report (Annex
VIII) will be drawn up and sent within a maximum period of 22 school days to the
Education Inspectorate and to the Educational Guidance Team for School Bullying.

Phase 4: Follow-up and supervision

STEP 10: Collection of follow-up information (Annex IX).

The management team will establish a communication calendar for summoning
the families of the students involved. In addition to collecting information on the
bullied student on a weekly basis for at least the first month, a record will be made
of the actions that have been carried out.

STEP 11: Assessment of the evolution of the situation (Annex X) This infor-
mation will be given to the victim’s tutor the following year.
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Discussion

The main difference between the Finnish and the Spanish systems lies in the
focus of attention, because while the Finnish system concentrates on the group
and the observers, the Aragonese system focuses on the protection of the victim
when bullying has already occurred. We could say that the Finnish one focuses on
preventing bullying and the Aragonese one focuses on ways of proceeding when
bullying has already occurred.

In general, the Aragonese’s system is based entirely on an exhaustive and
regulated procedure; and leaves the communication for possible management to
the schools. Another debatable point in the Aragonese protocol is that it stipu-
lates the “accompaniment of the pupil allegedly bullied by one or more trusted
classmates for the time considered appropriate, their task will be to provide
support to the pupil allegedly bullied and to communicate any incident to the
teacher”. As we can see, the method of taking action is completely opposite to
the Finnish method on this point, as pupils are not taught the power they have in
their hands to stop bullying but must be mere observers in order to report what
has happened to an adult.

The KiVA method, on the other hand, is based on the idea that the teacher rep-
resents a very different type of authority to that of the pupils themselves, who are
seen as equals, and the teacher’s capacity to solve the conflict is much more limited
than that of the pupils themselves. In the Spanish system, the students are expected
to be the ones to ask for help, whereas in the KiVA method there is a team that is
actively attentive to bullying events. It is true that in the Spanish system teachers
are encouraged to identify and report incidents that may indicate that bullying is
taking place but not in the same way as in the KiVa method.

Another substantial difference between the two systems is the access to both
models, as the Spanish model is a public model accessible to any member of the
educational community and it is standardised, while the Finnish model is private
and each school must pay to use it, so that if a school does not include the KiVA
method in its budget, students will never benefit from its practices.

From the comparison of the two we can conclude that one of the key factors in
a prevention programme is that it should be public, as is the case of the Government
of Aragon, that it should be generalised for a given region and structured in such
a way that it can be consulted whenever necessary.

On the other hand, based on the causes of bullying, a programme that prioritises
preventive group awareness of the intolerable practice of bullying can be one of the
keys to its eradication and not only focus on the figures of victim and bully. Although
both systems pay attention to all the figures, it seems that the KiVa method favours
prevention rather than subsequent action, which would help to better control and
manage peer violence in schools.
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Both methods succeed in creating a team of trained professionals who are in
charge of managing each of these situations with the aim of improving the educa-
tional environment and favouring a positive and respectful classroom atmosphere.

Final considerations

In recent years, there has been a trend towards the naturalisation of bullying,
sometimes considering it to be a common and unavoidable occurrence, and which
is therefore not adequately dealt with or managed. This has generated an implicit
permission in the aggressor that motivated him/her to continue bullying. In the
victim it has reinforced the inability to cope with the phenomenon and in the ob-
servers it has stimulated a normalisation of bullying practices. This naturalisation
is especially promoted by adults, who state that bullying has always existed and is
therefore a problem that is difficult to manage and eradicate.

On many occasions, teachers state that the causes are eminently personal, fam-
ily-based or social, and therefore do not fall within their competence and so they
do not feel obliged or able to intervene in such situations. Many teachers, lacking
training or commitment, are afraid of the aggression that the aggressors could
exhibit if they were to intervene in such a situation.

Bullying is a cultural phenomenon that must be treated as such. The school
should be a place where all children learn to live together, although actions that
ensure healthy relationships are not always developed.

The KiVA method promotes emotional education, which is one of the most
useful ways of preventing problems of coexistence, trying to create a positive cli-
mate from the early years at school. For this reason, emotional education becomes
an essential tool to alleviate relational problems between peers and interpersonal
conflicts, something essential since these types of situations have a high component
of underlying emotional conflict; “an efficient preventive intervention of bullying
should include the emotional dimension™"?.

The KiVA programme works from prevention, instilling a series of emotional
and personal tools that promote self-knowledge and empathy, assuming the power
of those who play the role of bystanders in a case of bullying. By working on and
promoting emotional education, we can acquire coping skills, make responsible
decisions, and especially learn alternative skills to aggression, and also prevent
and/or manage conflicts'®. Prevention must be eminently practical (group dy-
namics, simulation games or role-playing), in order to favour the development of

12R. Bisquerra, Inteligencia emocional en educacién, Madrid, Sintesis 2015.
13 M. M. Mufloz-Prieto, Desarrollar la inteligencia emocional para prevenir el acoso escolar,
“Escuela Abierta” 2017, no 20.
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emotional competences in students. In a turbulent world where bullying, physical
and psychological violence is growing at an alarming rate, we need new tools,
new environments, new resources, where self-knowledge, anger management, the
promotion of empathy and, in short, the acquisition of civic and social skills reign.
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Inspiracje religijne w odbudowywaniu jezyka oséb z afazja
a potrzeba wrazliwosci w komunikowaniu religijnym

Religious inspirations in the reconstruction of the language
of people with aphasia and the need for sensitivity in religious
communication

Streszczenie

Afazja jest zaburzeniem mowy polegajacym na catkowitej badz cze$ciowej utracie zdolnos$ci
porozumiewania si¢ werbalnego z otoczeniem. Gtoéwnymi jej przyczynami sa udary mozgu, urazy
czaszkowo-moézgowe, nowotwory mozgu. Dostepne publikacje skupiaja si¢ nade wszystko na uka-
zaniu metod diagnozowania afazji, sposobéw prowadzenia terapii mowy oraz na przyblizeniu metod
usprawniajacych umiejetnoscei jezykowe. Nie ma natomiast publikacji przedstawiajacych sposoby
motywowania pacjentéw do udziatu w terapii, w momencie gdy nie przynosi ona wymiernych efek-
tow. Artykut pokazuje mozliwos$¢ wykorzystania inspiracji religijnych podczas terapii logopedycznej
0s0b obarczonych afatycznymi zaburzeniami mowy, a takze zwraca uwagg na potrzebe wrazliwosci
w procesie komunikowania religijnego. Szczegdlne znaczenie w §wiecie zdominowanym przez
media cyfrowe i technologie komunikacyjne moze odegra¢ kategoria cielesnego wspotodczuwania.

Stowa kluczowe: afazja, terapia logopedyczna, inspiracje religijne, komunikowanie religijne,
media.

Abstract

Aphasia is a speech disorder involving a total or partial loss of the ability to communicate ver-
bally with the environment. Its main causes are strokes, craniocerebral injuries, and brain tumors.
The available publications focus primarily on presenting methods of diagnosing aphasia, methods
of conducting speech therapy and presenting methods of improving language skills. However, there
are no publications presenting methods of motivating patients to participate in therapy when it does
not bring tangible results. The article shows the possibility of using religious inspiration in speech
therapy for people with aphatic speech disorders, and also draws attention to the need for sensitivity
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in the process of religious communication. The category of physical compassion can play a special
role in a world dominated by digital media and communication technologies.
Key words: aphasia, speech therapy, religious inspiration, religious communication, media.

Wprowadzenie

Afazja jest zaburzeniem mowy, ktére odznacza si¢ utratg umiejetnosci postu-
giwania si¢ jezykiem na skutek uszkodzenia struktur mézgowych, a doktadnie
obszarow mowy obejmujgcych korowe struktury tylnego plata czotowego oraz
cze$ci innych ptatow (tj. skroniowego, ciemieniowego, potylicznego) w potkuli
lewej, ktora jest dominujgca w procesach jezykowych u 0sdb praworecznych, przy
czym brak mozliwosci komunikowania si¢ werbalnego dotyczy utraty umiejetnosci
korzystania z systemu znakow oraz regut gramatycznych, jakie ustalaja relacje
miedzy nimi'. Wérdd innych zaburzen mowy afazja umiejscowiona jest w grupie
zaburzen ,,zwigzanych z rozpadem systemu komunikacyjnego, w ktorych procedura
logopedyczna jest odbudowywanie wszystkich typéw kompetencji i usprawnianie
realizacji’?. Problemy 0s6b z afazjag moga by¢ na tyle powazne, ze w niektérych
przypadkach uniemozliwiajg funkcjonowanie w zyciu spotecznym?.

Leczenie, rehabilitacja oraz opieka nad osobami z afazja nalezy do zadan nie-
zwykle trudnych ze wzgledu na to, Ze terapeuci na co dzien stykaja si¢ z potrzeba
rozwigzywania trudnych problemow, jakimi sg wlasciwa diagnoza, a nast¢pnie
trafny wybor metody leczenia i rehabilitacji. Neurologopedzi wciaz poszukuja
metod oddziatywania terapeutycznego, ktore utatwia odblokowanie mechanizmow
programujacych mowe. Problemem od zawsze bylo zmotywowanie chorego do
udzialu w dtugotrwatej terapii, ktora nie zawsze przynosita wymierny efekt. Tekst
pokazuje sposob dotarcia do grupy pacjentow z afazja, dla ktérych wiara stanowi
site w pokonywaniu przeszkod dnia codziennego. Obecne prace na temat terapii
logopedycznej 0sob z afazja skupiaty si¢ nade wszystko na prowadzeniu terapii
mowy oraz na metodach usprawniajgcych umiejetnosci jezykowe?. Nie byto nato-

'1. Styczek, Logopedia, Warszawa 1980, s. 56; K. Milewska, B. Okurowska-Zawada, J. Kac-
kieto-Tomulewicz, M.J. Samusik, Tauksonomia afazji — kryteria klasyfikacji oraz rodzaje zespotow
zaburzen, ,,Logopaedica Lodziensia” 2021, nr 5, s. 148.

2 S. Grabias, Mowa i jej zaburzenia, ,,Audiofonologia” 1997, t. X, s. 9-36.

3 Zob. uwagi na temat funkcjonowania 0sob po przebytym udarze mézgu w $rodowisku ro-
dzinnym oraz w zyciu spotecznym: K. Jaracz, W. Kozubski, Jakos¢ zycia po udarze mozgu, cz. 11:
Uwarunkowania kliniczne, funkcjonalne i spoteczno-demograficzne, ,,Udar Mozgu” 2001, nr 3(2),
s. 63-70; A. Bielecki, E. Zmudzka-Wilczek, J. Opara, K. Mehlich, Ocena jakosci zycia 0sob po udarze
mozgu przy pomocy skali S.A.-SIP 30, cz. 1, ,,Zeszyty Metodyczno-Naukowe AWF w Katowicach”
2006, nr 20, s. 71-83.

4 Zob. M. Knapczyk, Badanie zaburzen komunikacji w afazji. Przeglgd metod badan afazji
w Polsce i na swiecie, ,,Forum Logopedyczne” 2017, nr 25, s. 193-204; M. Puchowska, Postgpowanie
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miast propozycji sposobu zmotywowania jednostek z afazja do udziatu w terapii
w momencie, gdy nie przynosita ona wymiernych efektow.

Specyfika afatycznych zaburzed mowy

Ze wzgledu na trudnosci, jakie wystepuja z percepcija i ekspresjag mowy, mozna
wyrdzni¢ wiele typow afazji. H. Goodglass i E. Kaplan sa autorami podziatu afazji
wykorzystanego w niniejszym artykule. Wérod postaci afazji wymienili oni siedem
typow: 1) afazje Broca; 2) afazje Wernickego; 3) afazje amnestyczng; 4) afazje
catkowita; 5) afazj¢ przewodnictwa; 6) transkorowa afazje ruchowa; 7) transkorowa
afazje czuciowa’.

Przyczyng zaburzen afatycznych mowy w okoto 70-80% przypadkoéw pozostajg
udary moézgu. Statystyki wskazuja na diametralny wzrost liczby udaréw mozgu
w ostatnim czasie, a tym samym zwickszenie liczby 0sob z afazja®. Oczywiscie nie
zawsze po udarze mozgu pojawiaja si¢ problemy z porozumiewaniem si¢. Szacuje
si¢, ze okoto 60% chorych po udarze moze wykazywaé zaburzenia mowy, 5—15%
przypadkow afazji wywotujg urazy czaszkowo-mézgowe w wyniku wypadkow
drogowych czy zdarzen losowych podczas pracy: ,,sthuczenia mézgu, wgltebienia
fragmentow czaszki oraz krwiaki wewnatrzmozgowe, podtwardowkowe i nad-
twardowkowe powoduja afazje, o ile przerywaja lub uciskaja struktury jezykowe
w lewej potkuli”’. Przyczyna afazji moga by¢ infekcje uktadu nerwowego, cho-
roby zwyrodnieniowe osrodkowego uktadu nerwowego. Klinisci podaja, ze afa-
zja powstaje w wyniku uszkodzen mozgu wywolanych zatruciem toksynami czy
procesami zapalnymi spowodowanymi infekcjami bakteryjnymi. Wérod przyczyn
wymienia si¢ takze guzy moézgu, ktore odpowiadajg za okoto 5-10% wszystkich
przypadkow afatycznych zaburzen mowy?.

Niezaleznie od etiologii i rodzaju afatycznych zaburzeh mowy najwazniejsza
jest trafna diagnoza logopedyczna oraz szybkie rozpoczecie terapii. W usprawnianiu
0s0b z afazjg bierze udziat caly zespot specjalistow?, sposrod ktorych nad powrotem

diagnostyczno-terapeutyczne w przypadku afazji catkowitej, ,,Forum Logopedy” 2016, nr 13, s. 4-7,
T. Patka, M. Puchowska-Florek, Chory po udarze — rehabilitacja ruchowa i zaburzen mowy, ,,Choroby
Serca i Naczyn” 2007, nr 4(2), s. 89-92.

5 J. Senidow, M. Litwin, Afazja poudarowa, ,,Neurologia po Dyplomie” 2013, nr 8(2), s. 46-51.

¢ M. Pachalska, Neuropsychologiczna diagnostyka afazji [w:] Podstawy neurologopedii. Pod-
recznik akademicki, red. T. Galkowski, E. Szelag, G. Jastrzgbowska, Opole 2005, s. 750.

" H.S. Kirshner, Zaburzenia jezyka i mowy [w:] Neurologia w praktyce klinicznej. Zasady dia-
gnostyki i postepowania, red. A. Prusinski, Lublin 2006, t. 1, s. 191.

8 E. Szelag, Neuropsychologiczne podloze mowy [w:] Mdzg a zachowanie, red. T. Gorska,
A. Grabowska, J. Zagrodzka, Warszawa 2000, s. 435, 436.

° Terapia mowy prowadzona jest przez logopede, ale wspierana przez pozostatych pracownikow
oddziatu udarowego, ktorego pacjentem jest osoba z afazjg. Do zespotu interdyscyplinarnego naleza
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jezykowego porozumiewania si¢ czuwa logopeda/neurologopeda. W moézgu za-
burzenia zwigzane z nadawaniem wypowiedzi oraz jej odbiorem Scisle tacza sie
z innymi zaburzeniami procesow mozgowych. Logopeda pracujac nad powrotem
umiejetnosci jezykowych, usprawnia jednocze$nie pamig€ i inne funkcje psy-
chiczne. Nie bez znaczenia pozostaje wiec wspolpraca logopedy z psychologiem.
Jednostki z afazjg tracag mozliwos¢ komunikowania si¢ werbalnego z najblizszymi,
nie moga wyrazi¢ prosb, zyczen czy sformutowac polecen. Kazda préba porozu-
miewania si¢ slownego konczy si¢ niepowodzeniem. Spontanicznie werbalizuja
fragmenty stow, z ktérych trudno domysle¢ si¢ sensu. Dlatego tak wazne jest
zorganizowanie skutecznej pomocy logopedyczne;j.

Inspiracje religijne w terapii logopedycznej oséb z afazja

Praca logopedy wymaga poznania pacjenta, jego zainteresowan oraz systemu
warto$ci. Na podstawie tej wiedzy mozna prowadzi¢ terapi¢ mowy. Dla wielu
chorych wsparciem w trudnych sytuacjach jest wiara chrze$cijanska'®. Majac na
uwadze powyzsze stwierdzenia, mozna t¢ silng potrzebe bliskosci z Bogiem wyko-
rzysta¢ podczas poszczegdlnych etapow terapii logopedycznej!!'. Materiat stowny,
jaki wykorzystywany jest podczas zaje¢ logopedycznych, dobierany jest wedtug
okreslonych kryteriow: stopnia i glebokosci zaburzen mowy; etapu terapii; znacze-
nia konkretnego materialu w procesie porozumiewania si¢; fatwosci artykulacyjnej
danych stéw'2. Poza wymienionymi kryteriami podczas doboru materiatu stownego
znaczenie ma takze stan emocjonalny pacjenta, tj. jego nastroj i stopien motywacji
do ¢wiczen, jak rowniez jego system wartosci oraz tresci, jakie przekazuje sam
tekst. Szczegolnie te ostatnie wymagania wobec wykorzystywanych w terapii

m.in. lekarze, psycholodzy, rehabilitanci, pielegniarki. Stymulacja werbalna prowadzona przez
wymienionych specjalistow odbywa si¢ w formie rozmowy podczas codziennych czynnos$ci piele-
gnacyjnych i rehabilitacyjnych, ulatwiajac w ten sposob powrdt funkcji jezykowych. Zob. uwagi na
ten temat: D. Grzesiak-Witek, P. Sobolewski, System wartosci pacjentow po udarze mozgu w oparciu
o badania wiasne [w:] Migdzypokoleniowy przekaz wartosci w rodzinie, red. J. Zamorski, Stalowa
Wola — Rzeszow 2009, s. 141-154.

10 Autorka artykutu jako neurologopeda pracujacy w Klinice Neurologii Szpitala Specjalistycz-
nego Ducha Swictego w Sandomierzu dostrzegta u chorych silng potrzebe poszukiwania wsparcia
w wierze chrzescijanskie;j.

"W ramach terapii logopedycznej pacjentow z afazja mozna wyrdznié: etap przygotowawczy do
odzyskania kompetencji jezykowej, etap wlasciwy wraz z programami terapeutycznymi odbudowu-
jacymi system jezyka oraz etap koncowy terapii. Wigcej na temat modelu pracy z pacjentem z afazja
zob. D. Grzesiak-Witek, Diagnoza i terapia logopedyczna osob z afazjg motoryczng. Odbudowanie
kompetencji jezykowej i systemu jezykowego, Krakow 2013, s. 146-202.

12 Por. uwagi na temat doboru materiatu stownego w terapii logopedycznej pacjentow z afazja
motoryczng: D. Grzesiak-Witek, Diagnoza i terapia logopedyczna..., s. 132—135.
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materiatéw stownych przemawiaja za sigganiem do tekstéw religijnych: ,,Niezwykle
obfite w tre§¢ wybrane fragmenty Pisma $w. i przypowiesci utwierdzaty pacjen-
tow w przekonaniu, ze wszelki ponoszony przez nich trud podczas monotonnych
1 dtugotrwatych ¢wiczen ma jakis sens. To tre$¢, jaka poddawano analizie, stawala
si¢ motorem do dalszych ¢wiczen. Czytanie wskazanych fragmentow pozwalato
na percepcj¢ wilasnej osoby, choroby i cierpienia w innej perspektywie. Dostrzec
mozna bylo w czasie terapii swoistg przemiang od cztowieka zalamanego przez
zbuntowanego az do takiego, ktory akceptujac swoja niepetnosprawnos$¢, chee z nig
walczy¢, uczestniczgc aktywnie w terapii”'.

Etap przygotowawczy dla terapii mowy ma ogromne znaczenie. W tym miej-
scu doskonale sprawdzaja si¢ ¢wiczenia rozhamowujace mowe oparte na mowie
emocjonalnej dotyczgcej rozmowy na tematy bliskie choremu. Pacjenci sami wy-
bieraja tematyke religijng zwigzang z ich duchowo$cia, cierpieniem, zwatpieniem
czy potrzeba zawierzenia swojej choroby Bogu. Logopeda staje si¢ tu tylko stu-
chaczem'*. W ramach etapu przygotowawczego terapii logopedycznej pojawia
si¢ takze mozliwo$¢ aktualizowania zautomatyzowanych ciaggow liczbowych lub
stownych. Wsrdd ¢wiczen mozna zasugerowac pacjentom wymienianie nazw dni
tygodnia, nazw poszczegolnych miesiecy lub liczenie (np. od 1 do 10). W niekto-
rych sytuacjach takg rolg spetnia recytowanie fragmentow wierszy czy Spiewanie
piosenek. Znaczna cze$¢ chorych nie pamieta jednak zadnych utworéw poetyckich,
dlatego chetnie aktualizuje stowa modlitw, ktore z racji czestego ich powtarzania
w domu, czy tez w kosciele, sa im doskonale znane.

Tematyka religijna moze by¢ obecna takze w etapie wlasciwym terapii mowy.
Terapia wlasciwa w przypadku afatycznych zaburzen mowy o charakterze mo-
torycznym (z trudnosciami w nadawaniu mowy) skupia si¢ na intensywnych
¢wiczeniach skoncentrowanych na odbudowie systemu jezyka. W zaleznosci od
glebokosci zaburzen afatycznych mowy moze wymagac¢ pracy na poziomie gto-
ski, sylaby, wyrazu, zdania czy tekstu. W przypadku dysfunkcji mowy o lzejszym
nasileniu mozna odwolywaé sie do stownictwa o tematyce religijnej. Cwiczenia
w nadawaniu mowy na poziomie zdania takze pozwalajg na nawigzania do tej
tematyki. Najwicksze mozliwosci w tym wzgledzie daje praca z tekstem. Tutaj
doskonale sprawdzajg si¢ teksty przypowiesci z Pisma Swictego, ktore sg na tyle
znane pacjentom, ze cytuja ich fragmenty podczas terapii logopedyczne;j.

W terapii wlasciwej nalezy zwrdci¢ uwagg na szeroki kontekst psychospoleczny
zaburzen mowy, jaki buduja interakcje rozmaitych czynnikow. Uwzglednienie ich
W programie terapeutycznym pozwoli zmotywowac chorego do ¢wiczen logope-
dycznych oraz osiggnaé sukces. Terapia z wykorzystaniem tematéw religijnych

3 Tamze, s. 134.
14 Z opisang sytuacja mamy do czynienia w przypadku lzejszych postaci afazji dotyczacych
zaburzen nadawania mowy.
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powinna by¢ prowadzona w ten sposob, by stuzyta odbudowaniu jezyka w stopniu
umozliwiajacym porozumiewanie si¢ w codziennych sytuacjach. Jest to mozliwe
dzieki zastosowaniu rozmowy jako metody nadrzednej w terapii logopedyczne;.
,Celem rozmowy rozumianej jako metoda terapeutyczna osob z afazjg motoryczng
jest usprawnianie sprawnos$ci zachowanych, jak rowniez odzyskanie kompetencji
jezykowej i odtworzenie systemu jezyka”'*. Pomimo czerpania inspiracji z religii
terapia mowy nie stuzy aktualizacji stownictwa stricte religijnego czy sakralnego,
ale konwencjonalnych wyrazen i sformutowan. Tematyka religijna ma tu raczej
znaczenie duchowe, sluzy motywowaniu do trudu zwigzanego z powrotem do
zdrowia. Nalezy tak prowadzi¢ terapi¢ logopedyczna, by tematy religijne mobili-
zowaty do pokonywania trudnos$ci, a mowa po zakonczeniu terapii zostata odbu-
dowana w stopniu wystarczajagcym do komunikowania si¢ w otoczeniu. Niniejsze
podejécie pozostaje w zgodzie z celami, jakie nalezy uwzgledni¢ w rehabilitacji
afatykow, wskazanymi przez M. Pachalska, tj. dazeniem do reintegracji psychicz-
nej (odbudowy umiejetnosci porozumiewania si¢ jezykowego) oraz zabieganiem
o reintegracj¢ spoteczng (podniesienie jakos$ci zycia chorego i w miar¢ mozliwosci
utatwienie mu powrotu do wczesniejszych obowigzkow)!®.

U wigkszosci pacjentdw z afazja mozna poza trudnosciami z komunikacja
werbalng zaobserwowa¢ dodatkowe zlozone zaburzenia dotyczace funkcji rucho-
wych (motorycznych), jak i proceséw poznawczych (wyobrazni, pami¢ci, uwagi).
Szczegoblnie trudno chorym zaakceptowac niedowtady konczyn goérnych i/lub dol-
nych. Podczas rozmoéw terapeuta mowy pomaga odnalez¢ si¢ pacjentowi w nowej
sytuacji: ,,Sens zycia moze i powinien by¢ odnaleziony przez cztowieka w kazdej
konkretnej sytuacji zyciowej”!". Ze wzgledu na fakt, iz rozwazania nad sensem
ludzkiej egzystencji wymagaly od pacjenta wtasciwego poziomu kompetencji
jezykowej, pojawiaty si¢ one w koncowym etapie terapii.

Rzeczywisto$¢ komunikowania religijnego
Komunikowanie religijne jest odrebnym i znaczacym rodzajem komunikowania

spolecznego i nalezy je analizowac jako odrgbny proces, ktory posiada swoja wila-
sng naturg, konkretne cele, a takze uczestnikéw. Rola komunikowania religijnego

15 D. Grzesiak-Witek, Diagnoza i terapia logopedyczna..., s. 136.

16 Reintegracja psychiczna jest mozliwa dzigki zastosowaniu réznych metod i strategii terapeu-
tycznych, np. strategii stymulacji, kompensacji czy rekonstrukcji, natomiast reintegracja spoteczna
dotyczy wprowadzania form dziatania spotecznego dazacych do przystosowania osoby z afazja do
zycia w spoteczenstwie. M. Pachalska, Afazjologia, Warszawa—Krakow 1999, s. 299-301.

17 K. Popielski, M. Wolicki, Antropologiczno-filozoficzne podstawy analizy egzystencjalnej
i niektore jej aplikacje do teorii osobowosci [w:] Cztowiek — pytanie otwarte. Studia z logoteorii
i logoterapii, red. K. Popielski, Lublin 1987, s. 103.
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wzrosta w ostatnim czasie, zar6wno pod wptywem proceséw mediatyzacji'®, w tym
mediatyzacji religii oraz instytucji religijnych, jak i pandemii Covid-19. To co
warte podkreslenia, komunikowanie religijne wykracza poza treSci o charakterze
religijnym, ktore przekazywane sg za posrednictwem medidow, w tym nowych
mediow, jednak nie nalezy go utozsamia¢ z komunikowaniem politycznym cho¢by
ze wzgledu na przedmiot i podmiot oraz cele samej religii. ,,System komunikowa-
nia religijnego skfada si¢ wigc strukturalnie z elementéw pochodzacych z kilku
odrgbnych rzeczywistos$ci: instytucji religijnej, tresci wiary oraz sfery publicznej
zdominowanej przez media masowe”"’.

Zaréwno reprezentujacy instytucje religijne liderzy, a takze aktorzy religijni —za
posrednictwem medidw cyfrowych, w tym medidow spotecznosciowych — przyczy-
niajg si¢ do kreowania wizerunku instytucji, majg ponadto wplyw na postrzeganie
religii jako takiej. Niezwykle istotne wydaje si¢ w tym wzgledzie traktowanie osob,
W tym 0s06b oraz istot stabszych — zaleznych od innych, silniejszych. W tym wypadku
filtrem wiarygodnosci religii, wspolnot, aktorow i liderow zycia religijnego bedzie nie
tylko tre$¢ publikowanych czy proklamowanych tresci, ale takze ich styl oraz forma?,
poprzez ktore uwidacznia si¢ stosunek do osob i istot stabszych. Mimo postgpu w ob-
szarze technologii komunikacyjnych, odczuwa si¢ niewystarczajacy rozwoj kultury
komunikowania, brakuje bowiem wrazliwo$ci 1 wspotodczuwania, takze w ramach
zastosowania metod, technik i narzedzi, zwlaszcza gdy dotyczy to osob najbardziej
narazonych na wykluczenie i doswiadczanie przemocy. Stad wyzwaniem, takze na
poziomie komunikowania religijnego, jest nie tylko podnoszenie kompetencji cyfro-
wych, opanowywanie skutecznych metod i technik docierania do cztonkow wspdlnot,
mediow, a takze opinii publicznej, ale ponadto zrozumienie roli odpowiedzialnosci za
osoby i istoty stabsze. Nadal bowiem m.in. osoby z niepelnosprawnos$ciami spotykaja
sie z marginalizacja, stygmatyzacja, a takze licznymi ograniczeniami i barierami
architektonicznymi. Dotyczy to takze wspolnot i instytucji religijnych?!.

W $wiecie intrpandemicznym, gdzie coraz wyrazniej jednostki zabiegaja
o komfortowe warunki konsumpcji, a takze bezpieczenstwo, ktore stato si¢ bar-
dziej pozadanym produktem w ostatnich dekadach anizeli wolno$¢ czy rownos¢.
W sytuacji zagrozenia utraty komfortowych warunkéw konsumpcji to wtasnie
bezpieczenstwo staje sie szczegdlnie dochodowym produktem?. Ponadto, mimo

18'S. Hjarvard, The Mediatization of Society. A Theory of the Media as Agents of Religious
Changes, ,,Northern Lights” 2008, nr 6, s. 9-26.

19 Por. R.J. Pastwa, Komunikowanie religijne na przykladzie Kosciota katolickiego w Polsce
z uwzglednieniem kontekstu pandemii koronawirusa, ,,Kultura— Media — Teologia” 2020, nr 41, s. 43.

2 Por. D. Piontek, Komunikowanie polityczne i kultura popularna. Tabloidyzacja informacji
o polityce, Poznan 2001, s. 14, 15.

21 Por. S. Bielecki, Niepetnosprawni w Kosciele, , Kieleckie Studia Teologiczne” 2009, nr 8,273, 274.

22 Por. U. Beck, Spofeczenistwo swiatowego ryzyka. W poszukiwaniu utraconego bezpieczenstwa,
ttum. B. Baran, Warszawa 2012, s. 20, 21.



Inspiracje religijne w odbudowywaniu j¢zyka osob z afazja a potrzeba wrazliwosci... 255

dokonujacego si¢ globalnego rozpadu ekosystemu zaufania®, potrzebne jest
przypominanie znaczenia wrazliwosci na osoby i istoty stabsze. Wspotczesnie
nie ma innej drogi podjecia skuteczniejszych prob poglebienia wrazliwos$ci na
los innych anizeli ta za posrednictwem mediow. I cho¢ nalezy uznaé, ze istnieja
czynniki pozamedialne ksztattujace wspotczesna kulture i spoteczenstwo, cho-
ciazby takie jak zmienne warunki spoleczno-gospodarcze czy relacje spoteczne,
to jednak rola mediow i technologii komunikacyjnych jest dominujaca®. Zatem
rolg lideréw zycia religijnego, ale takze uzytkownikdéw-konsumentow mediéw
nalezacych do wspdlnot religijnych powinno sta¢ si¢ upowszechnianie odpo-
wiedzialnego podejscia wobec innych. Sita mediow bowiem jest tak duza, ze od
ksztattu i zawarto$ci publikowanych i emitowanych tresci zaleze¢ moze stosunek
spoleczenstwa do najbardziej narazonych na wykluczenie osob. Ponadto stosunek
wspoétczesnego cztowieka do poszczegolnych fragmentdow rzeczywistosci jest
zalezny od strategii i narracji medialnych na dany temat®. ,,Sita i wptyw mediow
wykraczajg poza rzeczywistos¢ antropologiczng i nie dotyczg wylacznie czto-
wieka, ich aktywno$¢ ma bowiem znaczenie dla wszystkich istot zywych. To od
obecnosci i czestotliwosci w obszarze mediow danej tematyki zalezy stosunek
opinii publicznej do kwestii polityki, ochrony $§rodowiska, kryzysu imigracyj-
nego, zaangazowania na rzecz poprawy sytuacji gospodarczej w czasie pandemii
Covid-19 i wiele innych”?®,

W kierunku cielesnego wspétodczuwania

Trudno cztowieka traktowaé odrebnie od catosci przyrody, bo ten jako indy-
widuum psychofizyczne jest z nig $cisle i wyraznie zwiagzany. Ten swoisty pomost
pozwala na zrozumienie nie tylko biologicznych podstaw ludzkich zachowan
rowniez w obszarze komunikowania, ale zmusza do zmiany jezyka, ktory definiuje
to, kim jestesmy. Jak zauwaza J. Bartminski: ,,Jezyk jest nie tylko narzedziem ko-
munikacji miedzyludzkiej. Jezyk jest odbiciem naszych mysli i emocji. Zdradza,
kim tak naprawde jestesmy, wyraza nasz stosunek do §wiata”’. Oznacza to, ze

2 Por. R. Edelman, Declaring Information Bancruptcy, https://www.edelman.com/trust/202 1-tru-
st-barometer/insights/declaring-information-bankruptcy [dostep: 4.01.2022].

24 8. Hjarvard, The Mediatization od Culture and Society, New York 2013, s. 5.

3 Por. T. Piekot, Dyskurs polskich wiadomosci prasowych, Krakow 2006, s. 38—40.

2 M. Luka, R.J. Pastwa, Pedagogiczne i medioznawcze aspekty przeciwdziatania przemocy.
Z doswiadczenia Katolickiego Stowarzyszenia Pomocy Osobom Potrzebujqcym AGAPE, Lublin
2020, s. 104.

27 J. Bartminski, Nastgpito cos, co mozna okresli¢ za Mickiewiczem jako zniewazenie jezyka,
,,Gos¢ Lubelski”, https:/lublin.gosc.pl/doc/5346431.Prof-J-Bartminski-Nastapilo-cos-co-mozna-
-okreslic-za [dostep: 4.01.2022].
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jezyk wyraza rowniez stosunek do osob i istot stabszych, a te maja swoje miejsce
w nauczaniu religijnym, takze w obrebie chrzescijanstwa. Dlatego komunikowanie
religijne powinno charakteryzowac¢ si¢ odrebnym stylem i forma, gdzie domino-
wataby postawa afirmacji wobec kazdego.

Nalezy zauwazy¢, ze obszar technologii i nowych mediéw stanowi dzi$ pod-
stawowe §rodowisko zycia wspotczesnego cztowieka, ktory jest jednoczesnie ich
uzytkownikiem-konsumentem, odbiorcg i nadawcg. Aktywno$¢ uzytkownikow-
-konsumentéw medidow na tym polu nie jest determinowana przez technologie
dajaca niespotykane dotad mozliwosci, ale ma swe zrodlo w byciu cztowiekiem,
w byciu istota nalezaca do §wiata natury, zdolnag do transcendowania rzeczywisto-
$ci. Stad przezwycig¢zanie niepokojacych zjawisk w obszarze nowych technologii
komunikacyjnych wymaga potaczenia wiedzy biologicznej, z zakresu mediow oraz
powszechnie uznawanych warto$ci®®.

Kategoria cielesnego wspotodczuwania dotyka podstawowej sfery, a miano-
wicie zywego ciata i do§wiadczenia posiadania zywego ciata. Ta perspektywa
jest zdolna potaczy¢ obszar ekologii, nie tylko zintegrowanej, teologii, filozofii,
pedagogiki oraz nauk o komunikacji spotecznej i mediach. Jak zauwazyla juz
E. Stein, glebokie wspotodczuwanie cielesne sprawia, ze cztowiek moze si¢
wyrazaé jako indywiduum, pozostajac w relacji do innych®. Taka §wiadomos¢
wspotodczuwajacego cielesnego zrostu z innymi istotami posiadajacymi zywe
cialo pozwala czlowiekowi przekracza¢ swoja fizyczno$¢ i poszerzac pole od-
powiedzialnosci moralnej na osoby i istoty stabsze — zatem chodzi tu o wigksza
odpowiedzialno$¢ moralng za wszystkie osoby i istoty stabsze, posiadajace zywe
cialo, potrafigce odczuwac bol i1 kruchos$¢ swej egzystencji, odczuwac nadcho-
dzace zagrozenie i wyrazaé swoj niepok6j. Wreszcie istnienie w ciele jako takie
ma sens i cel sam w sobie, niezaleznie od perspektywy bycia uzytecznym. A za-
tem to wspolna ptaszczyzna cielesnosci — posiadania i doswiadczania zywego
ciata, na poziomie fenomenologicznym — jest wystarczajaca podstawa do troski
o0 istoty stabsze®. Ta troska powinna by¢ praktykowana réwniez w $rodowisku
cyfrowym, w ktorym funkcjonuje wspotczesny cztowiek uczestniczacy rowniez
w procesie komunikowania religijnego. Przyczyni¢ si¢ to moze nie tylko do
podniesienia poziomu kultury komunikowania, ale réwniez do poprawy sytuacji
0s6b zagrozonych wykluczeniem badz narazonych na nierowne traktowanie. Rola

W celu zachowania zycia na Ziemi i przetrwania potaczonych ekosystemow Van Rensellaer
Potter — jeden z protoplastow bioetyki — postulowat stworzenie nowej dyscypliny, ktora taczytaby
wiedze z zakresu nauk biologicznych ze §wiatem wartosci, por. V.R. Potter, Bioethics. Bridge to the
Future, Englewood Cliffs, New Jersey: Prentice-Hall, INC 1971, s. 1, 2.

¥ Por. E. Stein, O zagadnieniu wczucia, tham. D. Gierulanka, J.F. Gierusa, Wydawnictwo Kar-
melitow Bosych, Krakow 2014, s. 143—153.

30 Por. R.R. Acampora, O cielesnym wspétodczuwaniu, ttum. D. Chabrajska, ,,Ethos” 2013(102),
nr2,s. 142.
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1 znaczenie wplywu religii na wiele zjawisk, w tym na procesy komunikowania,
nie stanowig dzi$ zaskoczenia®'. Dlatego konieczna jest poglebiona analiza po-
ruszanych w niniejszym artykule zagadnien.

Podsumowanie

Artykut ukazat sposoby motywowania jednostek z afazja do wysitku zwia-
zanego z udzialem w terapii logopedycznej z odwotaniem si¢ do ich wiary i re-
ligijno$ci. Autorzy tekstu starali si¢ zaprezentowac sposoby dotarcia do 0sob
obarczonych afazja, dla ktérych odbudowanie systemu jezyka jest niezwykle
wazne. Juz sam etap przygotowawczy do terapii logopedycznej poza nawigza-
niem kontaktu z pacjentem stuzy zacheceniu go do wysitku podczas ¢wiczen.
W artykule zostaty dodatkowo zawarte formy pokonywania zaburzen afatycz-
nych mowy, co w wielu przypadkach decyduje o dalszym zyciu pacjentéw oraz
powrocie do pelnego funkcjonowania w spoteczenstwie. Autorzy zwracajg takze
uwage na konieczno$¢ wrazliwosci w procesie komunikowania religijnego. Wy-
jatkowe znaczenie we wspdtczesnym swiecie odgrywa kategoria cielesnego
wspolodczuwania. Taka $wiadomos$¢ pozwala czlowiekowi przekraczaé swoja
fizyczno$¢ i poszerza¢ pole odpowiedzialnosci moralnej na osoby stabsze, po-
trafigce odczuwac bol i kruchos$¢ swej egzystencji.
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Synkretyczny charakter pojecia wyobrazni poetyckiej
i jej odmiany

Syncretic nature of the notion of poetic imagination
and its variants

Streszczenie

Celem artykutu sytuujacego si¢ w kregu badan literaturoznawczych jest proba ukazania pojecia
wyobrazni poetyckiej jako zjawiska synkretycznego i gleboko zakotwiczonego w tradycji poetyckiej.
Autorka traktuje poezje jako sztuke znaczen i jako sposob werbalizacji $wiata obiektywnego lub $wiata,
w ktoérym dominuje fantazja i wyobraznia. Wyobraznia jest pojeciem bardzo zlozonym, kryjacym
wiele czgsto odrgbnych tresci, co autorka artykutu starata si¢ pokazaé na przyktadzie tworczosci
K.I. Galczynskiego, jednego z najznakomitszych kreatorow wyobrazni poetyckie;j.

Stowa kluczowe: wyobraznia poetycka, archetyp, pola semantyczne, krytyka mitograficzna,
K.I. Galczynski.

Abstract

The objective of this article, which belongs to the field of literary research, is an attempt at showing
the notion of poetic imagination as a syncretic phenomenon deeply rooted in the tradition of poetry.
The author treats poetry as an art of meanings and a way of verbalisation of the objective world or
the world dominated by fantasy and imagination. Imagination is an extremely complex notion, with
extensive, often distinct content, which the author of the article strives to illustrate with an example
of the work by K.I. Gatczynski, one of the most illustrious creators of poetic imagination.

Key words: poetic imagination, archetype, semantic fields, mythographic criticism,
K.I. Gatczynski.

W ujeciu polskich strukturalistow wyobraznia rozumiana jest dos¢ wasko
i wybidrczo. Oznacza ona ,,zdolno$¢ kreowania obrazoéw i wyobrazen niemajacych
bezposredniego odpowiednika w rzeczywistym do$wiadczeniu, zdolnos¢ przed-
stawiania przysztosci, komponowania na nowo wizji przeszto$ci na podstawie
dostgpnych dokumentéw”!. Tymczasem Gaston Bachelard, znany w Polsce m.in.

' Stownik termindw literackich, red. J. Stawinski, Wroctaw 1988, s. 579, 580.
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z wyboru pism pt. Wyobraznia poetycka?, zwracal szczegdlng uwage na archetypy,
ktére — w jego zamysle — odnosily si¢ do czterech zywiotow tkwigcych w zbiorcze;,
powtarzanej, niejako dziedziczonej pamigci ludzkosci. Byty to zywioty ognia, wody,
ziemi, powietrza, funkcjonujace przede wszystkim w poezji, ktora zdaniem tego
badacza wyrazala je w sposob najpetniejszy i najbardziej dynamiczny. Bachelard
poswiecit wiele miejsca tym archetypom, opierajac si¢ na utworach poetyckich
tworcow, takich jak Edgar Allan Poe, Novalis czy Comte de Lautrémont. Przed-
miotem rozwazan Bachelarda byly tez kompleksy, impulsy, czasem zajmowat si¢
tez sprawg napastliwosci i agresywnosci w poezji Lautrémonta’®.

Obraz poetycki, cho¢by najbardziej naturalistyczny, jest obrazem zdeformo-
wanym, niepelnym, uzupetionym — jak pisal Bachelard. Wynika to z faktu, iz
kod werbalny nie jest juz w stanie uchwyci¢ rzeczywistosci realne;j, tak jak moze
to zrobi¢ obraz malarski (cho¢ i on ma elementy ,,dopisane” lub tez elementy ,,0d-
pisane”, ,,pominigte”’). Kod werbalny jest zbyt abstrakcyjny, nie jest w stanie ujac
wszystkich szczegotow i wlasciwosci kolorystycznych przedmiotu opisywanego,
nie jest w stanie uchwyci¢ ich réwnolegle ze wzgledu na linearny charakter tekstu
werbalnego. Jesli w poezji mamy do czynienia z obrazami, ktére eksponowat
Adam Mickiewicz w Panu Tadeuszu czy Bolestaw Lesmian w swoim slynnym
studium £.gki, konieczne jest uzycie srodkow metaforycznych. Oczywiscie zasada
Mickiewiczowska ,,widze i opisuje” odnosi si¢ nie tylko do tych leksemdw, ktore
nazywaja opisywany przedmiot lub przestrzen, a wiec do nazw typu ,,kapusta”,
,marchew”, ,burak”, ,,bob” itp. uzytych we fragmencie utworu Byf sad. Poeta
zastosowal tu §rodki stylistyczno-semantyczne, bez ktorych byloby niemozliwe
powstanie poetyckiego obrazu. Sa tu porownania, metafory, elementy dynamizujgce
opis jarzyn (np. wprowadzenie czasownikdéw ruchu), staranna kompozycja catosci
obrazu oddajaca tad i porzadek szlacheckiego ogrodu®.

Obraz werbalny ma inng strukture od obrazéw ogladanych i malowanych.
Obraz werbalny powstaje dzigki uruchomieniu srodkow przenosnych, porownan,
metafor, metonimii, synekdoch, epitetow, peryfraz itd. Aby mozna bylo te §rodki
uruchomié¢ w tworzeniu jakiej$ wizji, pejzazu, poeta musi mie¢ odpowiednig do
typu opisu wyobrazni¢. Jak twierdzi Piotr Jaroszynski, ,,dla artysty wyobrazenia
sa bogatym materiatem, ktéry musi odpowiednio i racjonalnie obrobi¢ (,recta
ratio factibilium”)’. Badacz ten koncentruje swoja uwage na — wspomnianych
wczesniej — podstawowych problemach dotyczacych sztuki: pierwszym z nich jest
proba rozstrzygnigcia sporu, czy artysta kreuje nowa rzeczywistosé, czy tylko ja

2G. Bachelard, Wyobraznia poetycka, przekt. H. Chudak, A. Tatarkiewicz, Warszawa 1975,s. 7.

3 Tenze, Napastliwos¢ i poezja nerwowa [w:] tegoz, Wyobraznia poetycka..., s. 63—110.

4 O wiasciwos$ciach tych czgsciowo pisat A. Wilkon w artykule Byf sad [w:] Z dziejow jezyka
literatury polskiej, Katowice 2001, s. 86-98. Autor artykutu nie zajat si¢ jednak problematyka
ksztaltowania wizji poetyckich.

5 P. Jaroszynski, Metafizyka i sztuka, Radom 2002, s. 151-162.
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nasladuje. Drugim waznym dla niego zagadnieniem jest kwestia, czy poeta/artysta
w sposob racjonalny opisuje $wiat, czy tez tworzy w natchnieniu dzigki niezwyktej
sile wyobrazni. I wreszcie trzecim waznym dylematem jest dla niego uzyskanie
odpowiedzi na pytanie: ,,czy zadaniem sztuki jest tworzenie takich przedmiotow,
ktore bez trudu mozna okresli¢, czym sa, czy tez raczej sztuka zmierza do wyrazenia
tego, co niewyrazalne, a co ujawnia najglebszg tajemnice bytu.

Jak wiadomo, opisy werbalne, poetyckie tworza ztozone struktury semantyczne.
W ich sktad wchodzg wyrazenia dostowne, nazywajace ogo6lng przestrzen obrazu
(np. Stepy akermanskie), pojecia mniej ogdlne, tworzace czesci pojecia ogdlnego,
przedmioty konkretne znajdujace si¢ w przestrzeni obrazu, wtasciwosci tych przed-
miotow (ksztatt, kolor) oraz elementy ukazanych przedmiotow. W sktad struktur
semantycznych wchodzg ponadto wyrazenia stuzace przenosnej charakterystyce
wymienionych powyzej pol semantycznych, takich jak metaforyzacja pojecia ,,step”
(przestwor, ocean), a takze metaforyzacja przedmiotow zwigzanych z wyrazem
»Step”: wyjechaé/wyptynac, wjezdza¢ w zarosla / brodzi¢, woz/tddka, duzo kwiatow
/ powo6dz kwiatow, kepy burzanu / ostrowy burzanu.

W pierwszej zwrotce Stepow akermanskich porownanie przestworu stepow
do przestworu oceanu wprowadza obraz akwaryczny, ktory bedzie w tej zwrotce
rozwijany do konca. Nadaje to jednolito$¢ stylowa utworowi i spdjnos¢ catosci
wizji, ktéra w sumie przynosi wrazenie nieskonczonosci stepu. Czy zostala tu
uruchomiona wyobraznia poetycka? Oczywiscie tak, cho¢ jest to wyobraznia
realizujgca zasade ,,widzg i opisuje”.

Podane powyzej dwie warstwy utworu: warstwa o podtozu realistycznym i war-
stwa o charakterze przeno$nym nie wyczerpujg mozliwosci ksztattowania obrazoéw
ztozonych. Moze by¢ na przyktad tak, iz poeta uruchamia dwie lub wigcej warstw
przeno$nych, jak to ma miejsce w wierszu Byf sad:

Dalej makéw biatawe géruja badyle;

Na nich, my§lisz, iz rojem usiadty motyle
Trzepiocac skrzydetkami, na ktérych si¢ mieni

Z rozmaitoScig teczy blask drogich kamieni:

Tyla farb zywych, ré6znych, mak zrzenicg mami.

W §rodku kwiatéw, jak petnia pomiedzy gwiazdami,
Kragty stonecznik, licem wielkiem, gorejacem

0d wschodu do zachodu kreci si¢ za stoficem’.

We fragmencie tym, dotyczacym makoéw i stonecznikow, wymienionych tu
z nazwy i stanowigcych przedmiot obrazu, wystepuja nastepujace pola asocjacji:

¢ Tamze, s. 6.
7 A. Mickiewicz, Ksigga II: Zamek [w:] Pan Tadeusz, Warszawa 1973, s. 51.
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maki/motyle, maki/motyle / drogie kamienie, maki/tecza, maki (kwiaty)/gwiazdy,
stonecznik/ksigzyc (petnia), stonecznik / lico gorejace.

Zostaty wiec wprowadzone do opisu makéw az cztery pola asocjacyjne: mo-
tyle, kamienie drogocenne, tecza, gwiazdy. Zostaly wprowadzone po to, aby oddac
delikatnos¢, kolorystyczng zmienno$¢, duza ilos¢ potyskujacych w stoncu ptatkow
kwiatdéw przypominajacych gwiazdy, wsrod ktorych stonecznik-ksiezyc , krecit sig
licem gorejacym za stoncem”.

W przypadku poetow nadrealistycznych, siggajacych po poetyke snu, pdtsnu,
marzenia sennego czy marzenia na jawie, wprowadzajacych takze styl monologu
wewngtrznego, w tym potoki sktadniowe, poetyckie obrazy odrealniajg si¢ i na-
bierajg ukrytych sensow. Rownoczesnie z tym komplikowata si¢ ich semantyczna
budowa, poniewaz mamy tu czesto do czynienia nie z jedng wizja, ale z calg serig
obrazow, ich potokiem, w ktorym ich nastepczos$¢ nie wynika z jakiego$ racjonal-
nego porzadku. Czesto w gre wchodzity ciggi obrazow oddajacych poetyke snu,
jego niejasne asocjacje i sensy, chaos i zmienno$¢.

Zrédlem niejednego nadrealistycznego czy surrealistycznego utworu poetyc-
kiego mogtly by¢ silne emocje, stan wzburzenia, stan odurzenia alkoholem lub
narkotykami stan goraczkowy, majaczenie itp. Czgsto nie sposob jest okresli¢
prawdziwe zrddto danej wizji poetyckiej i realne znaczenia jej poszczegdlnych
segmentow.

Spér o to, czy wyobraznia poetycka ma imitacyjny czy kreatywny charakter,
nie jest nowy. Niektorzy klasycy pomniejszali rol¢ wyobrazni, traktujac ja jako
drugoplanowy czynnik zwigzany z kategoria mimesis. Platon sceptycznie oceniat jej
funkcje poznawcze, gdyz nie miata dostgpu do $wiata idei jako §wiata prawdziwych
wartosci literackich. Arystoteles traktowal wyobrazni¢ jako pogranicze miedzy
swiatem zmyslow a mys$la. Na metafizyczno-poznawcze walory wyobrazni zwracat
uwage Kwintyliusz, gloszac, iz dzigki wyobrazni uobecnia si¢ w utworze §wiat
nieobecny. W zasadzie mimetyczna teoria dzieta sztuki byta przeciwna podkresla-
niu roli i funkcji poznawczych wyobrazni, natomiast dla F. Bacona wyobraznia to
istotny pierwszoplanowy czynnik poezji®.

Prawdziwa kariera wyobrazni nast¢puje w okresie romantyzmu, a nast¢pnie
w teorii 1 sztuce XX w. Wybitny filozof wloski Benedetto Croce wielokrotnie
podkreslat wybitnie kreacjonistyczny charakter wyobrazni. Jesli chodzi o poetow
1 krytyke XX w., czynnik wyobrazni stawal si¢ istotny dla ré6znych odtaméow
nadrealizmu, surrealizmu, a takze dla poezji awangardowej (w Polsce na przyktad
dla Tadeusza Peipera i Juliana Przybosia). Znaczng role odegrali tu psycholo-
dzy, a szczegolnie Freud i Jung ze wzgledu na akcentacje takich elementow, jak

8 W.F. Asmus, Tworcy filozofii burzuazyjnej F. Bacon i R. Kartezjusz [w:] Krotki zarys historii
filozofii, red. M.T. Jowczuk, T.I. Ojzerman, 1.J. Szczipanow, przet. M. Druzkowski i in., Ksigzka
1 Wiedza, Warszawa 1968, s. 156—-182.



Synkretyczny charakter pojgcia wyobrazni poetyckiej i jej odmiany 263

pod$wiadomo$¢, motywy i sktadniki ciemne, niekontrolowane przez intelekt, wy-
razajace rozne ukryte emocje, fobie, kompleksy i pragnienia. Wyobraznia poetycka
byla determinantem wyzwalajacym te ukryte czynniki. Odwolywano si¢ tez czgsto
do filozofii Bergsona, podkres$lajac znaczenie myslenia intuicyjnego oraz takich
czynnikow, jak impulsy, czynniki woluntarne, niespetnione dgzenia itp.

Pojecie wyobrazni wigzato si¢ tez z rozwojem krytyki mitograficznej, problema-
tyka zrodet kulturowych, interferencji miedzy semantyka, teoria poezji, niektorymi
nurtami strukturalizmu (Roman Jakobson). Stanowito ono jedno z centralnych pojec
dla takich krytykow i badaczy poezji, jak Kazimierz Wyka czy Jerzy Kwiatkow-
ski. Do tego pojecia odwotuja sie takie kierunki badawcze, jak dekonstruktywizm
i postmodernistyczne szkoly psychologiczne zajmujace si¢ tworczoscia Juliana
Przybosia, Bolestawa Lesmiana czy Czestawa Mitosza.

Przejdzmy do zagadnienia synkretycznego charakteru pojecia wyobrazni i jej
odmian. Wszystkie procesy mentalne, takie jak mys$lenie (intelektualne), myslenie
podswiadome, intuicyjne, sny i stany senne, marzenia jawne i marzenia senne,
uczucia i stany emocjonalne, przeczucia, zdolnosci profetyczne uczestnicza w pro-
cesie ksztaltowania poetyckich obrazow. Czasem mamy do czynienia z poezja
pozostajaca w sferze kosmosu i wielkich abstrakcji, a czasem z poezjg konkretna,
sensualistyczng. Wizje poetyckie moga by¢ zbudowane z precyzja intelektualng
lub moga by¢ chaotyczne i ciemne. Istniejg wigc w zaleznosci od tego, jaki czyn-
nik mentalny odgrywa decydujaca role w ksztattowaniu réznych typow obrazow,
fantazji i wyobrazni. Jedno jest tu konieczne: zdolnos$ci kreatywne poety pola-
czone z wybitnymi uzdolnieniami j¢zykowymi i asocjacyjnymi. Powiedzmy sobie
wyraznie, nie wszyscy poeci sg predystynowani do strukturalizowania obrazow,
nie wszyscy majg zdolnosci do odczytywania $wiata poprzez, ,,stwarzanie” go,
kreowanie, co wiecej, wickszos¢ poetdw ich nie posiada i w konsekwencji nie-
zdolnos¢ do tworzenia nowych odkrywczych obrazow zastepuje konceptami, grami
stownymi, nasladownictwem, powielaniem konwencji itp. Ponadto zdarza si¢, ze
sa nimi dydaktycy i ideolodzy, retorycy i mistycy, teolodzy i pseudofilozofowie,
tworcy spod znaku awangardowego écriture automatique.

Czesto, zwlaszcza w wigkszych formach poetyckich, wystepuja w pewnym
zageszczeniu typy wyobrazni, o ktorych tu mowa. Tak jest w poematach Gatczyn-
skiego, ktorymi zdaje sie rzadzi¢ zasada veritas. Poszczegolne czesci poematow
pisane sg nie tylko innym rodzajem wiersza, innym stylem, ale i inaczej uzytymi
srodkami w zakresie obrazow, refleksji, wypowiedzen dialogowych itp. W gre
wchodzita tu przewaznie polifoniczna, zaczerpnigta z utworow muzyki powaznej
struktura tekstu, struktura sprzyjajaca nie tylko zréznicowaniu utworu, ale takze
réznym jego sktadnikom obrazowym i wizyjnym.

Obrazdéw nie mozna sprowadzi¢ tylko do natury. Moga si¢ one odnosi¢ do obra-
zOw sytuacyjnych i obrazow opisowych przedstawiajacych egzotyke miejsca akcji,
srodowiska spoteczne, ich zabawy, obyczaje, szalone pomysty Nostradamusoéw
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1 innych niezwyktych postaci itp. Opisy sklepéw w prozie Schulza, majace pewne
odniesienia faktograficzne, stanowig niezwykle wizje miejsc dziwnych, niezwy-
ktych, jak na przyktad opis sklepu tekstylnego, badz tez opis mieszkania z insektami
atakujacymi chorg staruszke.

Wyobraznia poetycka w poezji i nowoczesnej prozie XX w. czgsto wybiera
sobie miejsca niezwykte i zdarzenia dramatyczne, budzace groze, jak niektore
opisy w prozie wspomnianego tworcy. Wiasciwie kazdy motyw literacki mogt by¢
werbalizowany poprzez obrazy, petne elementéw kreacyjnych, stanowiace ptody
bujnej lub oryginalnej wyobrazni przynoszacej nierzadko przy identycznym temacie
realizacje catkowicie odmienne, zindywidualizowane, o bardzo wyrazistej stylistyce
i niepowtarzalnej, jak opis tajfunu u Josepha Conrada, sklepow zydowskich u Bru-
nona Schulza czy zycia obozowego w prozie Gustawa Herlinga-Grudzinskiego.

Znawca problematyki wyobrazni w literaturze i sztuce, Kazimierz Wyka, miat
pelna swiadomo$¢ tego, ze istnieje wielos¢ artystycznych form oferujacych widzenie
$wiata poprzez wyobraznie. Pomimo tego traktowal badanie tworzywa obrazowego
w utworach poetyckich jako bardzo wazne zadanie krytyki. Z pewnym dystan-
sem odnosit si¢ do niektorych propozycji badawczych, wychodzac z zalozenia,
iz znaczenia i sensu danych sktadnikoéw nie da si¢ sprowadzi¢ do sfery erotyzmu
czy kompleksdw, fobii, podswiadomych lgkéw, wydarzen z dziecinstwa majacych
traumatyczny charakter. Krytyk ten, uprzedzajac krytyke kulturoznawcza, zwracat
uwage na istnienie wielu znakowych symboli i symptoméw kultury, istniejacych
konwencji w dziedzinie literatury, przenikania si¢ i krzyzowania r6znych dziedzin
sztuki. Dany wyraz czy wyrazenie moze mie¢ wigc dziesigtki roznych znaczen
1 by¢ wynikiem oddziatywania wielu czynnikoéw. Taki wlasnie otwarty charakter
problematyki wyobrazni, ze zwrdceniem uwagi na jej sktadniki poetyckie, zostanie
utrzymany w tej pracy.

Istnieje dos¢ duze zamieszanie, jesli chodzi o rodzaje archetypow. Czes¢ bada-
czy wlacza w ich obr¢b symbole zwigzane z réznymi dziedzinami kultury. Znaczna
czg$¢ tych symboli ma podtoze artystyczne, wigzac sig $cisle z semantyka dzieta
literackiego lub semantyka réznych dziet sztuki. Moga tu tez wchodzi¢ symbole
zwigzane z retoryka i publicystyka, a takze z danymi dziedzinami antropologii.
Traktowanie tych symboli na jednej ptaszczyznie z archetypami zwigzanymi na
przyktad z zywiolami ognia, wody, ziemi i powietrza jako prastare wzorce istniejace
w zbiorowej ludzkiej podswiadomosci od wiekow wprowadza jedynie zamiesza-
nie i rozmycie pojecia archetypu. Symbole kultury sg bowiem z reguly znakami
sztucznymi, wytwarzanymi $wiadomie przez czlowieka, podczas gdy archetypy
odnoszace si¢ do zywiotdow iich ,,wyobrazen” tkwigcych gleboko w ludzkiej §wia-
domosci dotycza zjawisk naturalnych, bioneuropsychologicznych, a wiec zjawisk
odrgbnych, nalezacych do dziedziny natury. Sg to przy tym znaki niestanowigce
tylko wiasno$¢ ludzka, ale tez i zwierzgce, gdyz np. zwierzeta i ptaki maja zako-
dowany lek przed ogniem. Archetyp rozumiany w tym znaczeniu jest zjawiskiem
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ahistorycznym, jest bowiem obecny od praczaséw i nie podlega zmianom. ,,Sam
archetyp jest niezmienny, nie podlega przemianom historycznym™.

Z kolei inni badacze wywodza archetypy z mitéw i z rytuatow, co wigze si¢
oczywiscie z ksztattowaniem si¢ kultury etnosow prymitywnych, czy méwiac inaczej
— podstaw ludzkiej kultury, gdyz taka funkcje spetniajg mity i obrzedy rytualne. Poje-
cie archetypu bytoby wigc tutaj pojeciem kulturoznawczym, a nie psychologicznym
1 takie ujecie przyjmuje autorka tej pracy, traktujac archetyp jako obraz o podtozu
mitologiczno-rytualnym. Taki obraz, jak kazde zjawisko kulturowe, podlega ewolucji,
jednakze odnosi si¢ przede wszystkim do kultury archeologicznej. Pomijamy tutaj
inne koncepcje archetypu, na przyktad te, ktore wigza go z pojeciem toposu. Toposy
maj3 pdzniejsza w stosunku do archetypow proweniencje i sa bardzo czesto Swia-
domymi zjawiskami literackimi czy artystycznymi. Do archetypow naleza obrazy,
wyobrazenia, uj¢cia majace prastarg genezg, ale jednak podlegajace przeobrazeniom.
Cze$¢ archetypdw przeksztalca si¢ w toposy i inne figury semantyczne literatury
i sztuki, tracgc niejako pierwotny, mityczny sens i rytualng funkcje.

Bachelard i inni badacze wprowadzili psychoanaliz¢ Freuda, wiele miejsca
poswiecajac obrazom o podtozu seksualnym. W gre wchodzity tu takze takie zja-
wiska, jak kompleksy, obsesje, fobie, urazy, emocje agresywne, marzenia senne
1 potsenne itp. Wiele z tych obrazéw i wyobrazen znajdujacych werbalizacje w li-
teraturze ma podloze archetypiczne, naturalne lub kulturowe, jednakze bardzo
czesto krytyka nie jest w stanie, bez popadania w skrajnos¢ (tak czesta w krytyce
psychoanalitycznej), okresli¢ faktycznej genezy danego sygnatu i oznak podtoza
seksualnego. Stad konieczny jest pewien dystans wobec freudowskich interpreta-
cji 1 analiz, proponujg one bowiem daleko idacy redukcjonizm w przypisywaniu
wszystkiego wrodzonym popedom seksualnym. Dobrg egzemplifikacja powyzszych
watpliwosci jest liryka Konstantego Ildefonsa Galczynskiego, ktorej tfatwo przypi-
sa¢ znaczace ,,sygnaty erotyczne”, jednakze seksistowskie akcenty w poezji tego
poety ulegaja daleko idacej sublimacji, sSwiadomej dyskrecji, przemilczeniu, a caty
szereg ,,przasnie” erotycznych oznak ma inny sens i inne podtoze. Efektem tego
byto m.in. upsychicznienie i uduchowienie wielu watkéw mitosnych. To, czy dany
obraz, metafora majg lub nie podtoze seksualne, nie odgrywa wickszej roli wobec
ewidentnie jawnych i intensywnych wizji szczesliwosci, arkadii, harmonii w liryce
osobistej poety. Wbrew obiegowym opiniom wyobraznia Galczynskiego nie byla
zdominowana przez $§wiat drobnomieszczanskiej i podmiejskiej kultury, §wiat
lunaparkow, karnawatow, ludowych zabaw, sklepow ze starymi rzeczami i dziw-
nymi przedmiotami. Motywy te i rekwizyty rzeczywiscie pojawialy si¢ w poezji
Galczynskiego dos¢ czesto, ale przede wszystkim w twdrczosci przedwojennej. Po
wojnie powrdcity w poemacie Zaczarowana dorozka przetworzone przez basniowa
atmosfere nocnego Krakowa. Jednak nurt ten w liryce poety ustgpowal czesto na

° Stownik terminow literackich. .., s. 40, 41.
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rzecz ,,od$wigtnej codziennosci”, poezji domowego szczescia i mitosci. Pod koniec
zycia w jego tworczosci pojawita si¢ tendencja dotad nieobecna: natura i pejzaz
Mazur, motywy §wiatta, muzyki, nocy, ksiezyca, a takze utwory dedykowane
zonie Natalii, w ktorych nie brakowato poetyckich epitetow. Byly to artystyczne
wizje oraz koncepty wywodzace si¢ jakby z ducha baroku i romantyzmu, jednym
stowem — liryka w najczystszej postaci.

W wielu opracowaniach po$§wigcono sporo uwagi sprawie wyobrazni i strate-
gicznych chwytdéw stosowanych przez Galczynskiego, aby w trudnym dla Polski
okresie realizmu socjalistycznego zachowac¢ to, co w jego twdrczosci byto naj-
lepsze. Pojawily si¢ przy tej okazji dyskusyjne problemy zwigzane z niektorymi
utworami, takimi jak np. Kolczyki Izoldy, lecz w obregbie tych kwestii omawia si¢
raczej postawe poety, daleka od rzekomego, wrodzonego mu oportunizmu i ule-
glosci ideologiom. Zwrocono uwagg, ze poezja Galczynskiego dla dzieci to dwa
$wiaty wzajemnie si¢ wykluczajace: §wiat poezji prawdziwej, opartej na wyobrazni,
zwlaszcza wyobrazni odwolujacej sie do fantazji dzieciecej, 1 $wiat, w ktérym
dominuje nastawienie dydaktyczne. W poematach i wierszach dla dorostych wy-
stapity inne kategorie semantyczne, sposrod ktorych na plan pierwszy wysuwa si¢
wieloznacznos¢, z przewaga motywow tajemniczych i zagadkowych. Odczytaé to
mozna jako probe odchodzenia od retoryki socrealistycznej i niemozno$¢ dosto-
sowania si¢ do ideologicznych nakazdw. ,,Najwazniejsza cecha, ktorg uwidocznit
Gatczynski w wierszach ,,dziecigcych”, byta jednak zarliwo$¢ wyobrazni™'°.

Nie bez powodu postuzono si¢ tu przyktadem poezji Galczynskiego, gdyz to
wlasnie jemu nalezy przypisa¢ wielkg range liryka, liryka-groteskopisarza, a takze
groteskowego satyryka. Artysta taczyt te wceielenia w sposob niezwykle oryginalny
inowoczesny. Byt poetg wyobrazni'! i pod tym wzgledem zajat jedno z czotowych

10 Cyt. za: A. Baluch, Socrealistyczna topika w ,,dziecigcych” wierszach Konstantego Ildefonsa
Galczynskiego [w:] Dzielo i zycie Konstantego Ildefonsa Galczynskiego, red. A. Kulawik, J. Ossow-
ski, Krakow 2005, s. 413.

' Do wyobrazni poety autorka nawigzuje w ksigzce T. Wilkon, W kregu wyobrazni Galczyn-
skiego: noc [w:] tejze, Poematy Konstantego lldefonsa Galczynskiego, Katowice 2010, s. 161-167.
Jak wskazuje tytut rozdziatu, mowa jest w nim o jednym z motywow poezji przewijajacych si¢ w po-
szczegblnych Piesniach poety. Jak pisze autorka, ,,motywy nocy i ciemnosci nalezaly do sktadnikow
poezji orfickiej, a r6zne ciemne przedmioty i zjawiska, sam kolor czerni nalezaly do znamiennych
znakow — symboli poezji modernistycznej i niektérych nurtow postmodernistycznych, jak cho¢by
symbolicznej poezji Jastruna [...] Nie byt Gatczynski poeta orfickim ani poeta demonizujacym, [...]
motyw nocy w jego utworach wkomponowany jest w motyw $wiatta i w motyw muzyki, zwlaszcza
pdzniej — spod znaku Bacha i Beethovena. Z jednej strony noc kojarzy poeta z ksi¢zycem i rozgwiez-
dzonym niebem, z drugiej za$ — z rdwnie czgstymi motywami latarni, kandelabru miejskiego oraz
z motywami lampy i §wiecy osadzonej w lichtarzu. [...] Fragmentow tego typu [ujmujacych zjawisko
nocy w najrozmaitszych skojarzeniach — przyp. T.W.] jest sporo w poemacie (Noctes Aninenses),
s3 one przejawem szczegolnej poetyzacji polegajacej na tworzeniu wielu wariantow tego samego
motywu semantycznego, ujeé, ktore daja inny oglad i inny styl wprowadzonego motywu. Sg to jakby
muzyczne wariacje, przynoszace polifoniczne realizacje tworzywa utworu” (s. 162).
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miejsc w poezji XX w. Czytelnikowi jego utwordéw pozostaje sukcesywne prze-
dzieranie si¢ przez narosle wokot pisarza mity oraz nadzieja, ze ten wspaniaty
poeta i wizjoner, mistrz w manifestowaniu swobody wyobrazni i prawa do liryki
osobistej, ktora w socrealizmie (wyjawszy moze utwory Wiladystawa Broniew-
skiego i Leopolda Staffa) prawie zupetie zamarta, doczeka si¢ naleznego miejsca
w polskim i europejskim Panteonie.

Synkretyczny charakter pojecia wyobrazni ukazany na przyktadzie polskiej
liryki polega zatem na jednoczesnym ukazaniu réznorodnych watkéw seman-
tycznych, czemu sprzyjato obecne w niej bogactwo symboli, archetypoéw i mitow.
Poezja polska zdominowana zostata przez obrazy i figury semantyczne odnoszace
si¢ zarowno do zjawisk psychicznych, duchowych, jak i do zjawisk realnych.
Obiegowy frazes, ze wyobraznia taczy ze sobg zjawiska i cechy odmienne, nabrat
forme pigknej, poetyckiej konkretyzacji. Jej tworcy, by przezwyciezy¢ niemoc stow
wobec opisywania rzeczywistosci, przez wieki wykorzystywali caty zespot obrazéw
i skojarzen, tworzyli wiersze polifoniczne, oparte na sieci metafor, cytatow, parafraz
i oryginalnych asocjacji. Smiato mozna powiedzieé, ze cechg nadrzedna polskiej
liryki wszystkich okresoéw literackich jest silna poetyzacja tekstow, czesto tez
tekstow uzytkowych i pragmatycznych.
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Czas w percepcji mlodych uzytkownikéw sieci globalne;j

Time in the perception of young users of the web

Streszczenie

Internet stat si¢ medium, ktére w istotny sposob wptywa na ludzkie zycie 1 funkcjonowanie
spoteczne. Szczegdlne miejsce srodowisko Internetu zajmuje w zyciu mtodziezy. To dla mtodych sie¢
jest codziennym miejscem zawierania spotecznych relacji, nauki, rozrywki, zabawy. To wspoétczesni
nastolatkowie sa pierwszym pokoleniem wychowanym w erze wszechdostgpnosci tego medium. Ar-
tykul podejmuje tematyke postrzegania czasu w Internecie przez mtodych uzytkownikow globalne;j
sieci. Zdecydowano si¢ na prezentacje fragmentow badan dotyczacych opinii o e-Srodowisku wérod
mlodziezy, a odnoszacych si¢ do linearnosci i trojdzielnosci czasu w Internecie. Zaprezentowano
wyniki uzyskane w badaniach ankietowych i w toku wywiadow, ktore opisuja wyobrazenie mtodych
respondentow na podjety temat.

Stowa kluczowe: czas, mtodziez, Internet, przesztos¢, terazniejszo$¢, przysztosc.

Abstract

The Internet has become a medium which significantly influences human life and social func-
tioning. It has a special place in the lives of the youth. For young people the Internet is a place of
forming social relations, studying, entertainment and fun. Contemporary teenagers are the first
generation raised during the era of general availability of this medium. The paper addresses the
subject of perceiving time on the Internet by young global network users. It presents fragments of
the research on the opinions of e-environment among the youth, and refers to linearity and tripartite
time on the Internet. The presented results were obtained in surveys and interviews that exhibit the
young respondents’ perception of the topic which is the subject matter of the study.
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Wstep

Internet opisuje si¢ wielorako. Uwzgledniwszy imperatyw techniczny okresli¢
go mozna jako sie¢ komputerowa o globalnym zasiegu, ktorej rozwo6j ma wysoce
dynamiczny i do$¢ nieprzewidywalny charakter. Trudno jednak patrze¢ na Inter-
net wylacznie przez pryzmat technicznego wymiaru przekazywania informacji
za pomoca potaczen sieciowych, bo zdaje si¢ on wymyka¢ kategorii urzadzenia.
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W badaniach Internetu coraz bardziej uwypukla si¢ koncentracj¢ na sieciowosci
jako cesze, ktora stata si¢ centrum opisu zjawiska. Spogladamy nan nie tylko przez
pryzmat $wiattowodowej pajeczyny, ale takze w perspektywie relacji z cztowiekiem
znajdujacym si¢ po drugiej stronie wspomnianego polaczenia.

Rozpoczete przez Manuela Castellsa! — i kontynuowane przez nastepcoOw
— rozwazania o spoteczenstwie informacyjnym znalazty potwierdzenie w feno-
menie cyfrowosci ludzkiego funkcjonowania. Internet rozpatrywany jest zatem
w kategoriach spotecznych. Kanon socjologiczny kaze postrzega¢ go jako sie¢
potaczen, z ktoérych cztowiek korzysta do rozbudowy i poszerzania komunikacji,
budowania wspolnoty. Socjologia, opierajac si¢ na klasycznych teoriach spote-
czenstwa informacyjnego, akcentuje rolg Internetu w nowym odbiorze kultury
i spoteczenstwa. W socjologicznym opisie autorzy akcentujg takie pojecia, jak
smart mob (inteligentny thum), end-fo-end (swobodny, pozbawiony filtrowania
przeptyw tresci) czy networked publics (usieciowiona publiczno$¢ majaca wptyw
na tresci zamieszczane w sieci)’. Zwracaja wiec uwage na spoteczny wymiar
zjawiska, ktory ma zwrotne znaczenie dla jego ksztattu i — jak si¢ wydaje — roz-
woju. W analizach tych nieco dalej idzie psychologia. Koncentruje si¢ bowiem
na wplywie kontaktu podejmowanego przez Internet na jego uzytkownikow.
Psychologowie rozpatrujg srodowisko Internetu w konteks$cie nowej relacyjnosci
i nowego wymiaru zjawisk psychologicznych, ktore w sieci przybierajg niespo-
tykany dotychczas ksztalt. Badaja wigzi, relacje, sposoby postrzegania siebie
i innych, generowane przez e-Srodowisko formy komunikacji. Powstajg nowe
kierunki badan zjawisk, ktérych matryca jest sSrodowisko Internetu. Mowi si¢ juz
o psychologii relacji tekstowych w sieci, o wpltywie neutralizacji statusu na jako$¢
kontaktow, wreszcie o ksztattowaniu e-tozsamosci 1 jej zwrotnym wplywie na
tozsamos¢ realng. Z kolei w centrum zainteresowania pedagogiki w badaniach
Internetu znajduje sie¢ cztowiek, zwlaszcza za§ mtody uzytkownik, dla ktorego
uczestnictwo w e-rzeczywisto$ci moze mie¢ roézne skutki (rowniez negatywne).
Bardzo duzo uwagi po$wigca si¢ w psychologii i pedagogice kwestiom uzaleznie-
nia od Internetu, mozliwosciom podejmowania dziatan pomocowych i planowaniu
efektywnej profilaktyki w tym zakresie?.

! Por. M. Castells, Spofeczenstwo sieci, przekt. M. Marody, K. Pawlus, J. Stawinski, Warszawa
2008, s. 80, 81; K. Loska, Dziedzictwo McLuhana: miedzy nowoczesnoscig a ponowoczesnoscig,
Krakow 2001, s. 74; T. Goban-Klas, P. Sienkiewicz, Spofeczenstwo informacyjne. Szanse, zagrozenia,
wyzwania, Krakow 1999, s. 47.

2 Zob. M. Filiciak, Internet — spoleczne metamedium [w:] Media audiowizualne, red. W. Godzic,
Warszawa 2010, s. 111, 112.

3 Por. np. Internet: miedzy edukacjq, bezpieczenstwem a zdrowiem, red. M. Kowalski, Tychy
2008; M. Wojtkowiak, W. Szumilas-Praszek, Internet jako wspotczesne medium zagrozenia czy edu-
kacji? Rola Internetu w ponowoczesnym spoleczenstwie, ,,Spoteczenstwo i Rodzina” 2013, nr 4(37),
s. 133-142.
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Jakkolwiek patrzymy na Internet i jakgkolwiek perspektywe naukowej eksplo-
racji przyjmiemy, zawsze pozostanie on zjawiskiem niedoprecyzowanym. Srodowi-
sko Internetu nie ma bowiem jasno okreslonego ,,miejsca akcji”, jest nie do konca
materialne i nieoczywiste znaczeniowo. Mozna je rozpatrywac jako srodowisko
funkcjonujace w oparciu o ludzka aktywnos¢ bedaca dla Internetu swoistym bu-
dulcem (bez ktorego by nie istnial). Trudno jednak powiedzie¢, gdzie ,,dzieje si¢”
Internet, jest on bowiem Srodowiskiem ontologicznie wymykajacym si¢ granicom
materialnosci, a ta niedookreslono$¢ przektada sie takze na warunki funkcjonowania
obecnych w nim osob.

Badania

Zdecydowano si¢ na przeprowadzenie badan wsréod miodych uzytkownikow
Internetu. Wybor ten podyktowany jest dwoma przestankami. Po pierwsze wspot-
czesna mtodziez to pierwsze pokolenie 0sob urodzonych juz wowczas, gdy Internet
funkcjonowat i byt w Polsce dos¢ popularny. Po drugie sa to osoby bardzo aktywne
w sieci, dla ktorych stanowi ona naturalne srodowisko komunikacji, wymiany mysli,
rozrywki i pracy. Podjeta eksploracja ma do$¢ szeroki charakter i koncentruje si¢ na
obrazie Internetu jako $rodowiska funkcjonowania i realizacji potrzeb mtodych ludzi.
W niniejszym opracowaniu zdecydowano si¢ jednak na przedstawienie tylko frag-
mentu badan skoncentrowanego na postrzeganiu przez mtodziez czasu w Internecie.

Jak wskazujg dotychczasowe raporty, to mtodziez jest najliczniejszg i najbar-
dziej aktywng grupg w Internecie®. Mlodzi ludzie stanowig pierwsze pokolenie
0s6b urodzonych w erze wszechobecnego Internetu, w zwigzku z czym jest to dla
nich na swoj sposob rozumiane §rodowisko funkcjonowania. Nie maja dystansu do
aktywnosci cyfrowej, ktory charakteryzowat jeszcze ich rodzicow, traktuja ja jako
naturalng cze$¢ otaczajacej rzeczywistosci. Mowi si¢ o nich jako o stale obecnych
w e-sieci, co w duzej mierze jest efektem postepujacej cyfryzacji®.

W badaniu wzigto udziat 126 uczniéw ostatnich dwoch klas szkét podstawo-
wych 1 dwoch pierwszych klas szkoét srednich. Grupa obejmowata zatem osoby

4 Dla przyktadu przytoczmy raport Mlodziez 2016, ktory podaje, ze co dziesiaty badany (10%)
korzysta z sieci godzing dziennie, niespetna co czwarty (23%) dwie godziny, prawie tyle samo (22%)
trzy, a ponad co czwarty (27%) od czterech do pigciu godzin; zob. CBOS, Mtodziez 2016: raport
z badania sfinansowanego przez Krajowe Biuro ds. Przeciwdziatania Narkomanii, Warszawa 2016,
s. 178. Gdy dodatkowo uwzgledni¢ czas po$wigcany na pozostate media elektroniczne, moze to
budzi¢ shuszny niepokoj pedagogiczny; zob. P.T. Nowakowski, Wychowanie w przestrzeni mediow
[w:] Rozne oblicza edukacji. Instytucje i ich znaczenie edukacyjne w zmieniajgcym sig Swiecie, red.
J. Korczak, B. Przybylski, Torun 2016, s. 161, 162.

5 Por. P. Chocholska, M. Osipczuk, Uzaleznienie od komputera i Internetu u dzieci i mlodziezy,
Warszawa 2009, s. 32-34.
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13—16-letnie, tj. w wieku, ktory, jak wskazuja badania, jest czasem intensywnej
aktywnos$ci w e-sieci. Badanie objelo dwa etapy eksploracji. Pierwszym byto
przeprowadzenie sondazu diagnostycznego za pomoca autorskiej ankiety. Drugi
etap opierat si¢ na wywiadach standaryzowanych przeprowadzonych z badanymi.
W niniejszym opracowaniu zostang przytoczone fragmenty wybranych wywiadow.

Szczegblne miejsce w strukturze zjawiska obecnosci wirtualnej zajmuje czas.
W $wiecie realnym ujecie czasu ma charakter trojtemporalny, tzn. zawiera w so-
bie element przeszto$ci, terazniejszosci i przysztosci. Oznacza to, ze czas, kto-
rego doswiadczamy, jest linearny, dzieli nasza rzeczywisto$¢ na trzy wymienione
etapy. Rozréznienie ich i nadanie granic temu, co jest przesztoscia, terazniejszoscia
i przyszto$cia, nie nastrgcza wigkszych problemow definicyjnych i wydaje si¢ dos¢
oczywiste. Powstaje pytanie o to, czy tak samo dzieje si¢ w perspektywie rzeczy-
wistosci wirtualnej, czy jej wielokrotnie podkreslana plastycznos$¢ rzutuje rowniez
na charakterystyke temporalnosci doswiadczanej w e-§wiecie.

W przytoczonych tutaj badaniach zaj¢to si¢ perspektywa czasu postrzeganego
przez pryzmat odczucia uzytkownika sieci, co implikuje sformutowanie glownego
problemu badawczego w brzmieniu: jak mtodzi uzytkownicy Sieci postrzegaja czas
w Internecie? Przyjeto przy tym dwie hipotezy:

1. Czas w Internecie odczuwany jest podobnie jak w §wiecie realnym.

2. Tréjtemporalno$¢ czasu pozostaje niezakldcona, tzn. uzytkownik potrafi bez
wiekszych trudno$ci odrdzni¢ czas przeszly, przyszly i terazniejszy w funk-
cjonowaniu online.

Wyniki

Wstepem do eksploracji tematu czasu w sieci bylo pytanie ankietowe: ,,Jaka
ilo§¢ czasu spedzasz w Internecie?” Otrzymane wyniki bezsprzecznie wykazaty,
ze respondenci spedzaja w sieci ponad 5 godzin dziennie. Wydaje sie, ze to dos¢
dhugo. Chociaz taka odpowiedZ od ponad 80% badanych® moze by¢ niepokojaca,
to zauwazy¢ nalezy, ze mtodziez byta pytana o czas tacznie, co oznacza korzystanie
nie tylko z komputera, ale takze z innych no$nikow, takich jak telefon czy smartfon.
Jak przyznaja, wiekszos¢ aktywnosci podejmowanej przez nich w sieci jest skon-
centrowana na dosc¢ nieistotnych w ich ocenie dziataniach, takich jak przegladanie
stron, rozmowy ze znajomymi, surfowanie po sieciach spotecznosciowych. Jedna
trzecia respondentow mowi, ze ,,wigkszo$¢ czasu w Internecie spedza na graniu”.
Stosunkowo niewielu badanych (8%) deklaruje korzystanie z sieci w celach zwig-
zanych z nauka.

¢ Nieco ponad 9% badanych w odpowiedzi otwartej wskazuje, ze spedza w sieci czas nieokre-
$lony, uwzgledniwszy wskazanie: ,,jestem niemal stale online”.
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Czas inny w e-swiecie

Odpowiedzi na pytanie: ,,Czy czas w Internecie ptynie w twoim odczuciu
inaczej niz w §wiecie realnym?” udzielito 85% badanych. Az 67% sposrdd nich
twierdzi, ze ,,czas w Internecie plynie szybciej”, rozwini¢cia niniejszej odpowiedzi
mozna dopatrywac¢ si¢ w wypowiedziach respondentow, ktorzy deklaruja: ,,na ogot
spedzam czas na rozrywce, wigc plynie szybciej niz wtedy, gdy muszg co$ robi¢”
(k6, 167), ,,czas ptynie szybciej, tzn. nie mam takiego poczucia, ze minela juz
godzina czy dwie”, ,,bardzo tatwo tam [w Internecie — M.W.] straci¢ duzo czasu,
wydaje ci sie, ze jeste$ chwilg, a tymczasem mija godzina, dwie, trzy...” (k1, 16).
Respondenci uznaja czas spedzany online za ptynacy szybciej niz w §wiecie poza
Internetem. Moze to wynikag¢, jak sygnalizuja powyzsze wskazania, z charakteru
podejmowanych tam czynno$ci. Czas spedzony na zabawie ptynie szybciej i ta
uniwersalna zasada znajduje odzwierciedlenie rowniez w e-§rodowisku. W wypo-
wiedziach pojawia si¢ informacja odnoszaca si¢ do kontroli czasu: ,,czas w realu
mozna tatwiej kontrolowac¢; tak naprawdg nie wiem, ile czasu spedzam i konkretnie
na jakie czynnos$ci go po§wigcam w sieci” (m7, 15). Czternastoletnia badana mowi:
,,zdarza mi sig, ze bedac w Internecie, trace poczucie czasu, wlasciwie ciggle mi
si¢ zdarza” (k2, 14). Nalezy zatem zauwazy¢, ze mlodzi dostrzegajg brak kontroli
czasu spedzanego online, czy tez, co rownie prawdopodobne, maja poczucie straty
czasu. ,,To jest taki trochg¢ zmarnowany czas — wypowiada si¢ dos¢ krytycznie
szesnastolatka. — Nic waznego si¢ nie robi, a tu mija godzina” (ko6, 16).

Z kolei 14% badanych nie zauwaza réznicy miedzy subiektywnie przez siebie
odczuwanym poczuciem uptywu czasu w sieci i w §wiecie realnym. Jako rozszerzenie
tego typu wskazan mozna przytoczy¢ wypowiedz jednej z badanych, ktéra stwierdza:
,,Upltyw czasu zalezy od tego, czym si¢ jest zajetym. Jesli to jest co$ frapujacego, to
czas leci szybko, jesli si¢ z czym$ meczysz, musisz co$ zrobié, to idzie ci mozolnie
i czas «zwalniay, ale tak samo jest poza Internetem, wigc dla mnie nie ma rdznicy”
(k1, 16). Inna badana uzasadnia brak roznicy migdzy uplywem czasu w $wiecie
realnym i wirtualnym w nastgpujacy sposob: ,,czas lubi si¢ wydtuzac, gdy na co$
czekam albo musze co$ nudnego robi¢, ale bez znaczenia, czy to bedzie w realnosci,
czy w wirtualnosci” (k7, 15). Pojawia si¢ zatem sygnalizowany wcze$niej zwigzek
miedzy odczuciem uptywu czasu a charakterem podejmowanych zadan. Przyjmujac
szersza perspektywe, mozna uogolnic tezg, ze to nie Srodowisko, a rodzaj aktywnosci
definiuje odczucie szybszego uptywu czasu lub przeciwnie — jego dluzenia sig.

Zwraca uwage rzadko udzielana (5% badanych) odpowiedz: ,,czas w Internecie
jest inny”. Niestety, tylko dwie osoby zdecydowaty si¢ na rozwini¢cie tego nieco
enigmatycznego wskazania. Szesnastoletni badany mowi: ,,wirtualna [przestrzen

7 Przyjeto kodowanie wypowiedzi przy uzyciu klucza: pte¢ (k/m), numer wywiadu, wiek re-
spondenta.



Czas w percepcji mtodych uzytkownikow sieci globalnej 273

— M.W.] to nie jest przestrzen taka jak normalna, nie bardzo potrzebujesz czasu,
wiec nie musisz go tak liczy¢ i mierzy¢, jak w zyciu normalnie. Poza tym np.
buguje sie gra i wtedy czas tez robi sobie przerwe” (m10, 16). Jego pigtnastoletni
kolega podejmuje temat nieco inaczej: ,,tam mozna czas «zawiesi¢» — wychodzisz
z gry i wracasz jakby do tamtego momentu na drugi dzien. To tak jakby robito si¢
stop-klatke i zatrzymywato czas, zycie jak film, to fajne, ale normalnie w Zyciu
niestety niemozliwe (Smiech)” (m5, 16). Mimo ze wypowiedzi te sg stosunkowo
rzadkie, zdecydowano si¢ je w przytoczy¢ w niniejszym opracowaniu z racji tego,
ze uwypuklaja one bardzo istotne rdéznice w strukturze $wiata wirtualnego. O ile
w $wiecie realnym czas postrzega¢ mozna wylacznie w sztywnej kategoryzacji
uplywu linearnego, o tyle np. w Swiecie gier wirtualnych, gdzie fabuta jest czgsto
historig (dziejaca si¢ de facto w umownym czasie gry), 6w mierzony jest nastep-
stwem zdarzen i traci linearno$¢. Gracz moze czas akcji zatrzymac (i w dowolnym
momencie wlgczy¢ ponownie). Alternatywng forma zaktdcenia uplywu czasu
jest zaktocenie funkcjonowania komputera lub sieci internetowej, kiedy to bugi®
zaburzaja ptynnosc¢ czasu. Warto w tym kontekscie przytoczy¢ stowa Elzbiety Do-
laty: ,,Zniesienie cigglosci i linearno$ci zdarzen to z jednej strony anulowanie ich
zaposredniczenia w tym, co przeszle, a z drugiej za$ — zniesienie teleologii ciagu
dalszego™. Znajduje to potwierdzenie w wypowiedziach badanych nastolatkow:
,»W grze czas jest do zatrzymania i ruszenia, gdy si¢ gra” (m14, 14), ,,mozna sobie
podzieli¢ czas na kawaltki” (m13, 14).

Czas (nie)tréjtemporalny

W toku realizacji badan zadano pytanie o to, jak ankietowani postrzegaja troj-
temporalnos$¢ czasu w sieci. Zagadnienie to wydato si¢ interesujace nie tylko z racji
podjetej problematyki postrzegania funkcjonowania w sieci, ale rowniez z powodow
implikowanych ewentualnymi potrzebami pedagogicznymi i profilaktycznymi'.
Istotne wydalo si¢ zatem dookreslenie, czy przeszio$¢, terazniejszos¢ 1 przysztosé
majg si¢ w Internecie tak samo jak w $wiecie realnym. W tym celu poproszono

8 Termin ,,bug” badz ,,bugowanie” oznacza nieprawidtowos¢ w funkcjonowaniu programu unie-
mozliwiajaca ptynne dziatanie. W Zargonie mtodziezowym okresla si¢ w ten sposob ,,zawieszenie
si¢” gry, programu, dziatania sieciowego.

° E. Dolata, Internet a doswiadczenia temporalne [w:] Oblicza Internetu. Internet w przestrzeni
komunikacyjnej XXI wieku, red. M. Sokotowski, Elblag 2006, s. 100.

10 Przeprowadzane rok wczesniej (2018) zajecia profilaktyczne ujawnity istnienie dos¢ duzego
poczucia nieswiadomosci mtodych ludzi odnosnie do odpowiedzialno$ci wobec zamieszczania tre-
$ci w Internecie i mozliwych pozniejszych ewentualnych konsekwencji. Zjawisko to w narracjach
nastolatkow implikowane jest odczuciem zacierania si¢ odpowiedzialno$ci za autorstwo tresci za-
mieszczanych w sieci.
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respondentdw o odpowiedz na pytanie: ,,Czy w Internecie, tak samo jak w Swiecie
realnym, istnieje przeszlo$¢, terazniejszos¢ i przeszios¢?” Poproszono ich takze
o rozwiniecie swych wypowiedzi. Ponad potowa badanych uznata, ze w sieci mozna
rozroznié przeszto$e, terazniejszosc i przyszto$¢. Najczestszym uzasadnieniem ta-
kiej odpowiedzi byto odniesienie do $wiata realnego: ,,Tak jak poza Internetem jest
przesztosé, bo cos tam juz pisalam, jest teraz i pewnie bedzie przyszto$¢” — mowi
czternastolatka (k11, 14). ,,Przeszio$¢ pewnie tak, terazniejszos¢ tez, no i pewnie
przysztos¢, bo nie mysle, ze zrezygnuje z netu” — potwierdza pigtnastolatek (m3,
15). Szesnastoletnia badana rozwija te¢ mysl w nastgpujacy sposob: ,,Tak samo
jak w $wiecie realnym. Kiedy$ co$§ tam zamieszczalam, z kim$ pisatam — to jest
przeszto$¢, teraz robi¢ inne rzeczy i pewnie kiedys$ bedg robita jeszcze inne, na
przyktad w pracy” (k1, 16). Wydaje si¢ zatem, ze w tej grupie badanych funkcjo-
nuje $wiadomos¢ nastgpczosci czasowej, ale rowniez swego rodzaju konsekwencji
czasowej rozciagajacej si¢ ze $wiata realnego na wirtualny.

Co interesujace, w grupie respondentdw, ktoérzy na przytoczone pytanie udzie-
lili odpowiedzi przeczacej, pojawily si¢ informacje odnoszace si¢ glownie do
przesztosci. Czternastoletni badany mowi: ,,W Internecie mozesz by¢ kim chcesz,
wigc nie masz jakiej$ tam przesztosci. Dzis mam jaki$ nick, wtedy mialem inny,
wiec nawet jesli robitem ghupoty, to dzi§ nawet nie pamigtam co” (m1, 14). Badana
pietnastolatka rozwija odpowiedz nastgpujaco: ,,W Internecie nie bardzo jest si¢
ciagle ta sama osoba, wigc nie moge powiedzie¢, ze mam tam jakas przesztosc,
mam tylko terazniejszo$¢” (k8, 15). Na podstawie przytoczonych wypowiedzi
mozna przyjaé, ze ankietowani nie majg poczucia kontinuum istnienia samych
siebie w wirtualnej rzeczywistosci lub ze obce jest im poczucie odpowiedzialnosci
za to, co w przeszto$ci robili w Internecie. Istnienie cigglosci czasu taczy sie w ich
interpretacji z poczuciem ciggtosci tozsamosci, identyfikacji z okreslonym nickiem,
wykreowana postacig itd. W takiej koniunkc;ji istnieje znaczacy rozdzwigk migdzy
rzeczywistoscig realng i wirtualng. W tej drugiej ,,nie ma przeszto$ci”, wigc nie ma
réowniez odpowiedzialnosci za nig. To niepokojace, jesli uwzglednic¢ nieSwiadomosé
mlodych ludzi co do skutkéw podejmowanych przez siebie dziatan w sieci.

Nieco inne $wiatlo na omawiane zagadnienie rzuca wypowiedz szesnastolatki:
»Mysle, ze jest jaka$ przeszto$¢ w Internecie. Jesli si¢ uprzesz, to znajdziesz to, co kto$
tam robit rok temu. Mowi si¢ przeciez, ze tam nic nie ginie. Ale nikt si¢ tym raczej
nie przejmuje, bo kto by szukal? No chyba, Zze chcesz komu$ dokuczy¢” (kl1, 16).
Przytoczong wypowiedz mozna identyfikowac ze $wiadomoscig istnienia przesztosci
w Internecie. Niestety, taczy si¢ ona ze swego rodzaju lekcewazeniem mozliwych
skutkow podejmowanych dziatan. Co wigcej, znajdujemy tu wyrazny sygnat, ze to, co
mlodzi robig w sieci, moze by¢ wykorzystywane przez ich kolegow w celu krzywdze-
nia czy robienia przykrosci. Potwierdza to wypowiedz badanej szesnastolatki: ,,Ludzie
Wwypisuja rdzne rzeczy, a potem dziwig si¢, ze kto§ im wyciaga z internetowej prze-
szto$ci jakie$ brudy; to jest podobnie jak normalnie, poza Internetem, kto$ zapomni,
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a ktos wyciagnie” (k9, 16). Powyzsza opinia jest zatem sygnaltem, ze mtodzi maja
$wiadomo$¢ istnienia nastepczosci podejmowanych dziatan i tego, ze internetowa
rzeczywistosc to rowniez przesztos¢, ktora ma pozniejsze konsekwencje. Interesujaca
wydaje si¢ wypowiedz cytowanej juz szesnastolatki: ,,Pewnie troche inaczej jest na
takim facebooku czy innych takich portalach. Jest 0§ czasu, mozna sobie zobaczy¢
co ludzie wrzucali 25 lat temu, przeciez tam wyswietlajg si¢ wspomnienia nawet”
(k1, 16). Media spotecznos$ciowe budujg zatem swoiste poczucie kontinuum poprzez
transkrypcje z rzeczywistosci realne;.

Dos$¢ duza grupa osob uznala, ze e-rzeczywistos¢ to wytacznie rzeczywistos¢ te-
razniejsza, gdzie ,,tu i teraz” jest jedynym wyznacznikiem czasu. Wydawac si¢ moze,
ze takiemu pojmowaniu czasu sprzyja imperatyw chwilowosci charakterystyczny dla
rzeczywistosci wirtualnej, w ktorej realizuje si¢ zasada dziatania szybkiego, skutecz-
nego i przymus natychmiastowej realizacji celu. Co ciekawe, niektorzy respondenci dla
uzasadnienia takiej opinii akcentujg uzytkowos$¢ Internetu (to, ze nie uznaja jego funk-
cjonalnosci jako rzeczywistosci, a pojmuja go jedynie jako narzedzie). Szesnastolatek
mowi: ,,w Internecie nie musze¢ przejmowac si¢ przesztoscia, przysztoscia. Cheg, to
w nim jestem, a jak nie mam ochoty, to mnie nie ma i tyle” (m5, 16). W podobnym tonie
utrzymana jest wypowiedz jego kolezanki: ,,ja w ogole o tym nie myslg, z Internetu si¢
korzysta, mozna przeciez z niego wyj$¢ i teoretycznie nigdy nie wrdci¢ (smiech)” (k,8,
15). To dos¢ pragmatyczne rozumienie sieci wydaje sie przeczy¢ traktowaniu jej jako
srodowiska. Internet staje si¢ w nim wylacznie narzedziem, choc¢ trudno powiedziec,
ze jest to powszechna opinia mtodych. Wigkszo§¢ badanych deklaruje, ze spedza
w Internecie do$¢ duzo czasu, trudno zatem uwierzy¢, ze po§wigcaja go wylacznie na
nauke czy praceg. ,,Faktycznie, do$¢ duzo siedzg w sieci — przyznaje pigtnastolatek — ale
nie zastanawiam si¢, czy tam jest przesztos¢ albo przysztos¢. Teraz jestem, a co bedzie
potem, to nie wiadomo. Trudno, zebym si¢ tym martwil” (m3, 15). Taka wypowiedz
potwierdza gloryfikacje terazniejszosci, chwilowosci, ktdra charakteryzuje mtodych
uzytkownikoéw. Wydaje si¢, ze koncentrujg si¢ na czasie terazniejszym i nie jest to
cecha obecna wylacznie w sieci. Mlodzi zyja chwila, a tempo wspodtczesnosci sprzyja
postawom chwilowosci — sg zatem ,,dzie¢mi swoich czaséw”.

Zakoniczenie

Czas znajduje bardzo wazne miejsce w badaniach nad uzaleznieniem od Inter-
netu. Pojawia si¢ w symptomatologii uzaleznienia proponowanej przez Kimberly
Young, ktora wskazuje na potrzebe dtuzszego przebywania online i problemy
z kontrolg czasu jako dwa sposrdod o$miu symptomdw uzaleznienia od Internetu''.

" Por. K. Young, Internet addiction over the decade: a personal look back, ,,World Psychiatry”
2010,t.9,nr 2, s. 91.
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Duza ilo$¢ czasu po§wigcanego na aktywno$¢ w sieci traktowana jest jako pierw-
szy sygnatl mozliwych problemoéw z uzaleznieniem. Zaleca si¢ zatem, aby rodzice
zwracali uwage na to, ile czasu dzieci spgdzaja w Internecie. Sa to jednak wska-
zania odnoszace si¢ do perspektywy obserwatora z zewnatrz. Daja mozliwo$¢
precyzyjnego pomiaru i kontroli czasu spedzanego przy komputerze wowczas,
gdy mozliwa jest obserwacja podejmowanych przez dziecko dziatan. Jednak, co
nalezy podkresli¢, catkowita kontrola aktywnos$ci dziecka w sieci jest malo realna
z racji wielosci no$nikoéw i dostepnosci Internetu.

Podjete w niniejszym opracowaniu rozwazania odnosza si¢ do postrzegania
czasu z perspektywy mtodego uzytkownika globalnej sieci. Jak wspomniano we
wstepie, czas w Internecie nie jest w tak oczywisty sposob linearny jak w §wiecie
realnym. Bywa, ze np. w rzeczywistosci gry jest ,,zatrzymywany” przez samego
uzytkownika, zdarza sie, ze kontynuacja dziatania i istnienia w realiach wirtualnej
zabawy jest zaktocona problemami transferu danych. Dla podjetych badan istotne
byto to, w jaki sposob mlodzi postrzegaja czas w opisywanym $rodowisku. Oka-
zalo si¢, ze zdecydowana wickszo$¢ badanych osob uznata Internet za sSrodowisko,
w ktorym czas plynie szybciej, niewielka grupa przyznaje rowniez, ze traci kontrolg
nad czasem spedzanym w sieci. By¢ moze wynika to gtdwnie z rozrywkowego cha-
rakteru podejmowanych dziatan. Mtodzi po§wiecajg wiele czasu na komunikowanie
sie, gry, przegladanie ulubionych stron www, a sa to czynnosci (rowniez ich zda-
niem) niewymagajace szczegolnej uwagi, wysitku, wigzace si¢ raczej z rozrywka.

Podsumowujac, nalezy zauwazy¢, ze czas w Internecie postrzegany jest nieco
inaczej niz w $§wiecie realnym: to zjawisko zauwaza si¢ gtownie w Srodowisku gry.
Mtodzi dostrzegajg mozliwosci ,,zawieszenia” czasu, ewentualno§¢ powrotu do
przerwanego dziatania w dowolnie wybranym momencie i zauwazaja, ze to cecha
czasu w §wiecie poza Internetem niemozliwa. Okazato si¢ takze, ze w opiniach
mtodych respondentéw czas w Internecie nieco traci ze swej linearnosci. Kontinuum
,»przeszto$¢ — terazniejszos¢ — przysztosc” jest nieco mniej sztywne niz w $wiecie
realnym i traci swg wyrazistos¢. Przeszlos¢ nie ma duzego znaczenia, a liczy si¢
gléwnie terazniejszos¢. 1 obojetne, czy bedzie to terazniejszos$¢ gry, czy innych
dziatan, to na niej skoncentrowani sag mtodzi uzytkownicy. Pokolenie $§wiata Inter-
netu to pokolenie zyjace ,,tu i teraz”, zyjace szybko, dla ktorego multitasking jest
oczywista codziennos$cia. W jego opiniach, przesztos¢ i przysztos¢ sa mato istotne,
zwlaszcza w e- §wiecie, w ktorym funkcjonuja, sa ze soba, rozwijaja si¢ i bawia.
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Abstract

The incorporation of ICTs in the educational field results in new alternatives, new habits, and new
needs. In the case of teachers, their ability to work and integrate technological devices or tools to make
them more accessible in the future becomes highly relevant. In recent years, technical possibilities
such as Massive Open Online Courses (MOOC), Open Educational Resources (OERs), gamification,
video streaming platforms, or transversal managers such as Google Classroom have been emerging.
Possibilities that involve different scenarios of the teaching-learning process were especially enhanced
during the pandemic caused by SARS-CoV-2. This results in a necessary and continuous reflection on
the preparation of teachers in the didactic application of ICTs in the short, medium, and long term. All
this is placed in the context of higher education, a stage always linked to technological innovation and
one which promotes research in the field of education. For this reason, in the present work, it is exposed
in different sections how the technological change has been gaining pace resulting in a conceptual de-
velopment around ICTs in the classroom. At the same time, it analyses how teacher training in higher
education is a problem of the present and future, which is why it acquires a key relevance.

Key words: ICT, higher education, digital competence, Spain.

Streszczenie

Wiaczenie nowych technologii informacyjnych (ICT) w obszar edukacji powoduje powstanie
nowych alternatyw, nowych nawykdéw 1 nowych potrzeb. W przypadku nauczycieli ich zdolno$¢ do
pracy i wykorzystywania urzadzen lub narzedzi technologicznych, ktore beda bardziej obecne w przy-
sztosci, staje si¢ istotna. W ostatnich latach pojawily si¢ takie mozliwosci, jak: grupowe otwarte kursy
online (MOOC), otwarte zasoby edukacyjne (OER), gamifikacja, platformy do streamingu wideo oraz
Google Classroom. Ich zastosowanie w procesie nauczania-uczenia si¢ ujawnito si¢ szczegdlnie mocno
podczas pandemii spowodowanej przez SARS-CoV-2. Skutkuje to wymagajaca i ciggla refleksjg nad
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przygotowaniem nauczyciela do jego pracy dydaktycznej dzisiaj i w przysztosci. Wszystko to dzieje
si¢ w kontekscie szkolnictwa wyzszego, etapu zawsze zwigzanego z innowacjami technologicznymi
i promujacego badania w dziedzinie edukacji. Z tego powodu w niniejszym artykule w réznych
jego czesciach pokazano, jakie zaszly zmiany technologiczne i konceptualne dotyczace rozwoju
i zastosowania ICT w klasie szkolnej. Jednoczesénie analizuje si¢, dlaczego ksztatcenie nauczycieli
w szkolnictwie wyzszym jest problemem terazniejszosci i przysztosci.

Stowa kluczowe: nowe technologie informacyjne (ICT), szkolnictwo wyzsze, kompetencje
cyfrowe, Hiszpania.

New approaches and technological approaches

It is still difficult to think about the role that technology will have on a day-to-
-day basis. In recent times, especially in the face of SARS-CoV-2, the presence of
technology has become naturalised to such a degree that it is already difficult to
spend a day without it!. Access, in earlier times, to devices such as radio or televi-
sion allows us to consider how fast the revolution is still in force today. Probably
it is the smartphone that has revolutionised everythingmore than anything else,
Its proliferation during the last decade can be considered a disruptive event in the
history of humanity. Despite constant presence of, television, radio, or computer,
it is hard not to affirm that this device has influenced many daily activities.

There are habits whose execution is significantly different from how they were
carried out in previous years. These differences can be seen from simple gestures
such as checking the time, now from the smartphone instead of the wristwatch, to
managing companies from remote locations and asynchronously. The fact is that
so many changes could be listed that it would amaze recent generations whose
growth has been nurtured by digital or technological experiences’. The constant
technological development is causing global variations , from the most essential
such as accessing information® to favoring the integration of people with disabilities
in diverse contexts. In the case of Information and Communication Technologies
(ICTs), the introduction of them has become the axis of changes that go beyond
the production of devices that serve as tools.

One of the groups of society in which the impact of ICTs has generated a greater
impact is the new generations. This is especially true of those born in the last decade
of the 20th century, who have seen how ICTs have been progressively incorporated

! Lee, Y.; Malcein, L. & Kim, S. (2021). Information and communications technology (ICT)
usage during COVID-19: motivating factors and implications. International Journal of Environmental
Research and Public Health, 18(7). doi: 10.3390/ijerph18073571

2 Moreno, N.; Marin, A.; Cano, V.; Sanabria, J.; Jaramillo, A. & Ossa, J. (2021). Parental me-
diations and internet use by colombian children and adolescents. INTERDISCLIPLINARIA, 38(2),
275-290. doi: 10.16888/interd.2021.38.2.18

3 Ricoy, M. & Martinez, S. (2021). Digital newspapers’ perspectives about adolescents’ Smart-
phone use. Sustainability, 13(9). doi: 10.3390/su13095316
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into society, and those born in the 21st century whose relationship with them can
be considered innate*. Both cases exemplify how technology has been acquiring
a more significant role in human customs, beyond audiovisual consumption. This
new profile implies the birth of a new paradigm, something that goes beyond devices
or technology as support devices but as fundamental elements of personal deve-
lopment. For this reason, the data provided by the National Institute of Statistics®
is as follows: 69.5% of children in Spain between the ages of 10 and 15 already
have a smartphone (Figure 1).

Children with smartphone in Spain

69,5; 69%

mYes mNo

Figure 1. Percentage of children in Spain having smartphones

A contrast can be noticed here in comparison to previous generations , those
who observe and live with a complete perspective on how ICTs have emerged as
pillars of contemporary life. This irruption has entailed, to a lesser or greater degree,
changes in their habits that involve a new learning and adaptation process. Given
the pace of life and speed of technological innovations, these issues are not usu-
ally taken into account except in the most obvious situations. An example of this,
in the Spanish context, was that many older people had difficulties in requesting
a vaccination appointment for SARS-CoV-2 since such a request was generally to
be made through the Internet®. This fact indicates to what degree ICTs can have
repercussions not only in social or economic contexts but also in medical ones.

4 Nunez, P.; Larranaga, K.; Rangel, C. & Ortega, F. (2021). Critical analysis of the risks in the
use of the internet and social networks in childhood and adolescence. Frontiers in Psychology, 12.
doi: 10.3389/fpsyg.2021.683384

5 Instituto Nacional de Estadistica (2021). Encuesta sobre equipamiento y uso de tecnologias
de informacion y comunicacion en los hogares. Retrieved from https://www.ine.es/dyngs/INEbase/
es/operacion.htm?c=Estadistica C&cid=1254736176741&menu=ultiDatos&idp=125473557669

¢ Luca, M.; Mustea, L.; Taran, A.; Stefea, P. & Vatavu, S. (2021). Challenges on radical health
redesign to reconfigure the level of e-health adoption in EU countries. Frontiers in Public Health, 9.
doi: 10.3389/fpubh.2021.728287
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The transfer of ICTs has affected different areas, among which is education.
During the last years in Spain, there has been a notable commitment to the incor-
poration of these media, especially during the first decade of the 21st century. The
promulgation of the Organic Law of Education 2/2006 was the confirmation of the
intention of the Spanish government to incorporate ICTs in educational contexts.
Its application could be verified in two ways: the theoretical one was the legisla-
tive adaptation of the law to competency-based learning and the incorporation of
the Digital Competence (CD), and that was implemented through the provision
of material to educational centers. Regarding the former, it should be noted since
it involved a differentiated approach in the Spanish educational system and, in
addition, it considered technology for the first time as a key factor of student
development. On the other hand, the provision of equipment and material was
supported by resources such as digital whiteboards and projectors, which are still
in use in educational practice.

This educational policy was developed and supported by other initiatives more
locally focused. The provision of technological materials had a generalbut different
application since other projects were also carried out that tried to encourage the LOE
approach, such as the Medusa Project in the Canary Islands, Averroes in Andalusia,
the Premia Program in the Basque Country, the Ramén y Cajal Program in Aragon,
Plumier in Murcia, the Siega Project in Galicia, EducaMadrid in Madrid or the
Argo Program in Catalonia’. In the case of Aragon, the School 2.0 Project wasim-
plemented, specifically in providing the centers with devices such as computers and
digital whiteboards for educational practice. All of that the projects (have) tried to
incorporate ICTs into educational centers where students were already beginning
to interact actively with devices such as mobile phones with original access to the
Internet or online video platforms.

New technological contexts also have led to its subsequent revision and redefi-
nition. During the last two decades, there has been a constant conceptual search for the
integration of ICTs into education. This has led to the birth and development of new
approaches that concern the integration of ICTs in the teaching-learning processes,
ranging from the most basic incorporation to those that establish them as personal
development tools®. Some ideas have been defined according to the integration of
these media into everyday life and, of course, to environments increasingly closer
to the educational field, i.e. an environment that, as briefly described in previous
paragraphs, has undergone significant alterations from the conception of the most
recent generations to the material and legislative endowments . This reflects as well

7 Area, M. (2008). Una breve historia de las politicas de incoporacion de las tecnologias digitales
al sistema escolar en Espafa. Quaderns digitals: Revista de Nuevas Tecnologias y Sociedad, 51.

8 Batanero, C.; De Marcos, L.; Rivera, L.; Holvikivi, J.; Hilera, J. & Tortosa, S. (2021). Improving
accesibility in online education: comparative analysis of attitudes of blind and deaf students toward
and adapted learning platforn. /[EEE ACCESS, 9. doi: 10.1109/ACCESS.2021.3095041
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as confirms a continuous interest in the subject, and the fact that the relationship be-
tween education and ICTs is something alive, yet the final definition of which being’.

The first incorporations to the educational system of the ICTs did not involve
major conceptual revolutions. The approach, as the programs derived from LOE
(2006) well reflect, was to integrate them into the teaching-learning process as one
more resource. That is why during the first years, and even today, its usefulness
is as a resource rather than as a transversal learning path. This can be seen in the
case of digital whiteboards, expensive supportive tools whose applicability is
usually reduced to actions very similar to that of the digital whiteboard : filling in
words in sentences, displaying an image or video (it can be replaced by a projector
or a computer), drawing with colours, pointing or others. The reality is that this
type of media, even today, continues to play an insignificant role that is not very
different from leaving a smartphone to a child to entertain himself/herself, that is
incorporating technology but without a clear pedagogical purpose behind it.

Progressively, a base was developed in the integration of ICTs, especially
directing their incorporation to something more than a mere punctual resource .
The consideration of ICTs as a channeling medium for learning has finally begun to
take hold. That is why tools such as Technologies for Learning and Communication
(TAC) began to gain strength, especially when they enhanced teaching supported
by ICTs but not only aimed at how they should be used'. The impact was that
education did not only have to be oriented towards teaching how to use ICTs, in
addition to it already being used as basic tools, but they had to be the axis of lear-
ning. This meant that it was good to teach students how to use new technologies
but not routinely and mechanically. They should be channeled so that learning is
as comprehensive as possible.

Over the years, new approaches have appeared, more focused on the incorpo-
ration of ICTs in the processes and the integral development of students, such as
Technology Empowerment and Participation (TEP)!'. New comprehensive appli-
cations of ICTs that are very different from those from the beginning of the 21st
century,. In this sense, it should be noted how in recent years these media have led
to a personal-social revolution that has to be incorporated into school practices due
to its potentiality. The possibilities that ICTs offer in terms of personal and social
development, oriented towards empowerment, are remarkably different from the
basic use of devices such as computers linked to a projector. These are new times,

® Maaranen, K. & Kynaslahti, H. (2021). ‘It sounded like fun, that we would get to go to the uni-
veristy’. Puils teaching ICT to peers: a case of study of Finnish Media Agents. Technology Pedagogy
and Education, 30(2), 257-269. doi: 10.1080/1475939X.2021.1876756

10 Lozano, R. (2011). De las TIC a las TAC: tecnologias del aprendizaje y del conocimiento.
Anuario ThinkEPI, 1, 45-47.

11 Carbonell, 1. (2020). A new educational reality: TIC-TAC-TEP and neuroemotional Wifi cur-
riculum planning. DIALOGICA, 17(3), 73-90.
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there are new possibilities and interpersonal relationships have changed remarkably
thanks to the birth and development of devices such as smartphones!?.

There are more recent approaches, such as Relationship, Information and Com-
munication Technologies (TRIC) that affect how ICTs become more meaningful
than their being mere tools. In the case of education, its incorporation is in progress,
exponentially increased by the pandemic caused by SARS-CoV-2, and the future is
expected to lead even more directly towards its integration. They not only have to
be taken into consideration for their social ubiquity but for their associated possibi-
lities. It is necessary that they be present to avoid a total disconnection with reality.
This entails a constant rethinking, especially in the face of a technology industry
that every decade is associated with the creation of new habits, within which all
educational variables must be taken into account, from students, increasingly ac-
customed to having their own technological means from an early age, to teachers
whose initial training is far from technological realities '*. On top of that we must
add one key factor: educational institutions, a fundamental element whose attitude
towards ICTs will be decisive.

Teacher training in higher education: times of change

Teachers are one of the axes of the educational process. Despite more global,
political, or contextual conditions, the reality is that their work is essential for the de-
velopment of didactic practice. The rise of ICTs, also noticeable outside the classroom
, is leading to notable rethinking in relation to how teacher’s activities should be
performed. During the still unfinished pandemic caused by SARS-CoV-2, it has be-
come clear that it is critical. The mandatory transition to solely digital media, such as
laptops and even smartphones, caused by the impossibility of face-to-face teaching
has required a significant change in teachers’ professional practice'®. Although this
methodology is already integrated within some higher education institutions, it is
necessary to analyse the new needs and possibilities that exist today.

Before delving into the teacher and his/her role in the 21st-century education,
it is necessary to reflect on the role of higher education itself. Without going into

12 Shukla, A.; Kushwah, P.; Jain, E. & Sharma, S. (2021). Role of ICT in emancipation of digital
entrepeneurship among new generation women. Journal of Enterprising Communities-People and
Places in the Global Economy, 15(1), 137-154. doi: 10.1108/JEC-04-2020-0071

13 Jo, H.; Hwang, Y. & Dronina, Y. (2021). Mediating effects os Smartphone utilization between
attitude and willingness to use home-based healthcare ICT among older adultrs. Healthcare Infor-
matics Research, 27(2), 137-145. doi: 10.4258/hir.2021.27.2.137

14 Perez, B. & Berbegal, J. (2020). The adaptability of the flipped classroom method: a case of
study of its application during the covid-19 crisis. REDU-Revista de Docencia Universitaria, 18(2),
49-66. doi: 10.4995/redu.2020.14419
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detail, since it would occupy too much space, it is necessary to focus on the teacher’s
relevance at the beginning of the third decade of the century. The importance of e
teacher training remains unquestionable. It is remarkable how different institutions
have altered their pragmatism towards non-contact environments. This fact is a key
since it should not be forgotten that higher education must be implemented in future
labor practices in a society where it cannot be unidirectional. The incorporation
of ICTs has been the subject of study in recent years, especially in Spain'®, and it
occurs before the integration of methodologies such as b-learning or m-learning'®.

In the context of change and readjustment, teachers acquire a fundamental role.
From the first technological incorporations in the classroom, such as projectors
or computers, their use has already represented a disruption with respect to me-
thodologies and models developed during previous decades. In recent times, new
conceptions have emerged, such as those cited in previous paragraphs: TIC, TAC,
TEP, or TRIC. The key to all this, in addition to the incorporation of technology
into educational contexts, lies in how the teaching profile undergoes a continuous
change. From those more traditional approaches in which teachers were the only
source of information, tools have been made available that allow asynchronous
learning and almost indefinite access to sources. This implies new needs, espe-
cially when the integration of ICTs is considered a process whose end is not yet in
sight and whose repercussions in the classroom progressively depend on different
factors!’. In this sense, key issues should be highlighted, such as the digital divide,
which can be seen inside and outside the classroom.

The clearest example of the new direction has been the pandemic and the
teaching developed during this time. The impossibility of face-to-face teaching
has led to educational actions only developed through digital media, with video
conferencing being the most common practice. This has meant an acceleration and
rethinking that has filtered ICTs as well as teaching as new educational focuses of
attention'®. Regarding ICTs, during this period they have shown that technological
development maintains these teaching-learning processes, although not in the same
way as in face-to-face cases, and this has also occurred in higher education. On the
other hand, teachers have shown not only a clear interest, despite the limitations

15 Cruz, M.; Pozo, M.; Juca, J. & Sanchez, L. (2020). The integration of ICT in the higher educa-
tion curriculum in the last decade (period 2009-2019). Revista Ciencias Pedagogicas e Innovacion,
8(1), 55-61. doi: 10.26423/rcpi.v8il.368

16 Costa, R.; Medrano, M.; Ostariz, P. & Moreno, A. J. (2021). How to teach pre-service teachers
to make a didactic program? The collaborative learning associated with mobile devices. Sustainability,
12(9). doi: 10.3390/sul12093755

7 Nunez, Q.; Gomez, S.; Ganete, A. & Goncalves, D. (2021). Professional culture and ICT te-
acher education in times of crisis: the perception of teachers. Revista Electronica Interuniversitaria
de Formacion del Profesorado, 24(2), 153-165. doi: 10.6018/reifop.470831

8 Kim, J.; Pak, S. & Cho, Y. (The role of teachers’ social networks in ICT-based instruction.
ASIA-Pacific Education Researcher. doi: 10.1007/s40299-020-00547-5
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of going from face-to-face teaching to having to use devices, but their roles have
varied notably. Now they have to take into consideration their own relationship
with ICTs, the creative capacity associated with technological means, the capacities
to communicate information, and the “action” during the process, all of which is
what is called 4.0 training'’.

New contexts imply new changes and new adaptations. Returning to the perspective
of higher education, although without losing the teacher as the axis, it is essential to
think about the present and the future. As has already been implied, it is undeniable
that ICTs are going to be present to a greater extent, especially in these turbulent ti-
mes. Their role in higher education, which has already varied in recent years through
methodologies such as flipped learning or gamification, will grow, all this bearing in
mind that the incorporation of I[CTs has repercussions not only on students, with a lesser
or greater predisposition to them, but also on teachers who have to be technically and
mentally trained to apply them properly. In times when face-to-face and non-face-to-
-face are going to be akin approaches, it is vital that teachers are prepared for such
a challenge, knowing what is the most appropriate for the teaching-learning process.
For this reason, the following paragraphs will name some tools and methodologies
supported by ICTs that should serve as a teaching channel for future practices.

The tools that can cause the greatest impact in the didactic process can be
associated with Massive Open Online Courses (MOOC) and Google Classroom,
two transversal tools. Regarding MOOC:s, this medium is already used by some
educational institutions as the only way of teaching and also as a complement to
face-to-face teaching®. It is a resource on the rise in recent years thanks to the po-
tential it offers: ubiquity, information management, and asynchronism. Its format
is similar to online courses, a strategy increasingly applied in Spain, but offering
interactivity between who manages the said course and who learns. Something
similar happens with Google Classroom, although in this case itis associated more
with a document manager. in the fact that it is integrated with Google favors the
interrelation of technological devices, which is why it is usually a resource for
channeling information or dealing with specific issues.

The subgroups that arise from applications like the previous ones are Open
Educational Resources (OERs) or gamification. The OERs?! have a direct rela-
tionship with information management, especially nowadays when students have

19 Sysoieva, S. & Osadcha, K. (2020). Formation of the tutor ICT-competence in the procces of
future teachers’ profesional training. Information Technologies and Learning Tools, 80(6), 207-221.
doi: 10.33407/itlt.v80i6.4182

2 Lorente, A.; Despujol, I. & Castaneda, L. (2021). MOOC as a leveling strategy in higher Edu-
cation: the case of the Polytechnic University of Valencia. Campus Virtuales, 10(2), 9-25.

2! Alberola, L.; Iglesias, M. & Lozano, I. (2021). Teachers’ beliefs about the rol of digital educa-
tional resources in educational practice: a qualitative study. Education Sciences, 11(5). doi: 10.3390/
educscil1050239
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to develop their critical capacity. This case is perfect to expose the complexity of
current technology: large quantities, the need for channeling, and the urgency of
didactics. In the case of gamification, with cases like Kahoot, it is understood more
as a learning tool clearly supported by ICTs. His approach involves a shift to those
primary approaches to the use of ICTs, and in this case, their use has more to do
with concepts such as TAC or TEP.

If rising technologies are being considered, it is necessary to bear in mind Ar-
tificial Intelligence (AI). This type of media, whose growth can be seen in devices
already as easily available as virtual assistants or in smartphones themselves, is one
of the topics in which more interest is being placed in educational terms**. Despite
the fact that it is a technology that has not yet been fully developed, its first advan-
ces, especially during the last decade, suggest that its integration in educational
environments can be somewhat disruptive in teaching-learning processes. This type
of media would allow a debate on the role of the physical teacher, the person, and
establish a reflection on what the role of Al could be within educational centers.
It can be sensed that its possibilities are significant®, such as correcting exams or
serving as an individual tutor, but in the case of higher education, what is clear is that
teachers will have to be considered before the application of Al in the classroom?*.

The so-called Big Data is also on the rise. It is a technology that is being incorpo-
rated into different daily environments and whose implementation in the educational
system is a matter of time®. As with Al, its role must be deeply analysed since it
can range from helping to solve a specific didactic error to establishing analysis or
metrics of students and even teachers. Something must have this technology when
it is being highly analyzed in recent years?, according to its own development,
and its applications are progressively expanding through more or less educational
centers or institutions . New media, new resources, and, again, possible new needs,
especially when dealing with technologies that are developed when teachers are
practicing and not in their previous learning process in universities?’.

2Yu, S. (2021). Application of artificial intelligence in physical education. International Journal
of Electrical Enineering Education. doi: 10.1177/0020720921996604

2 Ma, W. (2021). Aritificial intelligence-based real-time communication and ai-multimedia
services in higher education. Journal of Multiple-Valued Logic and Soft Computing, 36(1-3), 231-248.

2 Huang, X.; Zou, D.; Cheng, G.; Chen, X. & Xie, H. (2021). Trends, research issues and applica-
tions of artificial inteliggence in language education. Educational Technology & Society, 24(3), 238-255.

2 Alkhalil, A.; Abdallah, M.; Alogali, A. & Aljaloud, A. (2021). Applying big data analytics in
higher education: a systematic mapping study. International Journal of Information and Communi-
cation Technology Education, 17(3), 29-51. doi: 10.4018/1JICTE.20210701.0a3

% Zhang, R.; Zhao, W. & Wang, Y. (2021). Big data analytics for intelligent online education.
Journal of Intelligent & Fuzzy Systems, 40(2), 2815-2825. doi: 10.3233/JIFS-189322

27 Bian, F. & Wang, X. (2021). The effects of big data on the management of higher educa-
tion in China its countermeasures. International Journal of Electrical Engineering Education. doi:
10.1177/00207209211002076
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These examples, briefly described, reflect how the educational process is very
much alive thanks to ICTs. For this reason, it is essential to consider teacher training,
In Spain, there have been different conceptions of teaching needs, encompassed
within the so-called Digital Teaching Competence®®, which have been grouped into
five areas: information and information literacy, communication and collaboration,
content creation digital, security and troubleshooting.

Discussion and conclusions

The present research work has been oriented to carry out a theoretical analysis
that raises on the question of teacher training in times of ICTs. It is undeniable how
their integration into society implies their adaptation to educational contexts, which
entails new habits and new needs?. Within this context of change, increased by
SARS-CoV-2 and its repercussions, it is vital to keep teacher training in mind as
a present and future need. In the case of higher education, a stage characterised by
the application and analysis of technology in didactic practices, it cannot be obli-
vious to a process of change whose end is not yet in sight and whose deficiencies
are growing. Spain is one of the countries in which the most approximations are
raised about CDD, there are legislative and conceptual approaches that take them
into account. Faced with new scenarios in which social networks have become
the axis of society, with the new guidelines that this implies®, the perspective
of professionals immersed in curricular obligations cannot be lost. The more so
that Artificial Intelligence and Big Data are increasingly present, generating new
contexts and roles®'.
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Nauczanie kompetencji cyfrowych po pandemii: adaptacja
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Abstract

The Spanish educational system has been significantly altered due to the pandemic caused by
SARS-CoV-2, a fact that has encouraged the paradigm shift that was taking place during the last decade
in relation to the integration of Information and Communication Technologies (ICTs) in educational
contexts. New contexts imply constant reflection on the teaching-learning process, especially in a society
whose commitment to digital integration increases annually. The most appreciable aspect of these new
environments affects the field of higher educationwhich during the last decade has already begun to delve
into digital teaching and learning media for different contexts. For this reason, in the present work, a the-
oretical analysis is carried out that considers the role of ICTs in Spanish society with special interest in
their adaptation to higher education - issues that support approaches that go beyond the pure application
of ICTs and that highlight new needs in the training of teachers whose Digital Teaching Competence is
in constant controversy and analysis. To favor the applicability of this theory, the Massive Open Online
Courses (MOOCs) and the Open Educational Resources (OERs) are considered as two key tools of the
present and future in relation to teacher training in higher education in Spain. All this is discussed in
view of the need of the Institutions to adapt to the development of society and not remain in the sideline.

Key words: ICT, higher education, digital competence, Spain.

Streszczenie

Hiszpanski system edukacyjny zostal znaczaco zmieniony z powodu pandemii wywotanej przez
SARS-CoV-2. Fakt ten zachgcit do zmiany paradygmatu, ktéra miata miejsce w ostatniej dekadzie
i polegata na integracji technologii informacyjnych i komunikacyjnych (ICT) w kontekstach eduka-
cyjnych. Nowe warunki wymagaja ciagtej refleksji nad procesem nauczania-uczenia sig, szczegolnie
w spoleczenstwie, ktorego zaangazowanie w integracje cyfrowa wzrasta z roku na rok. Najbardziej
odczuwalna obecnos¢ tych nowych srodkéw wystepuje w obszarze szkolnictwa wyzszego, w ktorym
w ciggu ostatniej dekady coraz cze¢$ciej wykorzystywano cyfrowe media w nauczaniu i uczeniu si¢
w roznych kontekstach. Z tego powodu w niniejszej pracy przeprowadzona zostata analiza teoretyczna
dotyczaca roli ICT w spoleczenstwie hiszpanskim ze szczegdlnym uwzglednieniem ich adaptacji
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w szkolnictwie wyzszym. Przedstawiono zagadnienia, ktore wykraczaja poza czyste zastosowanie ICT
i ktore podkreslajg nowe potrzeby w szkoleniu nauczycieli, ktorych kompetencje w zakresie nauczania
cyfrowego sg przedmiotem ciagtych kontrowersji i analiz. Aby utatwi¢ wdrazanie mediow cyfrowych
w odniesieniu do szkolenia nauczycieli w szkolnictwie wyzszym w Hiszpanii, realizowane sa grupowe
otwarte kursy online (MOOCs) i otwarte zasoby edukacyjne (OERs). Wszystko to wychodzi naprzeciw
potrzebom instytucji, aby dostosowac¢ si¢ do rozwoju spoleczenstwa, a nie pozostawa¢ na uboczu.

Stowa kluczowe: nowe technologie informacyjne (ICT), szkolnictwo wyzsze, kompetencje
cyfrowe, Hiszpania.

Digital integration in Spain: diachronic analysis of its evolution

During the two decades of the 21st century, a more than evident break from the
past has been revealed. The technological revolution has become a new custom,
resulting in an eternal variation and adaptation to new media. There has been a par-
adigm shift that ranges from the conception to the application of any technological
element in daily life, which alters from how the time is checked to how a bureau-
cratic procedure is carried out. All of this has been consolidated in a context such
as that of Spain, a country belonging to the European Union that has seen in recent
years an irruption of ICTs in contexts as diverse as entertainment or economic man-
agement. A concatenation of alternatives that have been established in such a way
that there are new ways of participating in society and new needs has emerged and
there has been a significant alteration in interpersonal communication strategies.

The entire process of adaptation and integration of ICTs in Spain began during
the first decade of the century'. The emergence of smartphones was an axis of change
This technology is still evolving and that reflects the uncertainty about what its growth
may be on a day-to-day basis, a more significant revolution than previous inventions
such as television, radio, or laptops whose impact on Spanish society during the 20th
century and the beginning of the current one already meant a great alteration in the
habits of citizens. The consumer habits that are apparent today began to be established
in the 2000s when the purchase of devices for home expanded.

These changes are supported by the figures provided by the National Institute
of Statistics®. It is a Spanish organisation that annually conducts surveys and anal-
yses different key scientific questions to get closer to understanding the evolution
of society. In the case of the integration of ICTs, each of the data it provides is
enlightening as it clearly shows the trends of the population, focusing on people
aged between 16 and 74 years of age.

! Carneiro, R., Toscano, J., & Diaz, T. (2009). Los desafios de las TIC para el cambio educativo.
Madrid: OEI — Fundacion Santillana.

2 Instituto Nacional de Estadistica (2021). Encuesta sobre equipamiento y uso de tecnologias
de informacion y comunicacion en los hogares. Recuperado de https://www.ine.es/dyngs/INEbase/
es/operacion.htm?c=Estadistica C&cid=1254736176741&menu=ultiDatos&idp=125473557669
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Internet access and use in homes are indicators that show the digital rise, with
a significant annual growth, which trend is clearly positive. Over the period of five years
the difference is remarkable: in 2015, 78.7% of households had access to the Internet,
78.7% of people used the Internet and 32.1% made a purchase through this medium.
In 2020, 95.4% of households had access, 93.2% used the Internet in the last three
months and purchases increased to 53.8% among the population considered (Figure 1).
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Figure 1. Moodle as a digital resource of the University of Zaragoza

These new contexts, apart from the figures, imply a necessity to rethink and
reconsider the development of habits that have been altered by these new trends.
The internalisation of the digital into the personal sphere is manifest, making it
necessary to have certain resources. There are numerous resources, especially
smartphones, which have emerged as a channeling tool for personal development:
socialising, shopping, carrying out procedures, learning, etc.

More evident is the case of the new generations since if the figures are high
among the older population, everything indicates that in the coming years the
percentage will values increase. The translation towards current practices may be
the consumption of entertainment, a communication strategy that has grown expo-
nentially during SARS-CoV-2. In this sense, media or platforms such as YouTube?,
Twitch?* or Tik Tok® should be highlighted.

3 Jiménez, A.; Garcia, C. & de Ayala, M. C. (2021). Adolescents and Youtube: creation, partici-
pation and consumption. Prisma Social, 60-89.

4Pozo, S.; Lopez, J.; Fuentes, A. & Lopez, J. A. (2021). Twitch as a techno-pedagogical resource
to complement the flipped learning methodology in a time of academic uncertainty. Sustainability,
13(9). doi: 10.3390/su13094901

5 Cervi, L. (2021). Tik Tok and generation Z. Theatre Dance and Performance Training, 12(2),
198-204. doi: 10.1080/19443927.2021.1915617



296 PaBLO LAFARGA OsTARIZ, REBECA SOLER CoSTA

Faced with this new situation, which not only affects young people but also adults,
a reflection must be proposed that leads to actions that allow the positive ties between
human beings and technology to be strengthened, which is a relationship that during the
last five years has notably intensified in Spanish society, generating negative scenarios
in some cases %, so it is clear that the integration of ICTs is more than speculation.

All this has increased by the pandemic, not yet overcome, which has resulted in
periods of confinement in homes’ and a reduction of interpersonal contact. One of
the consequences has been that technology has gained momentum, which has accel-
erated hybridisation in many areas. In fact, one of the most widespread practices, in
this specific context, has been working from home. A “new normal” that will mean
re-relating already acquired habits, such as meetings through digital platforms or
interactions through email, something that will obviously be present in education®.

New variables in Digital Teaching Competence

As stated in the previous section, the integration of ICTs in Spanish society has
been an upward trend, especially during the last decade and since 2020 in the face
of the pandemic caused by SARS-CoV-2. This has become noticeable in areas such
as education being one of the most affected in this respect’. Educational centers,
subordinated to other institutions themselves, have seen how, during this time
of uncertainty and turmoil, numerous conditions necessary for the classic teach-
ing-learning processes have been altered. This has been transferred and focused
on the so-called non-face-to-face teaching, supported substantially by digital tools
which has been the axis of almost the entirety of a school year in Spain'®.

One of the main effects that have been produced as a result of this compulsory
practice has been a change in perception on the part of the members of this pro-
cess: students: teachers'', families, and school directors. This digital strategy has
shown that technological advances allow this alteration. It is inevitable to consider

¢ Alves, L.; Antonio, D. & Laux, R. (2021). Nomophobia: a bibliometric analysis. Revista Tec-
nologia E Sociedade, 17(46), 246-263. doi: 10.3895/rts.v17n46.12661

" Llorente, C.; Kolotouchkina, O. & Manas, L. (2021). International Journal of Environmental
Research and Public Health, 18(8). doi: 10.3390/ijerph18083923

8 Pérez, D.; Garcia, N. & Garcia, J. (2021). RETOS-Revista de Ciencias de la Administracion
vy Economia, 11(21), 5-24. doi: 10.17163/ret.n21.2021.01

° Lorente, L. (2020). The right to education and ICT during COVID-19: an international per-
spective. Sustainability, 12(21). doi: 10.3390/su12219091

10Virgili, M. (2021). Emergency remote teaching: ICT applied to education during confinement
by Covid-19. INNOEDUCA-Internacional Journal Of Technology and Educational Innovation, 7(1),
122-136. doi: 10.24310/innoeduca.2021.v7i1.9079

1 Cespon, M. (2021). ICT/LKT and COVID-19: Use and needs of Galician secondary teachers.
Digital Education Review, 39, 356-373.
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that traditional, face-to-face teaching is the most favorable for development by
promoting not only a more direct interaction but also more meaningful learning
for students, at least theoretically. However, it is also necessary, especially in the
current context, to rethink what the role of ICTs is or should be in these processes.
This reflection can be supported by the ICTs evolution in the Spanish educational
system, which is why the policies addressed during the last decades in these terms
will be presented below. First of all, mention must be made of the fact that marked
the Organic Law 2/2006 on Education (LOE). This legislation was the first major,
mandatory impulse regarding the inclusion of technology in educational settings. Its
impact remains in force in aspects such as Digital Competence (DC) and the need for
training in it.
Initially, its incorporation into the educational system meant a great rethinking, as
did the competence approach transferred from those developed in Europe decades ago,
which began to focus on the role of technology not only in schools but also in personal
development, an idea that is maintained today, through the Organic Law 8/2013 for
the Improvement of Educational Quality (LOMCE). Therefore, it can be affirmed
that the Spanish educational system, at least in legislative terms, has been exposing
for years how ICTs represent a key reflection in the school of the present and future.
After 2006, more local delimitations and initiatives were introduced, essen-
tially oriented to the provision of technological material to schools, as happened
with computers and digital whiteboards. Some of these national programs were
the Medusa Project (Canary Islands), Averroes (Andalusia), the Premia Program
(Basque Country), the Ramoén y Cajal Program (Aragon), Plumier (Murcia), the
SIEGA Project (Galicia), EducaMadrid (Madrid) or the Argo Program in Catalonia'.
In specific cases such as Aragon, one of the Autonomous Communities of Spain,
the School 2.0 Project was developed, an attempt whose purpose was subordinated
to providing educational centers with technological tools such as computers and
digital whiteboards, proposals that can be considered a beginning of adaptation to the
exponential growth of ICTs but that, after a decade, also expose a lack of continuity.
Educational research has not been alien to such developments and processes.
From the end of the 20th century, especially in the last decade, a great interest in the
applications of technologies began to be visible in society, a fact that, logically, from
the beginning has tried to guide training contexts such as education. Proposals and
research delving into the present and future problems are an issue that has as many
advantages as complications when talking about constantly changing digital media.
An example of this would be to propose studies on the so-called m-learning',
as it is currently complex not to think about this type of methodologies, especially

12 Area, M. (2008). Una breve historia de las politicas de incoporacion de las tecnologias digitales
al sistema escolar en Espaia. Quaderns digitals: Revista de Nuevas Tecnologias y Sociedad, 51.

13 Criollo, S.; Abad, D.; Martic, M.; Velasquez, F., Pérez, J. & Lujan, S. (2021). Applied Scien-
ces-Basel, 11(11). doi: 10.3390/app11114921
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in higher education. As is the case with b-learning'4, new alternatives whose po-
tentialities are imagined but represent a drastic contrast with traditional teaching.

An extensive sample of different ICTs tools studied, applied, and analysed by
educational research could be made, since Spain is one of the most prolific countries
in this area. However, the present work is intended to deal with other problems,
such as the formative impact of this educational digitisation.

It is an increasingly necessary process to consider in the face of the change
experienced in society since education cannot be oblivious to the processes that
take place outside the educational centers when trying to fully develop the students.
It is in this case, that of the youngest students, that the greatest contrast occurs in
institutional terms. Currently, there are students who have been using devices such as
smartphones, tablets, computers, or other smart devices, practically since their birth.

This type of student exposes new digital capabilities and new digital needs.
That is why it is crucial to address the training processes, from earlier education to
higher education, of the teachers of future generations who will be actively inte-
grated into society'®. There are new phenomena, such as access to the Internet or
other devices , which are far from the approaches established more than a decade
ago, such as the LOE (2006).

The competence approach also infers in the teaching part, as does the Teaching
Digital Competence (TDC), and its relevance is increased as ICTs are introduced
into daily habits'®. Teaching relevance, 15 years after the biggest legislative chal-
lenge, acquires priority since it is considered that teaching staff is a key part of the
teaching-learning process.

Teachers are the other side of the coin, a fundamental part of the commitment
to the integral development of students. Their capacities and training, according to
technological development, must be incessant to avoid great disparities and training
losses. This has become evident during the pandemic in Spain, a situation in which
teachers have had to alter their ways of teaching completely through ICTs. These
processes that have revealed shortcomings, such as the existing digital divide!?,
and needs in a key element of the educational system that has had to combine
bureaucracy with distance learning, with the efforts that this implies in times of
medical uncertainty.

14 Area, M.; Bethencourt, A. & Martin, S. (2020). From blended teaching to online teaching in
the days of Covid19. Student visions. Campus Virtuales, 9(2), 35-50.

15 Batanero, J.; Gravan, P. & Rojas, C. (2020). Are primary education teachers from Catalonia
(Spain) trained on ICT and disability? Digital Education Review, 37, 288-303.

16 Area, M. (2010). El proceso de integracion y uso pedagogico de las TIC en los centros educa-
tivos. Un estudio de casos. Revista de Educacion, mayo-agosto (352), 77-97.

17 Montenegro, S.; Raya, E. & Navaridas, E. (2021). Teacher’s perceptions of the effects os the
digital divide in basic education during the Covid-19. Revista Internacional de Educacion para la
Justicia Social, 9(3), 317-333. doi: 10.15366/riejs2020.9.3.017
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CDD has been a concern especially observed, studied, and analysed during the
last five years through different perspectives: how teachers react and their attitude
towards ICTs'®, what the role of the teachers is when incorporating this technology
in the classroom' or how educational policies are oriented for its implementation®,
among other topics.

There is a concern that has increased due to the arrival of the pandemic and
the urgency of not having an educational presence in the face of medical condi-
tions. In this sense, there have been investigations that ranged from the formative
perspective of teachers®! to their virtual-educational relationship with families?.

The existence of frameworks such as the Common for TDC? is the best evidence
of the need to analyse, reflect upon and define an area in eternal change such as cor-
rect digital teacher training. It is a document that, especially after what has happened
since 2020, needs to be reviewed as the needs of teachers have changed significantly.
Despite this, it should be noted how this framework has already undergone substan-
tial modifications in the 2017 version, with new areas appearing and reflecting that
the integration of ICTs in educational contexts is a living trend. It is a fundamental
issue since it exposes that the digital teaching definition* is in constant adaptation.

ICTs for Higher Education: Open Educational Resources and Massive
Open Online Courses as key tools

The translation of everything previously commented upon in practice is evident.
The integration of ICTs in the educational context has been progressive, with regard to

18 Mejia, A., Silva, C. A., Villareal, C. P., Suarez, D. A. & Villamizar, C. F. (2018). Estudio de
los factores de resistencia al cambio y actitud hacia el uso educativo de las TIC por parte del personal
docente. Revista Boletin REDIPE, 7(2), 53-63.

1 Vifals, A. & Cuenca, J. (2016). El rol del docente en la era digital. Revista Interuniversitaria
de formacion del profesorado, 86, 103-114.

2 Gonzalez, A. & De Pablos, J. (2015). Factores que dificultan la integracion de las TIC en las
aulas. Revista de Investigacion Educativa, 33(2), 401-417.

2 Nunez, Q.; Gomez, S.; Ganete, A. & Goncalves, D. (2021). Professional culture and ICT te-
acher education in times of crisis: the perception of teachers. Revista Electronica Interuniversitaria
de Formacion del Profesorado, 24(2), 153-165. doi: 10.6018/reifop.470831

22 Gonzalez, J.; Montolio, M.; Ortega, S. & Sanchez, P. (2021). Teachers’ digital learning eco-
logies: school at home during COVID-19 in the Valencian Region. Revista Publicaciones, 51(3),
191-214. doi: 10.30827/publicaciones.v51i3.20743

BINTEF. (2017). Marco Comiin de Competencia Digital Docente — Septiembre 2017. Retrieved
from http://aprende.intef.es/sites/default/files/2018-05/2017 1020 Marco-Com%C3%BAn-de-Com-
petencia-Digital-Docente.pdf

% Tejada, J. & Pozos, K. V. (2018). Nuevos escenarios y competencias digitales docentes: hacia
la profesionalizacion docente con tic. Profesorado, Revista de Curriculum y Formacion de Profe-
sorado, 22(1), 25-51.
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the policies supported by the LOE (2006) and LOMCE (2013), but it is not a finished
process. The case of higher education in Spain can more accurately reflect the digital
approach and reality in educational practice. This level of education stands out since it
is the most open or the one that offers a greater openness to the incorporation of new
methodologies that favour the teaching-learning processes. In addition, the current
context of the pandemic has promoted a greater consideration of these, so it has been
revealed which of these ICTs can be more accessible to the university standards.

In this period, in relation to the home confinement established in Spain, a techno-
logical revolution has developed in the educational system supported by remote teach-
ing. Faced with this new educational pattern, two tools must be highlighted: the Open
Educational Resources (OERs)* and the Massive Open Online Courses (MOOC)*.

Two aids, in the case of MOOCs and via teaching, have supported academic
courses. Despite this, other examples should also be adduced such as educational
apps”’ or video platforms?, since nowadays new strategies have emerged whose
educational purpose can be more than just a one-time resource .

The commitment to non-face-to-face teaching in higher education in Spain is
a trend developed by several institutions. They came up with a proposal that has
been very similar to the one developed during the 2019-2020 and 20202021
courses. Therefore, it is relevant to consider proposals such as OERs and MOOCs
since they are strategies closely associated with this type of approach, already used,
whose presence may be greater in the coming years if more commitment is made
to e-learning®.

The pandemic context has made digital and face-to-face proposals alternatives,
especially deriving the latter from teaching processes limited to MOOCs with vid-
eoconferences or other multimedia resources. Progressively, a variation towards
b-learning has been sought, a strategy that has been developed in different stages

2 Alberola, I; Iglesias, M. & Lozano, I. (2021). Teachers’ beliefs about the rol of digital educa-
tional resources in educational practice: a qualitative study. Education Sciences, 11(5). doi: 10.3390/
educscil1050239

% Lorente, A.; Despujol, I. & Castaneda, L. (2021). MOOC as a leveling strategy in higher Edu-
cation: the case of the Polytechnic University of Valencia. Campus Virtuales, 10(2), 9-25.

27 Alvarez, A.; Velazquez, A. & Castillo, M. (2021). Technology acceptance of an interactive
augmented reality app on resistive circuits for engineering students. Electronics, 10(11). doi: 10.3390/
electronics10111286

28 Barrio, R. (2021). ‘Youtuberism’ as a response in times of lock down. A teaching experience
of the subject of Crimilan Procedural Law. Revista de Educacion y Derecho-Educational and Law
Review, 23. doi: 10.1344/REYD2021.23.33889

2 San, S.; Jimenez, N.; Rodriguez, P. & Pineiro, I. (2020). The determinants of teachers’ con-
tinuance commitment to e-learning in higher education. Education and Information Technologies,
25(4), 3205-3225. doi: 10.1007/s10639-020-10117-3

30 Fernandez, P.; Rodriguez, M. & Fernandez, A. (2020). Blended learning model for university
training. Application to technical degrees. Enserianza de las Ciencias, 38(3), 179-196. doi: 10.5565/
rev/ensciencias.3300
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of the 2020-2021 academic year and that has involved a hybridisation between
methodologies, bearing in mind the present medical conditions in Spain during
2020 and 2021.

In short, it is relevant to know what are or can be those tools that allow maintaining
the educational process, especially when for several years it has been interrupted. In
addition, it must be borne in mind that resources, strategies, and even methodologies
based on ICTs can mark the future of an education in which comprehensive devel-
opment involves learning to adapt to a changing technological context. An example
of this is m-learning®', which a decade ago was unfeasible but is currently one of
the most important strategies to consider after the social data provided by the INE
(2020). It is a natural tool, considering that Internet access on smartphones is already
common, and a device that both students and teachers are more than used to.

Regarding OERs, these are the result of a pedagogical approach to resources®?,
an informational paradigm shift*, and an urgent need for personal criteria to select
and use these digital tools*. Its very nature has meant that there emerged, open
educational practices (OEP), a very interesting trend for higher education and train-
ing. MOOC:s as well as OERs in relevant world reports such as the EDUCAUSE
Horizon Report®, are both complementary strategies channeling the didactic pro-
posals of the 21st century. It is an online training format which can be applicable
to b-learning, whose boom before the pandemic was more than evident. Since its
origin in 2008, it has showed its potentialities, as its very nature makes it a channel
of content because its themes are more defined and closed by its creators, so its
role between higher education and students can be significant .

The impact of MOOC:s in recent years, especially in higher education, is being
produced by a technological boom associated with new digital needs and condi-
tioning factors. In full immersion in digital changes, this tool can and does play
a clear role as a training medium as well as a didactic transformer3¢.

31 Soler, R.; Medrano, M.; Lafarga, P. & Moreno, A. J. (2021). How to teach pre-service teachers
to make a didactic program? The collaorative learning associated with mobile devices. Sustainability,
12(9). doi: 10.3390/su12093755

32 Cobb, D. (2018). Placing the spotlight on Open Educational Resources: Global phenomenon
or cultural guise? International Educational Journal-Comparative Perspectives, 17(3), 15-29.

33 Deimann, M. (2019). Openness. Open and distance education theory revisited: implications
for the digital era. SpringerBriefs in Education, 39-46. doi: 10.1007/978-981-13-7740-2_5.

34 Belikov, O. & Kimmons, R. (2018). Can I Use This? Developing Open Literacies or Under-
standing the Basics and Implications of Copyrights. Fair Use, and Open Licensing for e-Learning.
Educational Communications and Technology-Issues and Innovations, 155-168. doi: 10.1007/978-
3-319-61780-0_12.

33 Brown, M., McCormack, M., Reeves, J., Brooks, C., & Grajek, S. (2020). 2020 EDUCAUSE
Horizon Report, Teaching and Learning Edition. Louisville, EE. UU.: Educause.

3¢ Mahajan, R., Gupta, P. & Singh, T. (2019). Massive Open Online Courses: concept and im-
plications. Medical Education, 56, 489-495.
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Discussion and conclusions

The pandemic has accelerated or increased the process of educational digital
transformation already on the rise during the last two decades in Spain. The present
paper is a reflection of an increasingly deep and constant change in society, with
smartphones being the channel of a process of integration of ICTs that has altered
numerous habits. New students have grown up surrounded by digital devices
and teachers are immersed in a constant evolution of media, a positive issue due
to possibilities but negative due to the real problems they pose . In this sense, it
is urgent to consider teacher training, especially in higher education. However,
at the same time, the development of ICTs is experienced more personally than
professionally. This has an influence on the fact that professionals have to be able
to combine their teaching work with their training, a fact that is usually complex
given the annual curriculum

The training of current and future teachers is a key need in the Spanish educa-
tional system. The perspective offered by verifying how ICTs have been integrated
in Spain entails thinking beyond the provision of materials, bearing in mind that
there is still a digital divide®’, to their preparation®® and use in teaching contexts,
a complex situation given the rapidity of technological changes. Yet, that has to
be faced if higher education wants to favor the development of students framed
in a digital future.
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Omawiana ksigzka dotyczy zagadnienia seksualno$ci. Podstawg analizy autora
jest jego wlasna koncepcja wystgpujaca w dyskursie naukowym pod nazwa ,,etyka
rozwoju”. W tytulowym ujeciu problemu jest takze odwotanie do samowychowania,
co moze wskazywac na podmiotowosc¢ seksualno$ci, bardziej niz na jej spoteczny
czy socjalizacyjny wymiar.

Autor wskazal na dwa podstawowe problemy: czy seksualno$¢ posiada swoja
autonomig, czy tez powinna by¢ ona podporzadkowana innym dzialaniom czto-
wieka? Czy mozna stworzy¢ integralny model seksualno$ci na bazie teorii etyki
rozwoju? Na podstawie postawionych probleméw sformutowal nastepujaca teze:
»erotyczny wymiar ludzkiej dzialalno$ci to wazny aspekt zycia jednostki i jed-
noczes$nie podlega normowaniu spolecznemu. Normowanie spoteczne posiada
rozne konteksty: kulturowy, religijny, ekonomiczny, a nawet polityczny. Nie moze
jednak ignorowaé praw wolnosciowych jednostki. Aby jednostka potrafita w tym
zakresie osiggna¢ odpowiednig integracje, musi wypracowacé wiasne standardy
etyczne dotyczace seksualnosci, ktore beda stanowity element jej etosu zyciowego.
Teoria etyczna — teoria etyki rozwoju moze stanowi¢ wlasciwa podbudowe pod
ksztattowanie wtasnego etosu zyciowego w odniesieniu do sfery erotycznej — etosu
erotycznego” (s. 12, 13).

Odpowiedzi na postawione problemy i dowodzenie tezy bylo przeprowadzone
poprzez analize w czterech nastgpujacych rozdziatach: 1) Moralne aspekty ludzkiej
seksualnosci; 2) Evotyka w zyciu cztowieka; 3) Dylematy pici — urzqdzenie seksual-
nosci; 4) Personalistyczny i perfekcjonistyczny wymiar seksualnosci w zatozeniach
etyki rozwoju.

W pierwszym rozdziale rozwazania toczyty si¢ wokol problemu moralnych
aspektow ludzkiej seksualno$ci. Ukazana zostata opozycja miedzy opresyjnym
a autonomicznym podejsciem do sfery seksualnej. Opresyjne podejscie ukazane
zostato przede wszystkim poprzez odwotanie do ujecia religijnego, w tym Ko-
$ciota katolickiego. Wydaje si¢, ze autor moze to ujecie wzbogaci¢, odwotujac
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si¢ takze do nowej publikacji abpa Grzegorza Rysia' — poniewaz jest tam podjeta
proba nowego spojrzenia, cho¢ jednoczes$nie tradycyjnego na kwestie ujmowania
seksualnosci w Kosciele.

Druga istotna kwestia dotyczy tego, na bazie jakiej normatywno$ci ma opiera¢
si¢ wlasciwos¢ dziatan seksualnych. Tutaj zostalty wskazane dwie podstawowe
zasady: 1) zasada prokreacji 1 2) prymat mito$ci erotycznej. Przez to autor wska-
zuje na kolejng opozycje miedzy seksualizacjg (zasada prokreacyjna) i erotyzacja
(doswiadczanie mito$ci erotycznej). Aby rozwigzac ten problem, autor wprowadza
pojecie ,,etycznego erotyzmu’.

W rozdziale drugim ma miejsce dopetnienie rozwazan na ujgciem sfery erotycz-
nej. Autor zwrdcil tam uwage, iz ,,przyjemnos$¢ i pozadanie jako chcenie oraz zadze
przyjemnosci nalezy odnosi¢ do mitosci erotycznej”, natomiast mito$¢ erotyczng
zwigzal z mitoscig jako warto$cig podstawowa, ktora stanowi obraz ,,pragnienia
posiadania przedmiotu pozadania, ktére w sposob szczeg6lny jest realizowane
w miedzyosobowej relacji oblubienczej”.

Bardzo wazne rozwazania od strony kulturowego ujecia sfery seksualnosci
zostaty podjete w rozdziale trzecim poruszajacym zagadnienie dylematow pici
w kontekscie ,,urzadzenia seksualnosci”. Podkreslit, Ze ,,urzadzenie seksualno$ci”
oznacza rodzaj wladzy spotecznej nad jednostka w sferze seksualnej, a mechanizmy
tej wladzy sa ztozone i posiadajg zréznicowany sposob oddzialywania.

Rozdzial czwarty stanowi odpowiedz na postawione problemy na podstawie
teorii etyki rozwoju. Autor przyjal, Zze ,,autonomia seksualna od strony pozytywnej
winna opiera¢ si¢ na rozwoju sfery erotycznej, w tym mozliwosci uzyskiwania
zadowolenia erotycznego”; ,,etos erotyczny jako element autonomii wolnosci
dziatania osoby musi zosta¢ takze w sferze wolno$ciowej zintegrowany z etosem
zyciowym”. W sferze normatywnej podkreslit, iz ,,granica wolnosci dziatania jed-
nostki w obszarze sfery seksualnej sa godnos¢ osobowa i wolno$¢ innej osoby”,
a ,,normami etycznymi stojgcymi na strazy moralnego wymiaru wolnosci seksualne;
sg szacunek i tolerancja wobec innych”.

Autor wprowadzit do refleksji naukowej wazne ustalenia zarowno od strony
jezykowej (terminologicznej), jak i ideowej (aksjologicznej), nalezg do nich: ,,es-
tetyka seksualnos$ci”, ,,etyczny erotyzm”, ,,samowychowanie erotyczne”.

Przeprowadzona refleksja naukowa, warsztat pracy i koncepcja czynig mono-
grafi¢ dzielem tworczym oraz oryginalnym.

' G. Rys, Celibat, Wydawnictwo WAM, Krakow 2019.
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Ksigzka prof. dra hab. Romana Pelczara Szkoly Gitowne w Galicji w latach
1775—1873 jest jedng z najlepszych, jesli nie najlepsza, o tej tematyce i z tego okresu
dotyczaca dziejow mysli pedagogicznej. W zasadzie od paru dekad nie ukazata si¢
tak rzetelnie opracowana i napisana przyjaznym jezykiem dla czytelnika synteza
dotyczaca tego zagadnienia. Praca zostala poswigcona szkotom gtéwnym dziataja-
cym w latach 1775—-1873 bedacych woéwczas najwyzszym stopniem austriackiego
szkolnictwa ludowego przeznaczonego dla ludnosci plebejskiej pochodzacej z miast
1 wsi. Pierwsza cezura czasowa zwigzana jest z powstaniem w Galicji pierwszej
szkoty normalnej (gléwnej) zorganizowanej wtedy we Lwowie. Druga z kolei ma
zwigzek z ogloszeniem nowej ustawy oswiatowej dla Galicji likwidujacej istniejgca
do tej chwili strukture szkolnictwa ludowego.

Po analizie dotychczasowego dorobku polskiej i ukrainskiej historiografii Autor
tematu tej pracy doszedt do stusznego wniosku dotyczacego braku wyczerpuja-
cych opracowan zajmujacych si¢ ta problematyka. Ré6wniez analiza stanu badan
zwigzanych z dziatalnos$cia szkoét gtdéwnych pokazata, jak w dos¢ stabym stopniu
tematyka ta wystepuje w publikacjach. Stalo si¢ to jedna z inspiracji Autora tej
ksigzki, ktory wypehit luke w dziejach szkolnictwa galicyjskiego, opracowujac
interesujgca syntezg¢ ich dziejow.

Praca jest kompletna dzigki wykorzystaniu szerokiej bazy zrédtowo-informa-
cyjnej o roznej proweniencji. Glowna podstawe dla napisania tej ksigzki stanowity
zrddta rekopismienne i drukowane. Posrod nich najbardziej przydatnymi i szeroko
wykorzystanymi w opracowaniu byly szematyzmy szkot ludowych tacinskich
i unickich diecezji polozonych na terenie Galicji. Kolejnymi cennymi zrodtami
byty panstwowe szematyzmy Krolestwa Galicji i Lodomerii. Stanowig one bardzo
wazng podstawe — co wyraznie dostrzega Autor — dla badan historyczno-o$wiato-
wych w srodowiskach zamieszkanych przez ludno$¢ zydowska. Jednakze z drugie;j
strony zauwaza rowniez, ze ujemng ich strong sg braki danych w odniesieniu do
niektorych placowek, co jednoczesnie podwaza ich kompletno$¢ i wiarygodnos$c.
Ponadto dodatkowymi Zroédtami dopetiajacymi rozprawe byty akta i kroniki
szkolne tworzone przez nauczycieli i kierownictwa szkot.
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Autor wykorzystat tez wszelkg dostepna, starszg i nowszg literaturg przedmiotu.
Tresci ksiazki zostalty wzbogacone i zilustrowane interesujgcymi 83 tabelami i 12
zamieszczonymi w Aneksie. Zarbwno przekazy zrodlowe, jak i zbiorcze tabele
statystyczne pozwolity nie tylko Autorowi na wyciaganie waznych wnioskow, ale
i swobodne i doglebne wyjasnienie analizowanej problematyki.

Ksiagzka podzielona zostata na cztery rozdziaty. W pierwszym rozdziale po-
kazano rozwdj sieci szkot gtownych oraz ich prawno-organizacyjne podstawy
funkcjonowania. Starannie zostata tez odtworzona sie¢ galicyjskich szkot gtownych
tworzonych przez ludno$¢ polska, ruska, zydowska i wyznania protestanckiego. Na
uwage zastuguje wskazanie réznorodnosci organizacyjnej tych szkot.

Drugi rozdziat po§wigcony zostat spotecznosci uczniowskiej. Doktadnej ana-
lizie zostal poddany stan iloSciowy uczniow nauki tygodniowej, ich liczebnosé¢
w roznych klasach w ciggu trwania roku szkolnego. Dla petniejszego poznania tego
zagadnienia przedstawiono tez wiek, ple¢, pochodzenie spoteczne, wyznaniowe
i narodowosciowe mtodziezy. Wazne miejsce w tym rozdziale zajmuje badanie
stopnia realizacji obowigzku szkolnego w przedstawianych szkotach.

Trzeci rozdziat przybliza kadr¢ nauczycielska i kadre kierownicza tych szkot.
Kadra nauczycielska zostata doktadnie przeanalizowana w kontekscie jej liczeb-
nosci, kategorii zawodowych, kwalifikacji pedagogicznych i oceny kwalifikacji
dydaktycznych oraz jej statusu zawodowego, spotecznego i materialnego.

Ostatni rozdziat zostatl poswiecony procesowi dydaktycznemu i wychowaw-
czemu. Autor najpierw ukazat organizacj¢ roku szkolnego, a nastgpnie poddat anali-
zie plany, programy i metody nauczania oraz podr¢czniki i inne srodki dydaktyczne.
Na koniec zamieszczono oceng pracy dydaktyczno-wychowawczej szkot glownych
przez 6wczesnych znanych Polakéw, m.in. K. Brodzinskiego, B. Baranowskiego
i przedstawicieli Rady Szkolnej Krajowe;.

Istotna kwestig jest to, ze Autorowi udato si¢ w duzym stopniu odtworzy¢
dziatalnosc¢ szkot gtownych i1 ukazac skale i kierunki zmian organizacyjnych oraz
jakosciowych, jakie miaty miejsce na przestrzeni stulecia.

Autor podkresla rowniez, ze juz samo ustawowe zapewnienie mtodziezy moz-
liwosci nauki szkolnej byto w odniesieniu do wezesniejszych czasow wydarzeniem
wielkiej wagi. Nie zgadza si¢ tez z niektérymi ustaleniami w dotychczasowej
literaturze, ze brak ambitnych plandéw, programoéw, metod nauczania, pomijanie
wychowania patriotycznego i ttumienie zdolnosci uczniow nie wptywato pozytyw-
nie na rozwoj intelektualny i kulturalny mtodziezy. Uwaza, ze zostato to oparte na
btednym ztozeniu jakoby éwczesne szkoty miaty jedynie wychowywaé¢ w wierno-
poddanstwie wobec cesarza i wladz panstwowych. Przyczyne takiego stanu rzeczy
dostrzega gtownie w zlym doborze metod dydaktycznych i form nauczania oraz
destrukcyjnych srodkach, jakie w nich wykorzystywano. Dostrzega tez jednak, ze
mimo tych zastrzezen w odniesieniu do procesu dydaktyczno-wychowawczego,
w zrodtach mozna napotkaé pozytywne opinie w tej kwestii.
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W pracy wykorzystano réwniez zrodla jeszcze nieopracowane, zaré6wno rgko-
pisSmienne, jak i drukowane, podnoszace walory merytoryczne i metodologiczne
tego tytulu. Stanowi ona wazny wktad do historii wychowania. Z badawczego
punktu widzenia duze wrazenie robi zakres analizowanych zrédel, szczegdétowos¢
wykorzystanej literatury, rzetelnos¢ i krytycyzm prowadzonych rozwazan oraz
dobry styl i zastosowana w opracowaniu narracja. Stanowi¢ bedzie zatem bardzo
cenny materiat nie tylko dla badaczy tej troche zaniedbanej tematyki, ale takze dla
studentéw kierunkéw humanistycznych i pedagogicznych.
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W okresie staropolskim wychowanie wojskowe stato si¢ funkcja spoteczna
i faktycznie obejmowato wieckszos$¢ spoteczenstwa. Celem, ktory w swej ksiazce za-
lozyt sobie Jan Rys, bylo przedstawienie zohierskiej paidei rozumianej jako system
formowania doskonatego zokierza, w tym przypadku wywodzacego si¢ gtdwnie
ze stanu szlacheckiego. Za teren badawczy uznat ziemie Rzeczypospolitej. Zakre-
sem chronologicznym objat XVI1i XVII w., czyli ,,ztote czasy” Rzeczypospolite;.

Pod wzgledem struktury wewnetrznej cato$¢ opracowania sktada si¢ ze wstepu,
siedmiu rozdzialéw, zakonczenia, bibliografii, indeksu oséb oraz streszczenia
w jezyku angielskim.

Ksigzke rozpoczyna bardzo obszerny wstep o charakterze metodologicznym.
Autor uzasadnit w nim wybodr tematu badawczego oraz omoéwit stan badan nad
podjeta tematyka. Ponadto zamiescil ogdlne rozwazania na temat wychowania
wojskowego szlachty, ktore potraktowal jako samoistny nurt staropolskiego wy-
chowania.

Cze$¢ zasadnicza monografii zostata podzielona na wigksze i mniejsze partie
tresci. Tymi wigkszymi sg 3 cze$ci, liczace 2 Iub 3 rozdzialy, na ktore sktadaja
si¢ podrozdziaty, natomiast z tych jeszcze wydzielono zagadnienia szczegdtowe.
Struktura pracy jest wiec do$¢ skomplikowana, co jest konsekwencja przyjetej
przez Autora wizji monografii o uktadzie problemowym, wielowagtkowym z bardzo
duzg iloscig tematycznych zagadnien. Dwie pierwsze czesci ksigzki po§wigcono
dwom gltéwnym krggom wychowawczym i edukacyjnym, a mianowicie Domowi
i Swiatu. Z kolei trzecia cze$é (Miedzy idealem a rzeczywistoscig) dotyczy efektu
wszelkich 6wczesnych oddzialywan wychowawczych i jest poswigcona zotier-
skiej mentalnosci.

Wychowanie zohierskie szlachcica zaczynato si¢ w domu rodzinnym, dlatego
J. Ry$ od niego rozpoczat swe rozwazania (cze$¢ 1, rozdziat I Atmosfera domu zot-
nierskiego). Autor dokonat tu opisu architektury mieszkalnej oraz wystroju wnetrz
domow szlachty polskiej w postaci herbow szlacheckich, inskrypcji, portretow,
obrazow 1 rgkopiséw autorstwa czlonkow rodziny. Zwrocit uwage na role broni
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w funkcjonowaniu spoteczenstwa szlacheckiego i w wychowaniu mtodego pokolenia.
Autor zauwazyt, ze wspomniane elementy, poprzez przekaz zakodowanych w nich
tresci, oddzialtywaty wychowawczo na dzieci. W dalszej czesci rozdzialu omowit
zagraniczng 1 polska literature historycznag i wojskowa przechowywang w domach
szlacheckich oraz (na jej podstawie) proces samoksztatcenia zotnierza-szlachcica.

Bardzo interesujgcy pod wzglgdem ustalen badawczych jest rozdziat 11 Wplyw
srodowiska wychowawczego na ksztattowanie postaw prozotnierskich. W pierw-
szej kolejnosci J. Ry$ ukazat sSrodowisko rodzinne dziecka szlacheckiego. Zwrécit
szczeg6lng uwage na miejsce ojca i matki w procesie jego wychowania. Zauwazyl,
ze w wychowaniu zohierskim synoéw oraz ich przygotowaniu do shuzby publicz-
nej szczegodlna rola przypadata ojcom. Réwniez matka miata znaczacy wptyw
na ksztaltowanie postaw patriotycznych i zokierskich swoich potomkow. Au-
tor zwrocit uwage na to, ze jednym z najwazniejszych aspektow wychowania
domowego byto wychowanie religijne. Podkreslit, ze dom rodzinny w zakresie
praktycznym realizowat takze wychowanie fizyczno-wojskowe. Nastgpnie Autor
przeszedt do analizy funkcjonowania rodzin szlacheckich w $rodowisku sasiedz-
kim i koscielnym. Wskazal na liczne patologie panujace wsrdd szlachty oraz jej
wady, ktore negatywnie wptywaty na ksztaltowanie si¢ osobowosci mlodziezy.
W dalszej czgdci rozdzialu omowit rdézne sposoby popularyzowania militaryzmu
w spoteczenstwie. Scharakteryzowat takze funkcje religii w ksztattowaniu postaw
patriotyczno-zotierskich oraz opisal najwazniejsze dla szlachty obrzedy katolic-
kie. W sposoOb szczegdlny zajat si¢ pogrzebami zotnierskimi, ktore stawaly sie
okazja do eksponowania stawy i mgstwa wojennego zmartych. Wskazat ponadto
na wychowawcza funkcje nagrobkoéw koscielnych, portretéw trumiennych oraz
panegirykéw na cze$¢ zmartych.

Druga czg$é opracowania (Swiaf) dotyczy wychowania wojskowego realizo-
wanego poza wczesniej scharakteryzowanymi srodowiskami. Najpierw (w roz-
dziale III) J. Ry$ omowil instytucjonalne ksztalcenie wojskowe prowadzone w X VI
i XVII w. w polskich szkotach o charakterze §rednim. Zwrécit uwage na poglady
pisarzy staropolskich na t¢ kwestie. Przypomnial rowniez pomysty i proby zato-
zenia szkoty wojskowej czynione przez sejm Rzeczypospolitej zawierane w zo-
bowigzaniach wtadcow w pactach conventach oraz podjete przez jezuitdw. W tym
rozdziale najwiecej miejsca Autor poswiecit jednak analizie programéw szkolnych
i oddziatywan wychowawczych szkoty w zakresie przekazywania uczniom wie-
dzy wojskowej, wprowadzania wychowania fizyczno-wojskowego, ksztaltowania
postaw zotnierskich (poprzez stosowng lekture i teatr szkolny). Zwrocit uwagg,
ze wiedza wojskowa w polskich szkotach (w stosunku do Europy Zachodniej)
pojawila si¢ bardzo pdzno, bo dopiero w XVII w. Zainteresowanie tymi kwestiami
wykazywali profesorzy Akademii Krakowskiej, Akademii Wilenskiej i Akademii
Zamojskiej. Zagadnienia wojskowe pojawiaty si¢ takze w programach gimnazjow
réznowierczych oraz gimnazjoéw jezuickich.
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W kolejnym rozdziale (IV) czesci drugiej J. Rys ukazal zagraniczne ksztalcenie
wojskowe Polakow w XVI i XVII w. Realizowano je gtownie w trakcie peregry-
nacji edukacyjnych. Autor zwrdcit uwage, ze ojcowie wysylajacy swych synow
za granic¢ nieraz bardzo dokladnie okreslali zakres ich ksztatcenia wojskowego.
Nieodlacznym elementem wigkszosci wyjazdow edukacyjnych szlachty byto takze
zwiedzanie twierdz, arsenatow i innych miejsc obronnych. Okazje do zdobywania
wiedzy wojskowej 1 dos§wiadczenia z tego zakresu dawal takze pobyt w obozach
wojskowych oraz shuzba w obcych armiach. Miejscem edukacji wojskowej Polakow
stawaly sie takze zachodnie akademie rycerskie oraz szkoty szermiercze i jezdziec-
kie. Autor zauwazyl, ze Polacy bardzo dobrze orientowali si¢ w tym, gdzie warto
byto wysta¢ swych synéw na nauki w dziedzinie sztuki wojenne;j.

Wedtug J. Rysia wyjazdy zagraniczne odgrywatly niewielka role w formowaniu
polskiego zotnierza-szlachcica. Jego zdaniem najsilniejszym i najwazniejszym
ogniwem w procesie edukacji zolierskiej byt obdz wojskowy. Temu problemowi
poswiecit rozdziat V (Seminarium militum — oboz wojskowy jako miejsce szkolenia
i wychowania zotnierskiego). Zagadnienia uwzglednione w tym rozdziale zapre-
zentowat bardzo obszernie i szczegotowo. Sktadaja si¢ na niego dwa podrozdziaty
poswiecone zaciggowi i szkoleniu zolnierza oraz celom i metodom wychowania
w obozie wojskowym. W pierwszym (w bardzo cickawy sposob) ukazal kwesti¢
inicjacji wojennej synow szlacheckich. Autor stwierdzit, ze w czasach staropolskich
zolierzem zazwyczaj zostawato si¢ w mtodym wieku (jeszcze przed ukonczeniem
20 roku zycia). Decyzj¢ w tej kwestii podejmowat ojciec. Miejscem gromadzenia si¢
zohierzy stawaty si¢ obozy wojskowe. To w nich odbywato si¢ wtasciwe szkolenie
zohierskie mtodych szlachcicow — indywidualne i grupowe. Zdaniem Autora byto
ono bardzo szerokie i dopiero po jego opanowaniu zolnierz stawat si¢ pelnowar-
tosciowy. Podkreslit przy tym, ze szkolenie wojskowe to nie tylko kwestia spraw-
nosci fizycznej i taktycznej zdobytej w toku zaje¢ obozowych, lecz takze psychiki
zohierskiej oraz (zdobytego juz w trakcie kampanii wojennych) do$wiadczenia.
Drugi podrozdziat dotyczy celow i metod wychowania w obozie wojskowym. J. Ry$
zreferowal w nim m.in. kwestie specyfiki wychowania w warunkach bojowych, roli
prawa wojennego i dyscypliny. Zwrécil uwage takze na inng wazng dla zolnierza
sprawe, a mianowicie na wychowanie religijne prowadzone w obozie. Byto ono
zwigzane z zagrozeniem $§miercig. Jedna z najpowszechniejszych form religijno-
$ci byly codzienne nabozenstwa obozowe (nieraz potagczone z kazaniami). Autor
podkreslil, ze kaznodziejstwo spetiato niezwykle wazng funkcje¢ w ksztattowaniu
nie tylko postaw religijnych, ale takze patriotyczno-zotnierskich.

W ostatniej (trzeciej) czesci opracowania J. Ry$ dokonuje prezentacji osobo-
wosci zohierza z jej pozytywnymi i negatywnymi stronami. Wskazat takze na
postulatywne i realne cechy wzorca zohierskiego. Aby ukaza¢ rzeczywiste cechy
charakterologiczne Zotnierza, najpierw przedstawil ideat dowodcy (Rozdziat VI
Wodz doskonaty). Odtworzyt go, wykorzystujac poglady zawarte w literaturze
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staropolskiej 1 wskazat na pozadane cechy idealnego dowddcy. Nastepnie (W roz-
dziale VII) dokonat wyczerpujacej analizy Swiata zotnierskich wartosci, starajac sie
uporzadkowac hierarchi¢ wartosci w tym specyficznym $wiecie. Zasadniczy pro-
blem, ktory omowit w tym rozdziale, to motywy podejmowania stuzby wojskowe;j
przez szlachte. Okazuje sig¢, ze tych pobudek byto sporo: obrona wiary i Ko$ciota
katolickiego, pos§wiecenie dla ojczyzny oraz wzgledy materialne i spoteczne. Te
ostatnie, zdaniem Autora, miaty najwazniejsze znaczenie. Z wojaczka $Scisle zwia-
zana byta religijno$¢ zothierska rozumiana wedlug éwczesnych kanonow. Autor
zwrécit uwage na panujace w tym Srodowisku przejawy kultu religijnego, ktore
nieraz uzupetiane byly przesadami i magicznymi praktykami. Odrgbnie prze-
analizowat takze inne sprawy wazne dla zolierzy, a mianowicie kwestie honoru,
walecznosci 1 odwagi. W koncowych partiach rozdziatu ukazat $mier¢ i okrucien-
stwo zotnierskie, ich przywary oraz solidarno$¢ grupowa. Pokazat takze, jak spo-
feczenstwo staropolskie postrzegato zotierzy. Do tego celu wykorzystatl stosowna
literaturg z tamtych wiekow. Wysnut z niej konkluzje, iz Zotierz co prawda byt
ztem koniecznym, ale nalezato go zaakceptowac, a nawet okazywaé¢ mu szacunek
i podziw. Cz¢$¢ merytoryczng ksigzki zamyka podsumowujace zakonczenie.

Struktura ksiazki, jej zakres tematyczny oraz sposob narracji odzwierciedlaja
przyjeta przez J. Rysia koncepcje badawczg. Autor zastosowat uktad problemowy
uwzgledniajacy wszystkie zagadnienia istotne dla omawianej tematyki. W ksigzce
bardzo umiejetnie wpleciono w tekst odautorski dobrze dobrane tresciowo frag-
menty zrodlowe stanowigce ich ilustracje i podbudowe. Ciekawa rolg odgrywaja
takze ilustracje, ktorych co prawda jest zaledwie kilka, ale trafnie uzupetniajg one
tekst. Monografi¢ cechuje swobodna i erudycyjna narracja Autora, co wskazuje na
jego duze doswiadczenie pisarskie oraz bardzo dobrg znajomo$¢ prezentowane;j
tematyki.

Baza informacyjna monografii obejmuje gtownie zrodta drukowane oraz litera-
turg przedmiotu. W mniejszym stopniu uwzglednia zrodta archiwalne. Jezeli chodzi
o zrodta drukowane, to mozna powiedzie¢, ze ich liczba jest wrecz imponujaca.
Takze wykorzystana literatura jest bardzo obszerna i uwzglgdnia publikacje polskie
1 zagraniczne. Nalezy podkresli¢, ze pomimo obszerno$ci monografii, trudno w niej
doszuka¢ sie powazniejszych niedociagnie¢ lub stabych punktéw wymagajacych
odnotowania w recenz;ji.

Podsumowujac swoje uwagi na temat ksigzka Jana Rysia, pragne stwierdzic,
ze (W mojej ocenie) jest ona dojrzalym, bardzo obszernym i warto$ciowym opra-
cowaniem, ktore wnosi do nauki polskiej wiele nowych i waznych ustalen. Catosé¢
monografii ze wzgledu na zakres tematyczny i sposob ujecia zagadnien ma charakter
prekursorski. Dodatkowo gwarancje¢ jej jakosci naukowej wzmacniaja nazwiska
recenzentow wydawniczych: prof. dr hab. Kaliny Bartnickiej i prof. dra hab. Mi-
rostawa Nagielskiego, ktorzy sg wybitnymi autorytetami naukowymi w zakresie
dziejow oswiaty i wychowania oraz wojskowosci.
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