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Wprowadzenie

W biezacym (2022) roku ukazuje si¢ juz dziesigty tom periodyku naukowego
Instytutu Pedagogiki Uniwersytetu Rzeszowskiego ,,Kultura — Przemiany — Edu-
kacja”. Dekada istnienia czasopisma przyniosta znaczny zaséb warto$ciowych
tresci, ktore wypehialy jego tamy i dzigki temu trafity do krajowego i mi¢dzyna-
rodowego obiegu w obszarze nauk spotecznych oraz humanistycznych. W zamysle
inicjatoréw jego powstania periodyk mial sta¢ si¢ migdzyregionalng platforma dla
dyskursu w ramach interdyscyplinarnie pojetej pedagogiki, na rzecz przezwycie-
zenia ,,postmodernistycznego chaosu”, ktory zdominowat przestrzen wychowania,
zardwno w teorii, jak i w praktyce. Tak sformulowana swoista misja niniejszego
pisma pozostaje wcigz aktualna i niezmienna, tym bardziej Ze rok biezacy w edu-
kacji i wychowaniu przyniost doswiadczenie skutkéw wielu trudnych wydarzen,
z jakimi mierzymy si¢ obecnie jako spoleczenstwo.

Postpandemiczna rzeczywistos¢ oraz exodus obywateli ukrainskich do Polski,
bedacy skutkiem agresji rosyjskiej na terytorium naszego wschodniego sasiada, to
tylko dwa najwazniejsze z nich. Kontekst, jaki tworza te wydarzenia, nie moze zo-
sta¢ niezauwazony przez organizatorow i uczestnikow zaplanowanego na wrzesief
biezacego roku XI Zjazdu Pedagogicznego, ktorego gospodarzem jest Uniwersytet
Poznanski. Gtowne hasto zjazdu: ,,Przesilenie. Budujemy lepszy Swiat w sobie i po-
migdzy nami” pozwala mie¢ nadzieje, iz podj¢ta podczas obrad refleksja naukowa
dostarczy nam co$ wiecej niz (tylko i wytacznie) pesymistyczne wnioski. Bowiem
jako pedagodzy, naukowcy, nauczyciele i wychowawcy, a takze jako zwykli ludzie —
wszyscy potrzebujemy odnalez¢ aktualne — na dzi$ i na jutro — nowe zrodta nadziei.

W przeddzien tej bardzo waznej imprezy naukowej oddajemy w Panstwa rece
kolejny tom periodyku ,,Kultura — Przemiany — Edukacja”. Wazng zmiang, jaka
wigze si¢ z wydawaniem tego czasopisma, jest czestotliwos¢ jego ukazywania sig.
Od biezacego wydania staje si¢ ono potrocznikiem. W ramach jednego tomu (za
dany rok kalendarzowy), ktory bedzie numerowany cyfra rzymska, przewidujemy
ukazywanie si¢ dwoch numerdw, oznaczanych cyframi arabskimi. Stad niniej-
szy — to numer 1 w roczniku X. Ta zmiana wynika z przyjetej i konsekwentnie
realizowanej przez redakcj¢ strategii rozwoju naszej inicjatywy wydawniczej,
ktora koreluje z zatozeniami dalszego planu rozwojowego srodowiska naukowego
Instytutu Pedagogiki UR.

Autorzy opublikowanych na famach tego numeru artykutéw podejmuja namyst
naukowy w nastgpujacych obszarach tematycznych: ,,Historyczne zrodta, ciagtos¢
i zmiana mysli edukacyjnej” (Edmund Jusko i Andrzej Niedojadto); ,,Rodzina
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1 szkota — wspdlne obszary ksztalcenia, wychowania i opieki” (Anna Baracz,
Bogumita Bobik, Ewa Ttuczek-Tadla); ,,Psychologia wobec wspotczesnych pro-
blemow edukacyjnych i wychowawczych” (Danuta Grzesiak-Witek, Paulina Fra-
czek, Stawomir Cudak, Maria Domagata); ,,Cztowiek wobec aktualnych przemian
spoteczno-kulturowych” (Tomasz Warchot, Krystian Tuczynski, Teresa Wilkon
Lukasz Wilkon). Reprezentuja oni nastepujace osrodki naukowe i instytucje zwig-
zane z systemem o$wiaty i wychowania: Politechnika Slaska, Uniwersytet Jana
Kochanowskiego w Kielcach, Uniwersytet Rzeszowski, Uniwersytet Slaski, Aka-
demia Nauk Stosowanych — Tarnowska Szkola Wyzsza oraz Powiatowe Centrum
Doskonalenia Zawodowego Nauczycieli w Putawach.

Ich publikacje oparte sg na rzetelnych badaniach naukowych, a takze na wta-
snych doswiadczeniach praktycznych — w mys$l stow Janusza Korczaka, ktorego
osiemdziesigta rocznice $mierci w roku biezacym obchodzimy: ,,Dzigki teorii
wiem, dzigki praktyce czuje”. Teksty te ujmuja zjawiska wspotczesne i historyczne
wedlug zasad metodologicznych i proceséw badawczych dominujacych w naukach
spotecznych i humanistycznych. Podejmowang problematyke prezentujg w sposob
ciekawy 1 nowatorski, otwierajac perspektywy badawcze na przysztosc.

Gorgco zachgcam Panstwa do zapoznania si¢ z ich trescig. Jednocze$nie za-
praszam zainteresowanych autoréw do kontaktu z redakcja i dzielenia si¢ z Czy-
telnikami swoimi osiggnieciami naukowymi oraz praktycznymi doswiadczeniami
zawodowymi na famach poétrocznika ,,Kultura — Przemiany — Edukacja”.

Redaktor naczelny
prof. dr hab. Roman Pelczar

Rzeszow, sierpien 2022 r.
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Tradycja kétek uczniowskich gimnazjéw autonomicznej Galicji

w Okregu Szkolnym Krakowskim i Lwowskim II Rzeczypospolitej

Tradition of student activity clubs at secondary schools
in the autonomous Galicia in the Krakow and Lviv School
Districts of the Second Polish Republic

Streszczenie

Kotka uczniowskie naukowe, jak i zainteresowan w gimnazjach autonomicznej Galicji,
oprocz waznego znaczenia dydaktycznego odgrywatly rowniez istotna role¢ wychowawcza. Uczyly
szacunku do narodowej tradycji i historii ksztattujac w ten sposob postawy patriotyczne. Funk-
cjonowaty praktycznie we wszystkich gimnazjach. Liczba ich w poszczegdlnych szkotach byta
rozna. Cieszyly si¢ one zainteresowaniem ze strony uczniow, o czym $§wiadczy znaczna ich
frekwencja na zajeciach.

Po odzyskaniu niepodlegtosci szkolty Okregu Szkolnego Krakowskiego kontynuowaty formy
pracy pozwalajace wzbogacaé zakresy wiedzy naukowej uczniow oraz poszerzaé o nowe tresci
programy obowiazkowych przedmiotéw nauczania bedace nawigzaniem do tradycji galicyjskie;j.
Niezaleznie od modelu wychowania: narodowego czy panstwowego ksztaltowaly u uczniéw po-
stawy patriotyczne, obywatelskie. Budowaty u nich szacunek dla wartosci narodowych i bogatego
dziedzictwa kultury.

Zaréwno kotka naukowe, jak i zainteresowan w autonomicznej Galicji, a potem w 11 Rzeczypo-
spolitej funkcjonowaty praktycznie we wszystkich gimnazjach. Byly to kotka tematycznie zwigzane
z programowymi przedmiotami: historyczne, teologiczne, przyrodnicze, matematyczne, fizyczne,
germanistow, polonistyczne, filozoficzne, a takze wynikajace z okreslonych zainteresowan uczniow,
np.: abstynenckie, milo$nikéw teatru, samoksztatceniowe, estetyczne, turystyczne, ekonomiczne,
fotograficzne, krajoznawcze, muzyczno-$piewacze, sportowe, mitosnikow ksiazek, introligatorskie,
literackie, etyczne, higieniczne, zabaw ruchowych, artystyczne, dramatyczne, literackie i inne. Na-
lezata do nich przewazajaca cz¢§¢ uczniow. W czesci szkot kotka uczniowskie organizacyjnie two-
rzone byty w ramach dziatalnosci czytelni. Opiekunami z reguly byli nauczyciele przedmiotow badz
uczacy wykazujacy zainteresowania tematem dziatania danego kotka. Galicyjskie kotka uczniowskie
mialy wsparcie dyrektorow szkot. Wedtug nich powinny kotka zachowaé naukowy charakter, ich
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tworzenie winni wspiera¢ nauczyciele, a decyzj¢ o ich organizowaniu nalezy pozostawi¢ samorzadom
miodziezowym'.

Kotka uczniowskie w gimnazjach autonomicznej Galicji jako forma pracy dydaktycznej i wy-
chowawczej byly istotnym wktadem w rozwoj tego typu dziatalno$ci uczniowskiej w polskiej szkole
$redniej lat migedzywojennych, tym samym wkladem oswiaty galicyjskiej do tworzacego polskiego
systemu szkolnego lat 1918-1939. Oprocz kotek uczniowie swoje zainteresowania mogli rozwija¢
w ramach dziatalnosci czytelni, gmin klasowych, SKO, Sodalicji Marjanskiej, klubow sportowych,
hufca szkolnego P.W., harcerstwa czy $wietlicy.

Stowa kluczowe: tradycja, gimnazja, kotka uczniowskie, Galicja, Okreg Szkolny Krakowski,
Okreg Szkolny Lwowski, 11 Rzeczpospolita.

Abstract

In addition to their important didactic role, student academic and interest circles in middle schools
in autonomous Galicia played an important educational role. They taught respect for national tradition
and history, thus shaping patriotic attitudes. They functioned in practically all junior high schools.
The number of them in particular schools varied. They enjoyed the interest of students, as evidenced
by their significant attendance at classes.

After regaining independence the schools of Cracow School District the Lviv continued the forms
of work allowing to enrich the scope of students’ scientific knowledge and to extend the curricula of
compulsory subjects with new content. After regaining independence the schools of the Cracow School
District continued their forms of work allowing to enrich the scope of students’ scientific knowledge
and to extend the curricula of compulsory subjects with new contents, which referred to the Galician
tradition. Regardless of the model of education — national or state, they shaped in students the patriotic
and civic attitudes. They built respect for national values and rich cultural heritage.

Both academic and interest circles functioned in autonomous Galicia, and later in the Second
Polish Republic, in practically all middle schools. These circles were thematically related to the cur-
riculum subjects: history, theology, natural sciences, mathematics, physics, German studies, Polish
studies, philosophy, as well as those arising from specific student interests, for example: abstinence,
theater lovers, self-education, aesthetics, tourism, economics, photography, sightseeing, music and
singing, sports, bookbinding, literary, ethics, hygiene, physical activities, art, drama, literature and
others. As a rule, the tutors were subject teachers or teachers who were interested in the subject of
the club. The Galician student clubs had the support of the school principals. According to them, the
clubs should maintain their scientific character, their creation should be supported by teachers, and
the decision to organize them should be left to youth councils.

Student circles in autonomous Galician middle schools as a form of didactic and educational
work were an important contribution to the development of this type of student activity. They were
an important contribution to the development of this type of student activity in Polish secondary
schools in the interwar years, and thus a contribution of Galician education to the Polish school
system of 1918-1939.

Keywords: tradition, grammar schools, student circles, Galicia, Cracow School District, Lviv
School District, II Polish Republic.

UF. Bostel, Czytelnie i kotka naukowe mlodziezy — ich urzqdzenie i zadania [w:] Sprawozdanie
z trzeciej konferencji dyrektorow szkot srednich galicyjskich odbytej we Lwowie w dniach 23 i 24
marca 1908 roku, Lwow 1909, s. 34; J. Stotwinski, Czytelnie i kétka naukowe miodziezy — ich urzq-
dzenie i zadania [w:] Sprawozdanie z trzeciej konferencji dyrektordéw..., dz. cyt., s. 46.
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Wprowadzenie

W szkotach srednich Galicji w procesie zarowno dydaktycznym, jak i wycho-
wawczym swoje miejsce miaty kotka uczniowskie poszerzajace wiedzg naukowa
ucznidow oraz rozwijajace ich zainteresowania. W zakresie wychowania byly row-
niez istotng formg budzenia §wiadomos$ci narodowej polskiej mlodziezy.

Po odzyskaniu niepodleglosci juz w nowej rzeczywistosci spotecznej 1 po-
litycznej szkotly $rednie z obszaru bytej Galicji kontynuowaty te form¢ rozwoju
intelektualnego mtodziezy oraz jej postaw patriotycznych budujacych naréd i god-
nos¢ panstwowa. Ruch samoksztatceniowy miodziezy wychowujac, stwarzat takze
szanse rozwoju uczniom uzdolnionym. Szkoly $rednie II Rzeczypospolitej korzy-
staty w duzej mierze z doswiadczen tego typu szkolnictwa w autonomicznej Galicji,
szczegblnie w zakresie wychowania spotecznego, obywatelskiego i narodowego.
Tradycj¢ te mozemy przesledzi¢ analizujac kilka wybranych przyktadow gimnazjow
z Okrggu Szkolnego Krakowskiego.

Kétka uczniowskie w gimnazjach autonomicznej Galicji i Okregu
Szkolnym Krakowskim II RP

W prywatnym gimnazjum zenskim im. Juliusza Stowackiego we Lwowie

w roku szkolnym 1909-1910 funkcjonowaly kotka naukowe: historyczne pracujace

glownie w oparciu o wyglaszane przez uczennice referaty; filozoficzne; literac-

kie i literacko-naukowe oraz polonistyczne dziatajace podobnie jak historyczne?.

W roku szkolnym 1913-1914 dziataty kotka:

1. Kotko ¢wiczenia w méwieniu w kl. V. Celem kotka byto ¢wiczenie uczennic
w wyglaszaniu utwordéw oraz rozwijaniu zdolnosci retorycznych.

2. Kolko literacko-naukowe kl. VI. Celem kotka byto wygtaszanie referatow oraz

lektura wybranych pie$ni Jana Kochanowskiego.

Koftko literackie kl. VII. Celem koétka bylo wyglaszanie referatow.

4. Kotko literackie kl. VIII. Celem koétka byto wyglaszanie referatow oraz opra-
cowywanie nowych zagadnien z zakresu literatury.

5. Koftko historyczne kl. VI. Celem kotka byto wyglaszanie referatow.

6. Kotko przyrodnicze kl. V. Celem koltka byto wygtaszanie referatow oraz ogla-
danie preparatow mikroskopowych z zakresu botaniki.

7. Koétko przyrodnicze kl. V. Celem kotka byto wspolne czytanie, a nastgpnie
streszczanie w domu wybranych ustepoéw z dziel przyrodniczych oraz prepa-
rowanie zaby, raka i pijawki jako przedstawicieli trzech typow zwierzecych.

W

2 Sprawozdanie dyrekcji c. k. prywatnego gimnazjum zenskiego z prawem publicznodci im.
Juliusza Stowackiego za rok szkolny 1909/10, Lwow 1910, s. 50-56.
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8. Koiko filologiczne kl. VI. Celem koétka byto wyglaszanie referatow.
9. Koétko uczennic kl. VII. Celem koétka byta lektura dziet filozoficznych?.

W Iwowskim VIII gimnazjum w roku 1911 funkcjonowaty kotka: literackie
zajmujace si¢ utworami komediowymi Aleksandra Fredry; polonistyczne, w trakcie
ktorego uczniowie czytali i interpretowali /liade i Odyseje¢ Homera, jezyka nie-
mieckiego — przedmiotem zainteresowan uczniow byly ballady Fryderyka Schil-
lera; dwa kotka historycznie ucznidw klas VII I VIII — uczniowie zapoznali si¢
z poczatkami panstw polskiego i czytali dzieto Andrzeja Frycza Modrzewskiego
O naprawe Rzeczypospolitej; przyrodnicze — uczestnicy przygotowywali referaty
naukowe oraz urzadzili wystawe poswigconag Karolowi Darwinowi i Jeanowi
Baptyscie Lamarckowi oraz kotko popierania przemystu krajowego, ktore miato
na celu naktanianie do zakupu polskich towarow*.

Zaraz po odzyskaniu niepodleglosci uczniowie gimnazjum kontynuowali rozwdj
swoich zainteresowan. Juz w roku szkolnym 1920-1921 funkcjonowata gmina
szkolna uczniéw klas IV, V i VI, ktéra podobnie jak koétka prowadzita dziatania
wspomagajace zainteresowania uczniowskie. W ramach dziatan gmin organizo-
wane byly wycieczki szkolne, zaje¢cia sportowe oraz wyglaszane referaty na temat:
,,O obronie Lwowa”, ,,0 dzwonku elektrycznym”, ,,O oswobodzeniu Matopolski”,
,,O zachowaniu si¢ w towarzystwie”, ,,Nasze obowigzki wobec Ojczyzny”, ,,Jak
nalezy czytaé ksiazki?””. Przygotowujac je uczniowie mogli korzysta¢ z wilasnej
biblioteczki. Swoja dzialalno$¢ na terenie gimnazjum prowadzit takze skauting.

W gimnazjum im. Franciszka Jozefa we Lwowie pierwsze kotko powstato
w roku 1905°. Byto to koto literacko-naukowe. Liczyto ono 47 cztonkdw, uczniow
najwyzszych klas. Podstawowa formg pracy byly wygtaszane przez cztonkdéw
tematyczne referaty. W kolejnych latach szkolnych liczba ich ulegta zwigkszeniu.
W roku 1910 byly to kétka: fizyczne uczniéw klas IV, humanistyczne uczniow
klas I, IIIB, V11 VII, polonistow klas IV i VI, literackie klas VII i VIII oraz kotko
historyczne. W trakcie jego spotkan cztonkowie kota wygtosili 11 referatow tema-
tycznie dotyczacych historii Polski: ,,Geneza wlodykow i szlachty w Polsce”, ,,O po-
wstaniu listopadowym”, ,,O mitologii litewskiej”, ,,Koronacja krélow polskich”,
,Proklamacje herbowe polskiej szlachty”, ,,Historia obl¢zenia miasta Lwowa”

3 Sprawozdanie dyrekeji c. k. prywatnego gimnazjum zenskiego z prawem publiczno$ci im.
Juliusza Stowackiego za rok szkolny 1913/14, Lwow 1914, s. 75-83.

4 Sprawozdanie dyrekcji ¢. k. gimnazjum VIII we Lwowie za rok szkolny 1911, Lwow 1911,
s. 67-71.

5 Sprawozdanie dyrekcji panstwowego gimnazjum VIII gimnazjum realnego we Lwowie za rok
szkolny 1920-21, Lwow 1921, s. 5-6.

¢ Sprawozdanie dyrekcji panstwowego gimnazjum lwowskiego im. Franciszka Jozefa za rok
szkolny 1905, Lwow 1905, s. 38; B. Watek, Czytelnie uczniowskie i kotka naukowe w procesie ksztat-
cenia i wychowania uczniow w galicyjskich szkotach srednich (w Swietle sprawozdan szkolnych z lat
1904-1917), ,Nowa Biblioteka. Ustugi, Technologie Informacyjne i Media” 2016, nr 4, s. 78 (23).
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(2 wyktady), ,,Krolestwo Polskie Kongresowe”, ,,Tajne zwigzki w Polsce w dobie
pokongresowej’”’.

Po odzyskaniu przez Polske niepodlegtosci, w roku 1919 szkota na wniosek
zatrudnionych w niej nauczycieli zostala przemianowana na III panstwowe gim-
nazjum im. Kroéla Stefana Batorego we Lwowie. Tradycja kotek uczniowskich
byta kontynuowana, miedzy innymi w roku szkolnym 1927-1928 funkcjonowaty
dwa kotka polonistyczne i historyczne®. Podobnie w roku szkolnym 1929-1930°.

W Przemyslu w gimnazjum z wyktadowym jezykiem polskim w roku 1912
dziataty kotka naukowe: filologiczne — uczniowie czytali Antygone Sofoklesa
i dramat rzymski Oktawia i koto dla nauki fizyki organizujace ¢wiczenia prak-
tyczne i pokazy. Ponadto funkcjonowata czytelnia prenumerujaca pisma rozwi-
jajace: ,,Nasz kraj”, ,, Tygodnik Ilustrowany”, ,,Nowosci [lustrowane”, ,,Kronika
powszechna”, ,,Wawel”, ,,Wiedza”, ,,Postep”!®. W trakcie zaje¢, szczegbdlnie
kotek filologicznych, polonistycznych czy literackich, mtodziez wystawiata
spektakle teatralne.

W niepodleglej Polsce w gimnazjum w roku 1934—1935 uczniowie mogli ksztat-
towac swoje zainteresowania i poszerzac zasoby wiedzy w oparciu o funkcjonujace
kotka zainteresowan. W szkole dziatato kotko Ligi Morskiej 1 Kolonialnej, celem
ktorego bylo ,,ideowe i techniczne przysposobienie mtodziezy do obrony polskiego
morza i korzystania z komunikacji morskiej i rzecznej, teoretyczna i praktyczna
propaganda powiekszenia polskiej foty wojennej, marynarki handlowej, sprzetu
turystyki wodnej, budzenia swiadomosci, ze polityczna i gospodarczg konieczno-
$cig dla Panstwa Polskiego jest posiadanie kolonii zamorskich oraz przygotowania
srodkow zuzytkowania i powigkszenia tych kolonii oraz utrzymanie duchowego
kontaktu z mtoda generacjg emigracji polskiej”!!.

Cele powyzsze realizowane byly poprzez prowadzenie kotek klasowych, nadobo-
wigzkowa nauke jezyka francuskiego, zbiorke na F.O.M., dostarczanie cztonkom Ligi
pism ,.Zew Morza” i ,,Morze”, uczestnictwo w kursie ptywania, budowie 10 kajakow,
udziat w kursie kajakowym, zorganizowanie 11 porankéw klasowych z okazji 15-le-
cia odzyskania dostepu do morza z wyktadami na temat znaczenia tego wydarzenia,
wygloszenie wyktadu dla rodzicéw na temat rozwoju Gdyni, udziat cztonkow w

7 Sprawozdanie dyrekcji c. k. gimnazjum Iwowskiego im. Franciszka Jozefa za rok szkolny
1910, Lwow 1910, s. S8.

8 Sprawozdanie dyrekcji panstwowego gimnazjum III. Im. krola Stefana Batorego we Lwowie
za rok szkolny 1927/28 z uwzglgdnieniem dziesi¢ciolecia 1918-1928, Lwow 1928, s. 29.

? Sprawozdanie dyrekcji panstwowego gimnazjum III. Im. krdla Stefana Batorego we Lwowie
za rok szkolny 1929/30, Lwow 1930, s. 20.

10 Sprawozdanie dyrekcji c. k. gimnazjum z wyktadowym jezykiem polskim w Przemyslu za
rok szkolny 1912, Przemysl 1912, s. 16—18.

' Sprawozdanie dyrekcji I. panstwowego gimnazjum im. Juliusza Stowackiego w Przemys$lu za
rok szkolny 1934/35, Przemysl 1935, s. 34-35.
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Akademii Morskiej w dniu 10.02.1935 roku, obowigzkowe uczeszczanie cztonkow na
wszystkie lokalne wyktady tematycznie zwigzane z publicznymi sprawami morskimi
i kolonialnymi oraz zbieranie adresow szkot srednich polskich i zamorskich'?.

Ozywiona dziatalno$¢ prowadzito rowniez szkolne kotko L.O.P.P. Nalezeli
do niego wszyscy uczniowie gimnazjum. Najwazniejsze wydarzenia zwigzane
z funkcjonowaniem koétka to: wygloszenie dwoch referatdw na temat ,,Znaczenie
challenge’u” i ,,0Organizacja obrony przeciwlotniczej i jej znaczenie”, zorganizo-
wanie akademii z okazji drugiej rocznicy $mierci §.p. Zwirki i Wigury, urucho-
mienie modelarni, udziat w konkursach modeli lotniczych, zorganizowanie kursu
z zakresu obrony przeciwgazowej i przeciwlotniczej oraz teoretycznego kursu
pilotazu szybowcowego'.

W roku 1934 w gimnazjum rozpoczeto dziatalnosé¢ kotko krajoznawceze liczace
32 cztonkdéw'. W ramach funkcjonowania cztonkowie kotka wygtosili trzy odczyty
na temat ,,Morze i Pomorze”, ,,Puszcza Biatowieska” oraz ,,Pickno krajobrazu
polskiego w »Panu Tadeuszu«”. Cztonkowie kotka zajmowali sig tez zbieraniem
ilustracji oraz ich oprawg i gromadzeniem tematycznych teczek.

Na zasadzie kotka dziatata tez w gimnazjum Sekcja Dramatyczna. Czionkowie
tej sekcji brali udziat w uroczystosciach szkolnych oraz wystgpowali na scenie
szkolnego teatru'>. Wspotpracowalta ona z sekcjg kotka muzyczno-$piewaczego.
W sklad kotka wehodzity trzy zespotly: chor meski liczacy 50 cztonkdw, choér mie-
szany sktadajacy sie z 83 cztonkow oraz orkiestra salonowo-smyczkowa liczaca 18
czlonkow'®. Wszystkie zespoty braly czynny udziat w uroczystosciach religijnych,
panstwowych, szkolnych. W ciagu roku szkolnego wykonanych zostato 76 utworow
na chor meski 1 mieszany oraz 20 utwordw na orkiestre.

Dodatkowo uczniowie gimnazjum mogli poszerza¢ swoje zainteresowania
w ramach dziatalnosci gmin klasowych, SKO, Sodalicji Marjanskiej, klubu spor-
towego, hufca szkolnego P.W., harcerstwa, Swietlicy.

W roku szkolnym 1936-1937 bylo podobnie, uczniowie gimnazjum mogli roz-
wija¢ swoje zainteresowania w kotkach: krajoznawczym, muzyczno-$piewaczym,
L.O.P.P., klubie sportowym, Sodalicji Marjanskiej, SKO, gminach klasowych,
harcerstwie, hufcu szkolnym P.W."7,

W c.k. gimnazjum w Podgorzu w roku 1908 w ramach czytelni funkcjonowaly
trzy kotka uczniowskie: literackie, historyczno-spoteczne i przyrodnicze'®. W roku

12 Tamze, s. 35.
13 Tamze, s. 36.
4 Tamze, s. 41.
15 Tamze, s. 45.
16 Tamze, s. 46.
17 Sprawozdanie dyrekcji I. pafistwowego gimnazjum im. Juliusza Stowackiego w Przemyslu za
rok szkolny 1936/37, Przemysl 1937, s. 9—45.
18 X sprawozdanie dyrekeji c. k. gimnazjum w Pogbrzu za rok szkolny 1908, Krakow 1908, s. 50.
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1910 istniato kotko dramatyczne oraz kotko sportowe' . W roku 1918 gimnazjum
zmienito nazwe na Panstwowe Gimnazjum VI w Krakowie na Podgoérzu, a w 1925
roku na VI Panstwowe Gimnazjum im. Tadeusza Kosciuszki w Krakowie. W gimna-
zjum tym, w roku szkolnym 1931-1932 dziataly kotka zainteresowan: filologiczne,
dramatyczne oraz floty im Jana z Kolna®.

W gimnazjum w Mielcu w roku szkolnym 1911-1912 zaczeto funkcjono-
wac kotko historyczne. Utworzone zostato 8 pazdziernika 1911 roku i liczyto 14
cztonkéw. Opiekunem kota byt prof. Franciszek Siorek. Odbyto si¢ 18 spotkan,
w trakcie ktorych uczniowie wystuchali 6 referatow przygotowanych przez czton-
kow kota. Tematy referatow dotyczyly: odrodzenia Polski za Stanistawa Augusta,
przyczyn upadku Polski, Legionow Polskich, powstania kosciuszkowskiego, ksie-
stwa warszawskiego oraz relacji i stosunkow Polski 1 Rosji na podstawie dziel prof.
Sz. Askenazego, ksigcia Adama Czartoryskiego, Waleriana Lukasinskiego i walk
o ujscie Wisty?'. Oprocz wspomnianych referatoéw cztonkowie kotka wygtaszali
pomniejsze odczyty zwigzane tematycznie z losami Polski porozbiorowej. Do tego
celu wykorzystywali Dzieje narodu polskiego Wtadystawa Grabienskiego.

Dziatato takze kotko przyrodnicze. Liczyto ono 27 cztonkéw, a opiekunem
byt prof. Jozef Piagtkowski. Dziatalnos¢ kotka to przede wszystkim popularyzacja
wiedzy z przyrody poprzez wyglaszanie referatow i organizowanie wycieczek do
okolicznych lasow. Tematy referatow dotyczyty: wulkanow, kopalni, ochrony pta-
kow, zwierzat prehistorycznych, systemu planetarnego, za¢mienia stonca i ksiezyca,
zycia motyli i wspomnien z wycieczki w Karpaty?.

Wycieczki byly organizowane nie tylko przez kotka, ale rowniez przez na-
uczycieli. Petnity one wazna role wychowawcza. W okresie letnim organizowane
byly wycieczki do okolicznych miejscowosci wokdt Mielca: 21 maja 1908 roku do
Wieliczki i Krakowa, 22 maja tego samego roku do Lezajska. Celem tej ostatniej
wycieczki byto zwiedzanie klasztoru oraz wystuchanie muzyki organowej. Wziela
w niej liczna, 120-osobowa, grupa uczniow. W czerwcu 1911 roku uczniowie od-
wiedzili Zakopane, Pieniny, Sandomierz oraz zamek w Przectawiu®.

Pod kierunkiem prof. Karola Grandego swoja dziatalnos¢ prowadzito kotko
muzyczne liczace 17 cztonkow. W roku szkolnym 1911-1912 cztonkowie kotka
uczestniczyli w 58 probach muzycznych i nauczyli si¢ gra¢ 25 utworéw>*. W ra-
mach kota funkcjonowaty orkiestra oraz kwartet smyczkowy. Kotko dysponowato
rowniez wlasng biblioteczka zawierajaca 17 pozycji.

19 XTV sprawozdanie dyrekcji c. k. gimnazjum w Pogorzu za rok szkolny 1912, Krakow 1912, s. 45.

2 Sprawozdanie dyrekcji panstwowego gimnazjum VI im. Tadeusza Ko$ciuszki w Krakowie za
rok szkolny 1931/32, Krakow 1932, s. 23, 26.

21 Sprawozdanie dyrekcji c. k. gimnazjum w Mielcu za rok 1912, Mielec 1912, s. 41-42.

22 Tamze, s. 42.

2 Tamze, s. 21, 36.

2 Tamze, s. 21, 42.
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W pazdzierniku 1911 roku powstato takze kétko mitosnikow sztuki. Funkcjo-
nowato ono krotko, bo do kwietnia 1912 roku. Zatozycielem i opiekunem kotka byt
prof. Leopold Wotowicz, a potem prof. Jozef Ziemski. Odbyto sie 8 spotkan, a gtéwna
forma dziatalnosci byty referaty i odczyty. Tematycznie dotyczyly one: sztuki 1 jej
zadan, fryzow, stylow greckich i Stanistawa Wyspianskiego jako malarza®.

Pod opieka prof. dra Antoniego Kuklinskiego dziatata szkolna introligatornia
liczaca 30 cztonkdéw. Funkcjonowata ona przez szes¢ miesiecy, od 10 pazdziernika
1911 roku do 32 marca 1912 roku. W tym czasie cztonkowie introligatorni oprawili
300 ksiazek, 205 broszur, 5 obrazow i skleili 5 map. Cztonkowie rozwijajac swoje
zainteresowania wykonywali wigc prace godziwg i pozyteczng?.

W ramach istniejgcej przy szkolnej bibliotece czytelni uczniowie mogli rozwijac
swoje zainteresowania i prowadzi¢ dziatania z zakresu wychowania patriotycznego.
Otwarta ona zostata 29 pazdziernika 1910 roku?’. Opiekunem jej zostat prof. Stefan
Chciuk. Zapisalo si¢ do niej 78 uczniéw. Czlonkowie czytelni zorganizowali 23 od-
czyty: z historii 9, literatury polskiej 6, z nauk przyrodniczych 4 i taka sama liczbe o tre-
Sci patriotycznej. W czytelni mtodziez mogta zapoznaé si¢ z czasopismami: ,,Swiat”,
,» Tygodnik [lustrowany”, ,,Rodzina i szkota”, ,,Misje katolickie”, ,,Ruch”, ,,Przewodnik
Literacki” i,,L.an”. Mlodziez zorganizowana w czytelni przeczytata 818 ksigzek.

2 grudnia 1911 roku zorganizowany zostat w sali ,,Sokota” wieczdr poswiecony
powstaniu listopadowemu. W jego ramach uczniowie wystapili ze spektaklem
opartym na Kordianie Juliusza Stowackiego. 2 marca 1912 roku zorganizowany
zostat poranek ku czci Zygmunta Krasinskiego?®.

W roku szkolnym 1911-1912 czytelnia liczyta 98 cztonkoéw. Podstawowym
celem jej dziatalnosci oprocz propagowania czytelnictwa byta zbiorka funduszy na
zakup ksigzek do biblioteki. Fundusz czytelniczej kasy w tym roku wynosit 504 K%,
Na jej stanie pojawily nowe czasopisma takie jak: ,,Skaut”, ,,Przeglad historyczny”,
»Mtodziez”, ,,Wedrowiec”. W ciagu roku szkolnego cztonkowie czytelni wygto-
sili pie¢ odczytow dla mtodziezy. Tematy tych odczytow to: ,,Wyspianski jako
poeta niepodlegtosci”, ,,Wiara i wiedza”, ,,Ballady Mickiewicza”, ,,Rozwoj sztuki
dramatycznej” oraz ,,Stosunki spoteczno-ekonomiczne w Krolestwie Polskim™?°.

Tradycja dziatalno$ci kolek zainteresowan kontynuowana byla w gimnazjum
mieleckim w okresie II Rzeczypospolitej. W roku szkolnym 1925-1926 w gim-
nazjum funkcjonowato kotko tyzwiarskie®'. Liczyto ono 96 uczniow majacych

2 Tamze, s. 43.
26 Tamze, s. 43.
27 Tamze, s. 21.
2 Tamze, s. 41.
2 Tamze, s. 41.
30 Tamze, s. 40.
31XIV. sprawozdanie dyrekceji pafistwowego gimnazjum im. St. Konarskiego (typ humanistyczny)
w Mielcu za rok 1925-26, Mielec 1926, s. 10.
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whasne tyzwy. Jego cztonkowie sumptem wlasnej pracy przygotowali §lizgawke
o wymiarach 200 x 80 m. Oprocz cztonkow kota korzystali z niej takze mieszkancy
Mielca oraz uczniowie gimnazjum.

W tym samym roku szkolnym na terenie gimnazjum swojg dziatalnos¢ pro-
wadzito takze kotko wioslarsko-ptywackie. Nalezato do niego 216 uczniéw po-
dzielonych na 43 osady liczace po 5 uczniow™. Zajecia state prowadzone byty
we wtorki i niedziele. Okres zimowy przeznaczony byl na konserwacje i naprawe
todzi. Na stanie kotka znajdowalo si¢ 8 todzi z wiostami®’. Przechowywane byty
one w zbudowanym w maju 1926 roku na Wistoce hangarze. Opiekunem obu kotek
byl nauczyciel wychowania fizycznego Piotr Jasinski.

W zakresie wychowania religijnego dziatato kotko §w. Stanistawa Kostki, kto-
rego celem byto przygotowanie uczniéw do cztonkostwa w Sodalicji Marjanskiej*.
Dziatalno$¢ rozwijajaca zainteresowania uczniow gimnazjum prowadzity: hufiec
szkolny, Sodalicja Marjanska, bursa oraz kontynuujaca swoje galicyjskie tradycje
czytelnia uczniowska.

W roku szkolnym 1931-1932 tradycje dziatalnosci galicyjskiego kotka przy-
rodniczego kontynuowato kéotko krajoznawcze. Liczyto ono 65 uczniow klas [-VIII
dysponujacych wlasnymi legitymacjami. Koétko reaktywowane zostato w 1932
roku®’. Praca jego koncentrowata si¢ wokot zebran, w trakcie ktorych wygtaszane
byly tematyczne referaty oraz na organizowaniu wycieczek. W trakcie zebran
wygloszone zostaty cztery referaty o tematyce: ,,Cztowiek pierwotny na ziemiach
polskich”, ,,Wycieczka w Pieniny”, ,,Krajobraz ziemi mieleckiej” i ,,Najblizsza
okolica nad Wistg™®. Cztonkowie kotka zorganizowali dwie wycieczki do Wado-
wic 1 w Pieniny. Kotko dysponowato wtasng biblioteczka gromadzacg tematyczne
zbiory ksigzek oraz mapy i inne druki kartograficzne.

22 wrzesnia 1931 roku na terenie gimnazjum rozpoczeto funkcjonowanie kotko
fizyczno-matematyczne, powstate z potaczenia istniejacego od roku 1930 kotka
matematycznego i reaktywowanego kotka fizycznego?. Nalezeli do niego uczniowie
klas VII-VIII. Praca kétek koncentrowata si¢ wokot wyglaszania tematycznych
referatow, ktore uczniowie mogli przygotowywac korzystajac z whasnej biblioteczki.

Swoja dzialalnos¢ kontynuowato kotko tyzwiarskie, ktore oprocz $lizgawki
dysponowato boiskiem do hokeja. Funkcjonowato rowniez kotko wioslarsko-pty-
wackie liczace 120 cztonkow?. Zorganizowato ono 36 wycieczek po Wistoce oraz

32 Tamze, s. 10.

3 Tamze, s. 11.

3 Tamze, s. 9.

33 XX. sprawozdanie dyrekcji panstwowego gimnazjum im. St. Konarskiego (typ humanistyczny)
w Mielcu za rok 1931-32, Mielec 1932, s. 71.

3 Tamze, s. 71.

37 Tamze, s. 69-70.

3 Tamze, s. 79.
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4 po Wisle do Sandomierza i Potanca. W ramach kotka powstata sekcja kajakarska.
Novum byto kétko tenisowe majace 28 czlonkéw — uczniéw gimnazjum oraz 16
uczennic prywatnego seminarium®. Dysponowato ono wtasnym kortem, ktorego
koszty utrzymania pokrywal mi¢dzy innymi Komitet Rodzicielski. Uczniowie
swoje zainteresowania mogli rozwija¢ rowniez w ramach dziatalno$ci szkolnego
kotka L.O.P.P., gmin klasowych, bursy, harcerstwa, czytelni, orkiestry szkolnej,
Sodalicji Marjanskiej oraz Krucjaty Eucharystyczne;.

W gimnazjum V we Lwowie w okresie autonomicznym dziataty liczne kotka
zainteresowan*. W roku 1910 funkcjonowaty kotka: literackie, historyczne, przy-
rodnicze uczniow klas V i VI oraz osobno klas VIII*'. Swoje zainteresowania
uczniowie mogli rowniez rozwija¢ w ramach istniejacej czytelni. W roku 1913
dziataly kotka: matematyczne, fizyczne, przyrodnicze, literackie, historyczne**.

W II Rzeczypospolitej tradycja szkolnych kolek zainteresowan byta kontynu-
owana. W roku szkolnym 1925-1926 dziatato kétko literackie®’, w roku szkolnym
1928-1929 kotko historyczne*, a w roku szkolnym 1931-1932 koétko krajoznawcze®.

W gimnazjum VII we Lwowie w roku szkolnym 1911-1912 istniaty kotka
naukowe: literackie i filologiczne zajmujace si¢ elegiami rzymskimi; kotko histo-
ryczne, w pracy ktdrego uczniowie zapoznawali si¢ z funkcjonowaniem ustrojow
panstwowych, gospodarczych i spotecznych; kotko przyrodnicze propagujace
miedzy innymi zdrowy styl zycia ,,JJak zy¢ by zdrowym by¢!”. Podczas zajeé
uczniowie wykonywali rowniez pomoce naukowe, np.: model mozgu, oka, spo-
rzadzali preparaty. W pracowni fizycznej demonstrowali ¢wiczenia.

Dziatania dotyczace rozwoju zainteresowan uczniow kontynuowane byty
w gimnazjum w powojennej Rzeczypospolitej. W roku szkolnym 1934-1935
w szkole funkcjonowaty kotka zainteresowan?’:

a) kotko fizykalne skupiajace 25 cztonkdéw, uczniow klas VII-VIII — gtownym
celem jego dzialalnosci byto wygtaszanie przez cztonkow referatow o tresci
naukowej i popularnej,

3 Tamze.

4 M. Gajak-Toczek, Dzieje V Gimnazjum Paristwowego we Lwowie —wydarzenia, fakty, sylwetki
uczniow i nauczycieli, ,,Folia Litteraria Polonica 147, 2011, s. 218.

4 Sprawozdanie dyrekcji ¢. k. V gimnazjum we Lwowie za rok szkolny 1910, Lwow 1910, s. 38-40.

4 Sprawozdanie dyrekcji c. k. V gimnazjum we Lwowie za rok szkolny 1913, Lwow 1913, s. 74-75.

4 Sprawozdanie dyrekcji panstwowego gimnazjum V imienia Hetmana Stanistawa Zotkiewskiego
we Lwowie za rok szkolny 1925/26, Lwow 1926, s. 12.

# Sprawozdanie dyrekcji pafstwowego gimnazjum V imienia Hetmana Stanistawa Zotkiewskiego
we Lwowie za rok szkolny 1928/29, Lwow 1929, s. 15.

45 Sprawozdanie dyrekcji panstwowego gimnazjum V imienia Hetmana Stanistawa Zotkiewskiego
we Lwowie za rok szkolny 1931/32, Lwow 1932, s. 17.

46 Sprawozdanie dyrekeji c. k. gimnazjum VII. we Lwowie za rok szkolny 1911/12, Lwow 1912,
s. 53-55.

47 Sprawozdanie dyrekcji gimnazjum VII im. Tadeusza Kosciuszki we Lwowie za rok szkolny
1934/35, Lwow 1935, s. 13—15.
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b) kotko krajoznawcze, liczyto 155 cztonkow, ktorzy swoja dziatalno$¢ prowadzili
w ramach trzech sekcji: referatowej, fotograficznej i wycieczkowej (zorgani-
zowali trzy wycieczki w okolice Lwowa),

c) kotko mitosnikow jezyka francuskiego. Cztonkowie kota prowadzili dziatalnos¢
w mysl hasta ,,Bon sourire et en avant” — ,,Dobry usmiech i do przodu”,

d) kotko L.O.P.P., oprocz propagowania zagadnien obrony przeciwlotniczej i ga-
zowej, cztonkowie kota uczestniczyli w kursie modelarstwa lotniczego,

e) kotko Ligi Morskiej i Kolonialnej; nalezeli do niego wszyscy uczniowie szkoty,
zapoznawali si¢ oni z problematyka znaczenia dla Polski dostepu do morza
oraz prawdziwej mitosci do polskiego morza, czytali pisma ,,Polska na morzu”
i,,Morze”.

Dodatkowo uczniowi mogli pogtebiaé¢ swoje zainteresowania w ramach dzia-
falnosci Sodalicji Marjanskiej, gmin klasowych, SKO.

W jarostawskim gimnazjum w roku 1912 uczniowie mogli pogtebia¢ swoje za-
interesowania w ramach funkcjonujacej czytelni, ktora prenumerowata pisma: ,,Bi-
blioteka warszawska”, ,,Brzask”, ,,Lud”, ,,Miesigcznik mtodziezy polskiej”, ,,Skaut”,
»Pobudka”, ,,Praca”, ,,Przewodnik oswiatowy”, ,,Przewodnik naukowy i literacki”,
,» Tygodnik Ilustrowany”, ,,Wiedza i postep”, ,, Teka”, ,,Zarzewie” i ,,Ziemia”; kotek:
literackiego dziatajagcego w formie wyktadow, odczytow i dyskusji; geograficz-
nego — odczyty; jezyka francuskiego i angielskiego — ¢wiczenia praktyczne oraz
fotograficznego, w trakcie zajec¢ ktorego uczniowie zapoznawali si¢ z technika
obstugi aparatow fotograficznych i wykonywania zdjec*.

Po odzyskaniu niepodlegtosci w gimnazjum w roku szkolnym 1928-1929
kontynuowana byta dziatalno$¢ majaca na celu rozwijanie zainteresowan uczniow.
Funkcjonowato szereg kotek zainteresowan. Byty to kotko filologiczne liczace
39 cztonkow, ktorzy wygtosili tematyczne referaty®. Dziatato kotko historyczne
majace na celu popularyzowanie historii wérod uczniow i ksztattowanie ich po-
gladéw na zjawiska spoteczne. Liczyto 22 cztonkow, ktorzy wygtlosili referaty
na temat: ,,Tworca podwalin panstwa polskiego”, ,,Polska a Litwa”, ,,Dzieje Ja-
rostawia”, ,,Mieszko I11”, ,,Drogi handlowe na wschod”, ,,Dzieje ustrojowe Pol-
ski”*%, W ramach kotka krajoznawczego liczacego 27 cztonkow dyskutowano na
temat ludoznawstwa, folkloru oraz zabytkéw kultury ludowej®'. Funkcjonowato
kotko mitosnikéw fizyki w liczbie 10 cztonkow, ktorzy oprocz wyglaszania re-
feratow wykonywali czynnoS$ci praktyczne w postaci przyrzadow mierniczych™.

4 Sprawozdanie dyrekcji c. k. gimnazjum I w Jarostawiu za rok szkolny 1912, Jarostaw 1912,
s. 27-31.

4 Sprawozdanie dyrekcji panstwowego gimnazjum I w Jarostawiu za rok szkolny 1928/29,
Jarostaw 1929, s. 17.

30 Tamze, s. 18.

ST Tamze.

32 Tamze, s. 19.
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Cztonkowie kotka mitosnikow ksigzki zajmowali si¢ porzadkowaniem zbioréw
biblioteki nauczycielskiej*. Podstawg dziatalnosci kotka muzycznego byto teore-
tyczne i praktyczne przygotowanie cztonkow do gry na instrumentach. Z koétkiem
wspotpracowal zespot orkiestry detej™. Kotko introligatorskie dokonato oprawy
ponad 300 ksigzek, przewaznie podrecznikdéw biblioteki dla niezamoznej mlo-
dziezy*. Bogata dziatalno$¢ merytoryczng prowadzito kotko przyrodnicze. Liczyto
ono w sekcji nizszej (klasy I-1II) 32 cztonkow 1 w wyzszej 25. W ramach teorii
cztonkowie kotka wygtosili 8 referatow. Natomiast efektem dziatan praktycznych
bylo hodowanie bialych myszek, gasienic motyli nocnych oraz podjecie hodowli
jedwabnika®. Propagowaniem t¢zyzny fizycznej oraz ¢wiczen cielesnych zajmowato
si¢ kotko sportowe. Liczyto on 32 cztonkdw, uczniow klas IV-VIIIY. Zajmowali
si¢ oni lekkoatletyka, ¢wiczeniami gimnastycznymi oraz grami ruchowymi. Brali
rowniez udzial w wielu zawodach sportowych zajmujac wysokie lokaty. Ponadto
uczniowie swoje zainteresowania mogli rozwija¢ w ramach dziatalno$ci hufca
szkolnego Przysposobienia Wojskowego, harcerstwa, Sodalicji Marjanskie;.

W dziatajacych podczas I wojny $wiatowej szkotach funkcjonowaty kotka
uczniowskie. W VIII gimnazjum we Lwowie w roku szkolnym 1915-1916 funk-
cjonowaty kotka: historyczno-ekonomiczne — uczniowie wyglaszali referaty i kotko
przyrodnicze im. Benedykta Dybowskiego o podobnej dziatalnosci. W trakcie pracy
kotka wspominano ucznia, pierwszego przewodniczacego kotka, ktory w stopniu
chorazego Legionow Polskich zginat w bitwie nad Styrem®®,

W roku 1916 w gimnazjum w Jarostawiu uczniowie mogli rozwijac¢ swoje za-
interesowania w ramach dziatan czytelni oraz kotka literackiego, w ramach ktérego
opracowano tematy: ,,O mowie polskiej i rozwoju jezyka polskiego”, ,,Poglady
polityczne i spoteczne Krasickiego”, ,,Kwestia chtopska u Modrzewskiego, Orze-
chowskiego i Reja”, ,,Rozwoj dramatu polskiego do roku 1795”. W dniu 25 maja
1916 roku cztonkowie kotka bardzo uroczyscie obchodzili rocznice 70. urodzin
Henryka Sienkiewicza. Takich przyktadow byto wigce;.

Podsumowanie
Kotka uczniowskie w autonomicznej Galicji mialy na celu pogtebianie i ugrun-

towywanie wiedzy uczniow. Byly to najbardziej pozadane funkcje kotek przez Rade
Szkolng Krajowg. Oprocz kwestii dydaktycznych odgrywaty one rowniez istotng

53 Tamze.

5 Tamze.

3 Tamze, s. 20.

% Tamze, s. 18—19.

37 Tamze, s. 20.

58 Sprawozdanie dyrekcji c. k. gimnazjum VIII. we Lwowie za rok szkolny 1915/6, Lwow 1915, s. 27.
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role wychowawcza. Uczyly szacunku do osiggnig¢¢ polskiej kultury, historii ksztattu-
jac w ten sposob postawy patriotyczne. Funkcjonowaty praktycznie we wszystkich
gimnazjach. Liczba ich w poszczegdlnych szkotach byta r6zna. Cieszyly sie one
zainteresowaniem ze strony uczniéw, o czym §wiadczy znaczna ich frekwencja
na zaj¢ciach. Przewazaty kotka o tematyce literackiej, historycznej, przyrodni-
czej, matematyczno-fizycznej. Wystepowaly tez kotka bedace mniej liczne, np.:
fotograficzne, mito$nikow sztuki, muzyki, czytelnictwa czy wspierania polskiego
przemystu. Kotka rozwijaty uczniow intelektualnie i wychowywaty charaktero-
logicznie, pozwalaly z powodzeniem zda¢ nielatwa przeciez maturg i ukonczy¢
szkote srednig. W zyciu dorostym uczniowie ci mieli stanowi¢ w przysztosci elite
intelektualng II Rzeczypospolite;.

Po roku 1918, szkoty OSK kontynuowaty formy pracy pozwalajace wzbogacac
zakresy wiedzy naukowej uczniow oraz poszerza¢ o nowe tre§ci programy obo-
wigzkowych przedmiotow nauczania bedgce nawigzaniem do tradycji galicyjskiej.
Mozliwe bylo to do osiagniecia poprzez rozwijanie uczniowskich zainteresowan
i zapewnienie mtodym ludziom warto§ciowych form spedzania czasu wolnego.
Oprocz przekazywania wiedzy kotka spetniaty wazng role wychowawcza. Nie-
zaleznie od modelu wychowania: narodowego czy panstwowego ksztattowaty
u ucznidw postawy patriotyczne, obywatelskie. Budowaty u nich szacunek dla
wartos$ci narodowych i bogatego dziedzictwa kultury. Pozwalaty im na uczestni-
czenie w zyciu kulturalnym spotecznosci szkoty oraz miasta, a potem i panstwa.
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The essence and place of teacher training in the Polish
legal system — from the experience of the Centre
of Professional Excellence for Teachers in Putawy.
Forms of teacher training

Streszczenie

W artykule podj¢to probe analizy uwarunkowan systemowego wsparcia doskonalenia zawodo-
wego w polskim systemie o§wiaty. Omowiono podstawy prawne systemu doskonalenia zawodowego
nauczycieli oraz elementy tworzace ten system w Polsce. Ukazano tendencje rozwojowe systemu
zarowno w obszarze zdobywania kwalifikacji przez nauczycieli, jak i doskonalenia posiadanej juz
wiedzy 1 umiejetnosci. Podkreslono specyfike pracy nauczycieli w aspekcie zmian spoteczno-go-
spodarczych i konieczno$¢ ciggtego doskonalenia si¢. Przeprowadzono analize wynikow badan
w obszarze potrzeb edukacyjnych §rodowiska oswiatowego w aspekcie preferencji dotyczacych
form doskonalenia zawodowego w ramach funkcjonowania powiatowej publicznej placéwki
doskonalenia nauczycieli, co pozwolito wskaza¢ tendencje i1 preferencje nauczycieli w obszarze
doskonalenia zawodowego.

Slowa kluczowe: kwalifikacje zawodowe, rozwoj zawodowy nauczyciela, ksztalcenie nauczy-
cieli, placowka doskonalenia nauczycieli, formy doskonalenia.

Abstract

The article attempts to analyze the conditions of the systemic implementation of professional
development in the Polish education system. The legal basis of the teacher training system and the
elements of this system in Poland were discussed. The development trends of the system were shown
both in the area of gaining qualifications by teachers and improving the knowledge and skills already
possessed. The specificity of teachers’ work in the aspect of socio-economic changes and the need
for continuous improvement were emphasized. An analysis of the research in the area of educational
needs of the educational environment was carried out in the aspect of preferences regarding the forms
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of in-service training within the functioning of the poviat public teacher training institution, which
allowed to indicate the tendencies and preferences of teachers in the area of in-service training.

Keywords: professional qualifications, teacher professional development, teacher training,
teacher training facility, forms of improvement.

Wstep

Doskonalenie zawodowe to nieodiaczny element rozwoju zawodowego nauczy-
ciela. Najczesciej rozumiane jest jako celowy, zaplanowany i ciagly proces ustawicz-
nego ksztalcenia, polegajacy na podwyzszaniu i modyfikacji zawodowych kompetencji
nauczyciela oraz kwalifikacji, a takze na wszechstronnym rozwoju jego osobowosci.

Proces doskonalenia trwa od podjecia decyzji o wyborze zawodu przez caty
okres aktywnosci zawodowe;j.

Doskonalenie to odbywa sie poprzez: samoksztatcenie, doskonalenie wewnatrz-
szkolne, doskonalenie pozaszkolne (np. w ramach dodatkowych studiow, kursow,
warsztatow) w instytucjach.

Wsparcie w tym zakresie zapewnia system doskonalenia nauczycieli, regu-
lowany przez ustawe o systemie oswiaty i ustawe Karta Nauczyciela oraz akty
wykonawcze. W systemie tym funkcjonuja wyspecjalizowane instytucje, zagwa-
rantowane sg tez srodki finansowe na realizacje zadan dotyczacych doskonalenia
zawodowego i1 doradztwa metodycznego dla nauczycieli.

Zrodtami i czynnikami warunkujacymi zakres doskonalenia nauczycieli s3: po-
trzeby doskonalenia. Za$ zrodta potrzeb mozemy podzieli¢ na wewngtrzne (indywi-
dualne) i wewnetrzne (instytucjonalne) oraz zewngtrzne. Wewnetrzne — indywidualne
to: poziom kompetencji zawodowych poszczegdlnych nauczycieli oraz dgzenia i ich
aspiracje zawodowe. Wsrod wewnetrznych (instytucjonalnych) wyrdéznimy: poziom
kultury organizacyjnej szkoty/placowki, poziom edukacyjny szkoty/placowki, pla-
nowane kierunki rozwoju (koncepcja pracy, misja). Wsrod zewnetrznych czynnikow
wyrdznimy: zmieniajacy si¢ stan wiedzy naukowej (merytorycznej), zmieniajacy si¢
stan wiedzy metodycznej, zmieniajacy si¢ stan wiedzy psychologiczno-pedagogiczne;,
zmieniajace si¢ regulacje prawne i wymagania stawiane nauczycielom oraz kierunki
polityki oswiatowej, nowe zjawiska spoteczne, kulturowe, ekonomiczne.

Zakres doskonalenia nauczycieli warunkujg: wyniki nadzoru pedagogicznego;
wyniki odpowiednio egzaminu o$mioklasisty, egzaminu potwierdzajacego kwa-
lifikacje w zawodzie i egzaminu maturalnego; zadania zwigzane z realizacjg pod-
stawy programowej; wymagania wobec szkot i placowek, okreslone w przepisach
wydanych na podstawie art. 44 ust. 3 ustawy z dnia 14 grudnia 2016 r. — Prawo
oswiatowe'; wnioski nauczycieli o dofinansowanie optat lub kosztow.

! Ustawa z dnia 14 grudnia 2016 r. — Prawo o$wiatowe (Dz.U. z 2017 1., poz. 59 ze zm.).
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Podstawy prawne funkcjonowania doskonalenia zawodowego nauczycieli

,Doskonalenie zawodowe jest nieodtacznym elementem rozwoju zawodo-
wego nauczyciela. Najczesciej utozsamiane jest z celowym, zaplanowanym
i cigglym procesem jego ustawicznego ksztatcenia, polegajacym na podwyzszaniu
i modyfikacji jego zawodowych kompetencji i kwalifikacji, wszechstronnym
rozwoju osobowosci, organizowanym i realizowanym przez wyspecjalizowane
w tym kierunku instytucje, a takze w toku samoksztalcenia i samodoskonalenia;
procesem trwajacym od podjecia decyzji o wyborze zawodu przez caty okres
aktywnosci zawodowe;j™.

B. Krupa w artykule ,,Doskonalenie nauczycieli jako element ksztatcenia usta-
wicznego” podnosi temat pracy nauczyciela w zmieniajacej si¢ rzeczywistosci
spotecznej definiujacej koniecznos¢ doskonalenia si¢ tak pod wzgledem organizacji
procesu dydaktyczno-wychowawczego, jak i nabywania umiejetnosci z zakresu
profilaktyki, pedagogiki i psychologii oraz rozwoju swojej osobowosci?.

Z procesem ksztatcenia faczg si¢ dwa pojecia: kwalifikacje zawodowe 1 kom-
petencje zawodowe. W przypadku nauczycieli kwalifikacje zawodowe zostaty
szczegotowo okreslone w Rozporzadzeniu Ministra Edukacji Narodowej z dnia
1 sierpnia 2017 r.* w sprawie szczegdtowych kwalifikacji wymaganych od na-
uczycieli oraz okreslenia szkét i wypadkow, w ktorych mozna zatrudni¢ nauczy-
cieli niemajacych wyzszego wyksztalcenia lub ukonczonego zaktadu ksztatcenia
nauczycieli i Rozporzadzeniu Ministra Nauki 1 Szkolnictwa Wyzszego z dnia 25
lipca 2019 r. w sprawie standardow ksztatcenia przygotowujacego do wykonywania
zawodu nauczyciela®.

Kwalifikacje zawodowe nauczycieli, zdaniem Czestawa Plewki, mozna defi-
niowac jako uktady postaw, warunkow psychofizycznych oraz struktur sensomoto-
rycznych praktycznych i umystowych, umozliwiajacych skuteczne rozwiazywanie
zadan zawodowych wynikajgcych z wykonywania zawodu nauczyciela wycho-
wawcy, a takze troski o wlasny zawodowy rozwoj®.

Instytucjonalne formy edukacji nauczycielskiej utozsamia si¢ najczesciej
z powolywaniem i funkcjonowaniem instytucji prowadzacych zajgcia — studia

2 G. Kosiba, Doskonalenie zawodowe nauczycieli — kategorie, kompetencje, praktyka, ,,Forum
Oswiatowe” 2012, nr 24/2 (47), s. 124.

3 B. Krupa, Doskonalenie nauczycieli jako element ksztalcenia ustawicznego, https://docplayer.
pl/56570131-Doskonalenie-nauczycieli-jako-element-ksztalcenia-ustawicznego.html (dostep:
06.08.2020 r.).

4 Rozporzadzenie Ministra Edukacji Narodowej z dnia 1 sierpnia 2017 r. w sprawie szczegotowych
kwalifikacji wymaganych od nauczycieli (tekst jedn. Dz.U. z 2020 r., poz. 1289).

5 Rozporzadzenie Ministra Nauki i Szkolnictwa Wyzszego z dnia 25 lipca 2019 r. w sprawie
standardow ksztatcenia przygotowujacego do wykonywania zawodu nauczyciela (tekst jedn. Dz.U.
22021 r., poz. 890).

¢ Cz. Plewka, Uwarunkowania zawodowego rozwoju nauczycieli, Warszawa 2009, s. 60.
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podyplomowe, kursy kwalifikacyjne, warsztaty, szkolenia dla r6znych podmiotow

szeroko pojetej edukacji. Studia podyplomowe oraz kursy kwalifikacyjne skutkuja

nabyciem dodatkowych kwalifikacji i uprawnien, np. do nauczania dodatkowego
przedmiotu czy prowadzenia $ciezki edukacyjne;.

Polska oswiata od jakiego$ czasu znajduje si¢ w dobie zmian, w tym rowniez
zmian w systemie doskonalenia zawodowego nauczycieli. Prace nad nowym mo-
delem zostaly usankcjonowane zmianami wprowadzonymi do Rozporzadzenia
Ministra Edukacji Narodowej z dnia 29 wrze$nia 2016 r. w sprawie placowek
doskonalenia nauczycieli’, na podstawie art. 78 ust. 1 ustawy z dnia 7 wrze$nia
1991 1. o systemie o$wiaty®. Doskonalenie nauczycieli rozumiane jest jako ksztatce-
nie ustawiczne, czyli nabywanie nowych kompetencji i umiejetnosci, podnoszenie
i uzupetnianie posiadanych kwalifikacji zawodowych nauczycieli®.

Ustawa z dnia 14 grudnia 2016 r. — Prawo o$wiatowe wskazuje, ze w celu
doskonalenia zawodowego nauczycieli moga by¢ tworzone placoéwki doskona-
lenia nauczycieli, zwane dalej ,,placéwkami doskonalenia” oraz ze doskonalenie
zawodowe nauczycieli prowadzg rowniez nauczyciele, ktorym powierzono zadania
doradcow metodycznych!®.

Doskonalenie zawodowe nauczycieli w polskim systemie o§wiaty ma charakter
systemowy. Obecnie na system doskonalenia nauczycieli sktada sig:

1. dziatalno$¢ placéwek doskonalenia nauczycieli funkcjonujacych na poziomie:
a) centralnym — prowadzonych przez ministra wlasciwego do spraw o$wiaty

i wychowania, ministra wtasciwego do spraw kultury i dziedzictwa naro-
dowego oraz ministra wtasciwego do spraw rolnictwa,

b) wojewodzkim — prowadzonych przez samorzady wojewodztw,

¢) lokalnym — prowadzonych przez gminy i powiaty,

d) niepublicznych placéwek doskonalenia nauczycieli prowadzonych przez

osoby fizyczne i prawne;

2. doradztwo metodyczne —rozumiane jako pomoc nauczycielom w planowaniu,
organizowaniu i badaniu efektow procesu dydaktyczno-wychowawczego, opra-
cowywaniu, doborze i adaptacji programow nauczania, rozwijaniu umiejetnosci
metodycznych oraz podejmowaniu dziatan innowacyjnych;

3. doskonalenie wewnatrzszkolne, ktdrego celem jest wspolny proces uczenia si¢
calej rady pedagogicznej lub jej czgsci w obszarach istotnych dla konkretne;j
szkoty/placowki;

4. dzialania samoksztalceniowe, ktore co prawda nie stanowig elementu systemu
eksponowanego w przepisach prawa, to jednak pozostaja istotnym ogniwem

"Rozporzadzenia Ministra Edukacji Narodowej z dnia 29 wrzes$nia 2016 r. w sprawie placowek
doskonalenia nauczycieli (Dz.U. z 2016 r., poz. 1591).

8 Ustawa z dnia 7 wrzesnia 1991 r. o systemie oswiaty (Dz. U. z 1991 r., nr 95, poz. 425 ze zm.)

% http://www.kariera.polsl.pl/podyplomowe/materialy/Doskonalenie.pdf (dostep: 19.12.2017 r.).

10 Ustawa z dnia 14 grudnia 2016 r. Prawo o$wiatowe (tekst jedn. Dz.U. z 2021 r., poz. 1082).
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przygotowania nauczyciela do realizacji procesu edukacyjnego; do dziatan
samoksztatceniowych zalicza si¢: czytanie literatury fachowej, czasopism,
korzystanie z branzowych stron internetowych, ogladanie wybranych audycji
telewizyjnych, wystaw, wymiang wiedzy i do§wiadczen, wspolprace z uczel-
niami, instytucjami zwigzanymi z edukacja, pracodawcami itp."".

W polskim systemie doskonalenia nauczycieli znajduja si¢ instytucje wspie-

rajace system doskonalenia nauczycieli o zasiegu ogolnokrajowym, regionalnym
i lokalnym.

1.

Instytut Badan Edukacyjnych (IBE) — polski instytut badawczy prowadzacy
interdyscyplinarne badania naukowe nad funkcjonowaniem i efektywnos$cia
systemu edukacji w Polsce'.

Osrodek Rozwoju Edukacji — publiczna placowka doskonalenia nauczycieli
o zasiggu ogdlnokrajowym prowadzona przez Ministra Edukacji Narodowe;j".
Polonijne Centrum Nauczycielskie w Lublinie (PCN) wchodzace w sktad
Osrodka Rozwoju Polskiej Edukacji za Granicg (ORPEG).

Wojewodzkie placowki doskonalenia nauczycieli.

Powiatowe i gminne placowki doskonalenia nauczycieli prowadzone przez JST.
Do obowigzkowych zadan publicznych placowek doskonalenia nauczycieli

0 zasiggu ogolnokrajowym prowadzonych przez ministra do spraw oswiaty i wy-
chowania nalezy:

1.

przygotowywanie ogoélnokrajowych programoéw doskonalenia zawodowego
nauczycieli, opracowywanie materiatow edukacyjnych oraz przygotowywanie
0s0b realizujacych te programy,

realizacja ogolnokrajowych programoéw doskonalenia zawodowego nauczycieli
publicznych placowek doskonalenia, zaktadow ksztatcenia nauczycieli oraz
nadzoru pedagogicznego,

organizowanie szkolen dla kandydatéw na ekspertow komisji kwalifikacyjnych
i egzaminacyjnych awansu zawodowego nauczycieli,

prowadzenie ogoélnokrajowego systemu informacji pedagogicznej, w tym gro-
madzenie i udostgpnianie informacji dotyczacych form ksztatcenia i doskona-
lenia nauczycieli,

opracowywanie i publikacja materiatow informacyjnych i metodycznych oraz
promowanie dziatalno$ci innowacyjnej i eksperymentalnej w zakresie doskona-
lenia zawodowego nauczycieli, w tym prowadzenie dziatalno$ci wydawnicze;j;
wspieranie metodyczne i doskonalenie zawodowe nauczycieli przedmiotéw
nauczanych w jezyku polskim pracujacych poza granicami,

" E. Norkowska, W kadrze dyrektora. Doskonalenie zawodowe nauczycieli, ,Monitor Dyrektora

Szkoty” 2018, nr 87, https://www.monitorszkoly.pl/artykul/doskonalenie-zawodowe-nauczycieli/
(dostep: 18.10.2019 1.).

12 http://www.ibe.edu.pl/pl/o-instytucie/misja (dostgp: 5.02.2019 r.).
13 https://www.ore.edu.pl/2018/01/0-nas/(dostep: 19.01.2018 r.).
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wspotpraca w zakresie doskonalenia zawodowego nauczycieli z organami
sprawujacymi nadzor pedagogiczny, CKE oraz okrggowymi komisjami egza-
minacyjnymi;

wspotpraca w zakresie doskonalenia zawodowego nauczycieli z innymi part-
nerami krajowymi i partnerami zagranicznymi, w tym z ogo6lnopolskimi sto-
warzyszeniami nauczycielskimi'®.

Do obowigzkowych zadan publicznych placowek doskonalenia prowadzonych

przez samorzad wojewodztwa, powiat lub gmine nalezy organizowanie i prowa-
dzenie doskonalenia zawodowego nauczycieli w zakresie:

1.

2.

wynikajacym z kierunkéw polityki o§wiatowej oraz wprowadzanych zmian
W systemie o$wiaty;

wymagan stawianych wobec szkot i placowek, ktorych wypetnianie jest badane
przez organy sprawujace nadzor pedagogiczny w procesie ewaluacji zewnetrz-
nej, zgodnie z przepisami w sprawie nadzoru pedagogicznego;

realizacji podstaw programowych, w tym opracowywania programow na-
uczania;

diagnozowania potrzeb uczniéw i indywidualizacji procesu nauczania i wy-
chowania;

przygotowania do analizy wynikéw 1 wnioskow z nadzoru pedagogicznego,
wynikéw egzaminow, o ktorych mowa w art. 9 ust. 1 ustawy, oraz korzystania
z nich w celu doskonalenia pracy nauczycieli;

potrzeb zdiagnozowanych na podstawie analizy wynikoéw i wnioskow z nadzoru
pedagogicznego oraz wynikow egzaminow,

Publiczne placowki doskonalenia realizuja zadania obowigzkowe w szczegol-

nos$ci przez:

1.

organizowanie i prowadzenie wspomagania szkot i placéwek, polegajacego na

zaplanowaniu i przeprowadzeniu dzialan majacych na celu poprawe jakosci

pracy szkoty lub placowki w zakresie okreslonym w § 17 ust. 11 2 lub innym

wskazanym przez szkote lub placowke, wynikajacym z potrzeb szkoty lub

placéwki, obejmujacego:

a) pomoc w diagnozowaniu potrzeb szkoty lub placowki,

b) ustalenie sposobdéw dziatania prowadzacych do zaspokojenia potrzeb szkoly
lub placowki,

¢) zaplanowanie form wspomagania i ich realizacje,

d) wspodlng ocene efektow i opracowanie wnioskow z realizacji zaplanowanych
form wspomagania;

organizowanie i prowadzenie sieci wspolpracy i samoksztatcenia dla na-

uczycieli oraz dyrektorow szkot i placowek, ktorzy w zorganizowany sposob

14 System doskonalenia nauczycieli — stan obecny, wady i zalety, propozycje zmian, MEN, War-

szawa 2012, s. 3.
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wspotpracuja ze sobg w celu doskonalenia swojej pracy, w szczegdlnosci po-

przez wymiane doswiadczen;

3. prowadzenie form doskonalenia, w tym seminariow, konferencji, wyktadow,
warsztatow 1 szkolen;

4. udzielanie konsultacji;

5. upowszechnianie przyktadéw dobrej praktyki's.

Rozporzadzenie Ministra Edukacji Narodowe;j z dnia 19 listopada 2009 r. w spra-
wie placowek doskonalenia nauczycieli w § 17 wskazywato, iz publiczne placéwki
doskonalenia prowadzone przez gminy i powiaty realizuja zadania z zakresu do-
skonalenia zawodowego nauczycieli, ze szczegdlnym uwzglednieniem doradztwa
metodycznego'®. § 25 kolejnego Rozporzadzenia MEN z dnia 28 maja 2019 r. w spra-
wie placowek doskonalenia reguluje, ze zadania doradcy metodycznego powierza
nauczycielowi kurator oswiaty. Do zadan doradcy metodycznego nalezy: rozwijanie
umiejetnosci metodycznych; planowanie, organizowanie i badanie efektow procesu
dydaktyczno-wychowawczego; opracowywaniu, doborze i adaptacji programow na-
uczania, podejmowanie dziatan innowacyjnych. Wyzej wymienione zadania realizuje
poprzez udzielanie indywidualnych konsultacji; prowadzenie zajg¢ edukacyjnych,
zaje¢ otwartych oraz zaje¢ warsztatowych; organizowanie innych form doskonalenia
wspomagajacych prace dydaktyczno-wychowawcza nauczycieli'”.

Doskonalenie zawodowe nauczycieli

Konferencje

Konferencja jest spotkaniem ludzi w celu omdéwienia konkretnego zagadnienia.
W ramach spotkania referowane sg wyniki badan naukowych lub odbywa si¢ seria
krotkich wykladéw monograficznych i dyskusji na okreslony temat. Konferencje,
obok publikacji, sa jedna z dwoch podstawowych form prezentowania i dyskuto-
wania wynikow badan naukowych'®.

Wystgpienia na konferencjach, w ktorych prezentuje si¢ swoje wyniki badan
sa nazywane prezentacjami, komunikatami, doniesieniami wstepnymi, referatami.
Podstawowa cze$cig wszystkich konferencji sa sesje wyktadowe. W ramach sesji
wyktadowcy prezentuja referaty. Czas referatu jest zwykle ograniczony i nie prze-
kracza 25 minut. Po jego zakonczeniu odbywa si¢, rOwniez ograniczona w czasie,
publiczna dyskusja, w trakcie ktorej mozna zadawa¢ wyktadowcy pytania. Zwykle

15 Tamze, § 20.

16 Rozporzadzenie Ministra Edukacji Narodowej z dnia 19 listopada 2009 w sprawie placowek
doskonalenia nauczycieli (Dz.U. z 2009 r., nr 200, poz. 1537).

17 Rozporzadzenie Ministra Edukacji Narodowej z dnia 28 maja 2019 r. w sprawie placowek
doskonalenia nauczycieli (Dz.U. z 2019 r., poz. 1045).

13 http://www.mazovia.edu.pl/studenci/slowniczek-akademicki/ (dostep: 15.01.2020 r.).
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nad przebiegiem sesji wykladowej czuwa jej przewodniczacy lub moderator, ktéry
anonsuje kolejnych wyktadowcow, ustala kolejno$¢ zadawania pytan w czasie
dyskusji. Sesje dzielone sa zwykle na kilka blokow.

W ramach duzych konferencji odbywaja si¢ zwykle sesje plenarne, w ktorych
uczestniczy¢ maja w zamysle wszyscy oraz sesje panelowe, ktore czgsto odbywaja
si¢ rownolegle do siebie i sg przeznaczone dla grup osob zainteresowanych okre-
slonymi, waskimi wycinkami badan. W trakcie konferencji odbywajg si¢ czesto
takze sesje plakatowe (posterowe), panele dyskusyjne czy warsztaty'.

Kursy doskonalgce

Kurs jest cyklem edukacyjnych zajeé, stuzacych zdobyciu wiedzy i umiejetno-
$ci. Tadeusz Nowacki, tworca polskiej szkoty pedagogiki pracy, poprzez pojecie
,.kurs” rozumie wyodrgbniong pozaszkolng forme organizacji, zawierajaca proces
ksztatcenia ukierunkowany na cato$¢ wiadomosci i umiejetnosci skupionych wo-
kot przewaznie waskiego okreslonego dziatu (wyznacza go cel kursu i program);
posiadajaca odpowiednia dokumentacj¢ pedagogiczng i konczaca si¢ z reguty
sprawdzeniem opanowanych umiejetnosci lub wiadomosci®®.

Wedlug Rozporzadzenia Ministra Edukacji i Nauki z dnia 3 lutego 2006 r.
w sprawie uzyskiwania i uzupetniania przez osoby doroste wiedzy ogdlnej, umiejet-
nosci i kwalifikacji zawodowych w formach pozaszkolnych?' kurs jest pozaszkolna
forma ksztatcenia o czasie trwania nie krotszym niz 30 godzin zajg¢ edukacyjnych,
ktorej ukonczenie umozliwia uzyskanie lub uzupetienie wiedzy ogdlnej, umiejet-
nosci lub kwalifikacji zawodowych, realizowana zgodnie z programem nauczania
przyjetym przez organizatora ksztatcenia. Kolejne rozporzadzenie Ministra Edukacji
Narodowej z dnia 11 stycznia 2012 r. w sprawie ksztalcenia ustawicznego w formach
pozaszkolnych?? nie definiuje juz pojecia ,,kurs”, natomiast wprowadza cztery jego
rodzaje. Sa to: kwalifikacyjne kursy zawodowe, kursy umiejetnosci zawodowych,
kursy kompetencji ogélnych, oraz tzw. inne kursy zawodowe.

Warsztaty
Stownik jezyka polskiego PWN definiuje warsztaty jako zajgcia praktyczne
doskonalgce jaka$ umiejetnosc?. Warsztaty, jak sama nazwa wskazuje, to forma

19 https://docer.pl/doc/nvexcsn metodologia badafh naukowych — prezentacja 2016 — 17 (dostep:
25.08.2019 1.).

20 https://www.cdr.gov.pl/pol/o_poznan/metodyka/formy_doskonalenia_rolnikow.pdf (dostep:
14.05.2019 1.).

2! Rozporzadzenie Ministra Edukacji i Nauki z dnia 3 lutego 2006 r. w sprawie uzyskiwania
i uzupetniania przez osoby doroste wiedzy ogdlnej, umiejetnosci i kwalifikacji zawodowych w for-
mach pozaszkolnych (Dz.U. z 2006 r., nr 31, poz. 216.)

22 Rozporzadzenie Ministra Edukacji Narodowej z dnia 11 stycznia 2012 r. w sprawie ksztalcenia
ustawicznego w formach pozaszkolnych (Dz.U. z 2012 r., poz. 186).

Z https:/sjp.pwn.pl/slowniki/warsztaty.html (dostep: 25.08.2019 r.).
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nauki, ktora ktadzie akcent gtownie na praktyke. Zajecia polegaja na ¢wiczeniach
oraz na aktywnym uczestnictwie w zajeciach. W warsztatach najwazniejsza jest
czes¢ praktyczna. Niejako z zatozenia wydarzenia tego typu odbywaja si¢ w sto-
sunkowo niewielkich grupach, a kontakt migdzy prowadzacym a uczestnikami jest
duzo blizszy. Warsztaty sg nastawione na wyprobowanie w praktyce okreslonej
wiedzy, umiejetno$ci czy narzedzi*.

Publikacje metodyczne

Publikacje metodyczne zawierajg si¢ w pojeciu publikacji naukowych,
ktére obejmujg takie formy jak: ksigzka, podrecznik, poradnik, materiaty kon-
ferencyjne, dysertacje, raporty z badan, raporty statystyczne, artykut naukowy,
przeglad literatury, przeglad systematyczny?.
Stownik jezyka polskiego PWN termin ,,metodyczny” definiuje jako:
Dotyczacy metody lub metodyki czegos$, zwtaszcza nauczania.
2. Prowadzony zgodnie z jakimi$ zasadami lub z planem.
3. Postepujacy konsekwentnie wedhug pewnej metody lub jakiegos$ planu?.

—

Referaty szkoleniowe

Referat (fac. referre — odnosi¢: przedstawia¢ cos, referowac), jest to forma
wypowiedzi, literacka lub literacko-naukowa, prezentujaca dane zagadnienie?’.

Referat szkoleniowy pozwala w usystematyzowany sposob przedstawi¢ wyma-
gane informacje, fakty i opinie wigkszej liczbie stuchaczy, jednak przy ograniczo-
nym zaangazowaniu uczestnikow szkolenia. Stuzy zapoznaniu ich z teoretycznym
materiatem, a w potaczeniu z innymi metodami pozwala na szybkie przyswajanie
nowych wiadomosci®.

Lekcje otwarte

W zaleznosci od celu prowadzenia lekcji otwartych moga to by¢ lekcje otwarte
prowadzone: w ramach WDN, zwigzane z awansem zawodowym nauczycieli lub
wynikajace z prowadzonego przez dyrektora nadzoru pedagogicznego.

Lekcje otwarte prowadzone w ramach wewnatrzszkolnego doskonalenia na-
uczycieli (WDN), moga by¢ prowadzone z inicjatywy nauczyciela w zwigzku

24 https://malaakademia.glogow.pl/szkolenia-kursy-warsztaty-seminaria-doradztwo-czym-sie-
-roznia/ (dostep: 25.08.2019 r.).

 Por. Rozporzadzenie Ministra Nauki i Szkolnictwa Wyzszego z dnia 12 grudnia 2016 r. w spra-
wie przyznawania kategorii naukowej jednostkom naukowym i uczelniom, w ktérych zgodnie z ich
statutami nie wyodrebniono podstawowych jednostek organizacyjnych (Dz.U. z2016 r., poz. 2154).

26 https://sjp.pwn.pl/slowniki/metodyczny.html (dostep: 25.08.2019 r.).

2" M. Jarosz, Stownik wyrazéw obcych, red. 1. Kaminska-Szmaj, Wroctaw 2001, s. 66-67.

2 http://www.mikroekonomia.net/system/publication_files/818/original/16.pdf?1315218647(do-
step:12.09.2019 1.).
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z zamiarem poddania si¢ ocenie pracy, checi podzielenia si¢ z innymi nauczycielami

wiedzg lub umiejetnosciami metodycznymi.

Lekcje otwarte zwigzane z awansem zawodowym nauczycieli prowadzone sa
zgodnie z rozporzadzeniami MEN w sprawie uzyskiwania stopni awansu zawo-
dowego przez nauczycieli®.

Zgodnie z ww. przepisami:

— nauczyciel stazysta ubiegajacy si¢ o awans na stopien nauczyciela kontrak-
towego w okresie odbywania stazu powinien w szczegdlnosci uczestniczy¢
jako obserwator w zajeciach prowadzonych przez opiekuna stazu lub innych
nauczycieli, w wymiarze co najmniej jednej godziny zaje¢ w miesigcu, oraz
omawia¢ z prowadzacym obserwowane zajecia (§ 6 ust. 1 pkt 2), prowadzi¢
zajgcia z uczniami, w obecnos$ci opiekuna stazu lub dyrektora szkoty, w wy-
miarze co najmniej jednej godziny zaje¢ w miesigcu, oraz omawiac je z osoba,
w obecnosci ktorej zajecia zostaty przeprowadzone (§ 6 ust. 1 pkt 3),

— nauczyciel mianowany ubiegajacy si¢ 0 awans na stopien nauczyciela dy-
plomowanego w okresie odbywania stazu powinien zrealizowa¢ zadania
niezbgdne do uzyskania stopnia nauczyciela dyplomowanego, tj. dzieli¢ si¢
wiedza i doswiadczeniem z innymi nauczycielami, w tym przez prowadzenie
zaje¢ otwartych, w szczeg6dlnoscei dla nauczycieli stazystow i nauczycieli
kontraktowych, prowadzi¢ zajecia dla nauczycieli w ramach wewnatrz-
szkolnego doskonalenia zawodowego lub innych zaje¢ (§ 8 ust. 2 pkt 3
rozporzadzenia)*’.

Dyrektor realizujac swdj plan nadzoru pedagogicznego, zazwyczaj dokumentuje
ten fakt, w tym np. lekcje otwarte, poprzez ujecie obserwacji w planie nadzoru,
a nastepnie sporzadzenie, np. arkusza obserwacji®'.

Zespoty samoksztatceniowe

Podstawa prawng dla funkcjonowania zespotow zadaniowych w szkole jest
rozporzadzenie Ministra Edukacji Narodowej z dnia 17 marca 2017 r. Ten akt
prawny w czgsci dotyczacej ramowych statutdw poszczegodlnych typow szkot sta-
nowi, ze zadania zespotéw nauczycielskich okresla statut szkoty. Rozporzadzenie
stanowl, ze:

1. nauczyciele prowadzacy zajecia w danym oddziale tworza zespot, ktorego
zadaniem jest w szczegdlnosci ustalenie zestawu programow nauczania dla
danego oddziatu oraz jego modyfikowanie w miare potrzeb,

2. dyrektor szkoty moze tworzy¢ zespoty wychowawcze, zespoly przedmiotowe
lub inne zespoty problemowo-zadaniowe,

» Par. 7 i 8 Rozporzadzenia MEN z dnia 26 lipca 2018 r. w sprawie uzyskiwania stopni awansu
zawodowego przez nauczycieli (tekst jedn. Dz.U. z 2020 r., poz. 2200).

30 Tamze, § 8.

31 Ust. 3, pkt 2 Rozporzadzenia Ministra Edukacji Narodowej z dnia 25 sierpnia 2017 r. w sprawie
nadzoru pedagogicznego (tekst jedn. Dz.U. z 2020 r., poz. 1551).
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3. pracg zespotu kieruje przewodniczacy powotywany przez dyrektora szkoty,
na wniosek zespotu’.
Zespoly zadaniowe petlnia w Wewngtrznym Systemie Doskonalenia Szkoty
miejsce wymiany do$wiadczen, prezentacji dobrych praktyk, dzielenia si¢ wiedza
lub do$wiadczeniem z innymi pracownikami szkoty.

Sieci wspolpracy i samoksztatcenia

Rozporzadzenie Ministra Edukacji Narodowej z dnia 19 listopada 2009 r.
w sprawie placowek doskonalenia nauczycieli** natozylo nowe zadanie na pla-
cowki doskonalenia. Par. 11 wskazuje, Zze: do obowigzkowych zadan publicznych
placowek doskonalenia o zasiggu ogdlnokrajowym prowadzonych przez ministra
wlasciwego do spraw o$wiaty i wychowania nalezy:

1. wspieranie publicznych placéwek doskonalenia, poradni psychologiczno-pe-
dagogicznych, w tym poradni specjalistycznych, bibliotek pedagogicznych
oraz nauczycieli-doradcéw metodycznych w organizowaniu i prowadzeniu:
a) wspomagania szkot i placowek, o ktorym mowa w § 16 ust. 1 pkt 1 (...),
b) sieci wspotpracy i samoksztatcenia dla nauczycieli oraz dyrektorow szkot

i placéwek, o ktorej mowa w § 16 ust. 1 pkt 2, a takze w przepisach w spra-
wie szczegotowych zasad dziatania publicznych poradni psychologicz-
no-pedagogicznych, w tym publicznych poradni specjalistycznych, oraz
w przepisach w sprawie szczegdtowych zasad dziatania publicznych bi-
bliotek pedagogicznych.

Rozporzadzenie Ministra Edukacji Narodowej z dnia 28 lutego 2013 r. w spra-
wie szczegotowych zasad dziatania publicznych bibliotek pedagogicznych® naktada
na biblioteki pedagogiczne nowe zadanie, jakim jest organizowanie i prowadzenie
wspomagania.

Wspomaganie to polega m.in. na: organizowaniu i prowadzeniu sieci wspolpracy
i samoksztatcenia dla nauczycieli, ktérzy w zorganizowany sposdb wspotpracuja
ze soba, w szczegdlnosci przez wymiang doswiadczen w celu doskonalenia swojej
pracy (ust. 4 pkt 2). Celem sieciowania jest dzielenie si¢ wiedzg i umiejetno$ciami,
nabywanie nowych umiejetnosci 1 wiedzy, wspolne wykonywanie zadan, zespo-
lowe poszukiwanie sposobow radzenia sobie z problemami, nawigzanie kontaktow
i podjecie wspOtpracy™.

32 Rozporzadzenie z dnia 17 marca 2017 r. w sprawie szczegdtowej organizacji publicznych szkot
i publicznych przedszkoli (Dz.U. z 2017 r., poz. 649) i art. 111 Ustawy Prawo oswiatowe.

33 Obwieszczenie Ministra Edukacji Narodowej z dnia 28 kwietnia 2014 r. w sprawie ogloszenia
jednolitego tekstu rozporzadzenia Ministra Edukacji Narodowej w sprawie placowek doskonalenia
nauczycieli (Dz.U. z 2014 r., poz. 1041 ze zm.) (akt archiwalny).

3 Rozporzadzenie Ministra Edukacji Narodowej z dnia 28 lutego 2013 r. w sprawie szczegdto-
wych zasad dziatania publicznych bibliotek pedagogicznych (Dz.U. z 2013, poz. 369)

35 https://www.cen.gda.pl/sieci-wspolpracy-samoksztalcenia/ (dostep: 20.02.2020 r.).
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Wprowadzone przez Ministerstwo Edukacji Narodowej zmiany w systemie
o$wiaty postawily przed szkotami/placowkami o§wiatowymi nowe wyzwanie, jakim
jest koncentrowanie si¢ na dziataniach shuzacych kompleksowemu rozwojowi szkoty.
Kompleksowy rozwoj szkoty/placowki to nie tylko indywidualny rozw¢j zawodowy na-
uczyciela. Znaczacym ogniwem rozwoju jest zespotowe uczenie si¢ nauczycieli. Istotne
jest takze wdrozenie nabywanych umiejetnosci i wymiana doswiadczen. Przyktadem
takiej formy doskonalenia s3 wspomniane wyzej sieci wspotpracy i samoksztalcenia.

PCDZN w Putawach w ramach kompleksowego wspomagania szkét i placowek
zaprasza do udziatu w nw. spotkaniach ,,sieci wspotpracy i samoksztalcenia” dla nauczy-
cieli oraz dyrektoréw szkot i placowek, ktorzy w zorganizowany sposob wspolpracujac
ze soba beda doskonali¢ swoja pracg, w szczegdlnosci poprzez wymiang doswiadczen.

Ponizej przyktadowy obowigzujacy w roku szkolnym 2020/21 harmonogram
sieci wspotpracy i samoksztatcenia oraz lekcji otwartych realizowanych przez
doradcéw, konsultantow i specjalistow zatrudnionych w PCDZN.

Tabela 1. Harmonogram sieci wspolpracy i samoksztalcenia w roku szk. 2020/2021

(PCDZN Pulawy)
Temat sieci Data spotkania ng:;g;ﬁ?a sp((?)lflil Zriia Prowadzacy
1 2 3 4 S
Nazwa sieci: Kompetencje kluczowe
Jak realizowa¢ kompetencje kluczowe 19.10.2020 r. | PCDZN 15% Beata
w przedszkolu i w szkole? Putawy Jaworska
Jak ksztaltowac¢ kompetencje kluczowe 26.10.2020r. | PCDZN 15% Barbara
wskazane w podstawie programowe;j Pulawy Okleja
z biologii w szkole podstawowe;j,
ponadpodstawowej i ponadgimnazjalnej?
Jak rozwijaé tworcze myslenie uczniow? 18.11.2020 r. | PCDZN 15% Beata
Czesc 1 Pulawy Olender
Nauczanie eksperymentalne poprzez 30.11.2020r. | PCDZN 15% Barbara
wykorzystanie metody eksperymentu Putawy Okleja
w ksztattowaniu kompetencji kluczowych
Jak rozwija¢ tworcze mySlenie ucznidow? | 09.12.2020r. | PCDZN 15% Beata
Czesc 11 Putawy Olender
Nazwa sieci: Pomoc psychologiczno-pedagogiczna
Praca z dzieckiem o SPE 09.11.2020 r. | PCDZN 15% Beata
Putawy Jaworska
Autorytet nauczyciela 17.05.2021 r. | PCDZN 15% Barbara
Pulawy Okleja
Nazwa sieci: Warsztat pracy nauczyciela
Projektowanie pracy ucznia na zajgciach | 29.10.2020r. | PCDZN 16% Teresa
wychowania fizycznego Pulawy Frydrych
Lekcja otwarta z techniki w klasie I'V. 18.11.2020r. | SPNr4 83594 Elzbieta
To jest proste! — Makieta skrzyzowania Deblin — Piatkowska
sala 102
Spotkanie organizacyjne 19.11.2020 . | PCDZN 15% Teresa
Putawy Grzeszezyk
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1 2 3 4 5

Wirtualny $wiat mtodziezy — jak si¢ 24.11.2020r. | PCDZN 15% Elzbieta

w nim odnalez¢ Putawy Piatkowska

Zafascynowac nauka matematyki: 14.01.2021 r. | PCDZN 15% Teresa

Odczarowa¢ matematyke. Czy lekcja Pulawy Grzeszczyk

matematyki moze by¢ cickawa?

Jak wzbogacaé swojg prace 19.01.2021 r. | PCDZN 15% Beata

z uwzglednieniem metod nauczania Putawy Jaworska

i wychowania

Dobre praktyki w pracy polonisty. Cz¢§¢ 1 | 12.01.2021r. | PCDZN 16% Beata
Putawy Olender

Metoda IBSE w matematyce 18.02.2021r. | PCDZN 15% Teresa
Putawy Grzeszczyk

Nauczanie przyjazne mozgowi? 22.03.2021r. | PCDZN 15% Barbara

Metody stosowane przez nauczycieli Putawy Okleja

biologii w szkole podstawowej
i ponadpodstawowej

Dobre praktyki w pracy polonisty. 24.02.2021r. | PCDZN 15% Beata
Czes¢ 11 Pulawy Olender
Realizacja nowej podstawy programowe;j 6.11.2020r. | PCDZN 143 Jolanta
w liceum czteroletnim Pulawy Chadaj
Kluczowe zmiany w ksztatceniu 26.03.2021r. | PCDZN 16% Piotr Kusal
zawodowym 0s6b dorostych Putawy
Nazwa sieci: Metodyka nauczania

Lekcja otwarta — O samotnosci i roli 04.11.2020 r. ZSO 10%-11% Beata
artysty. Liryki Juliusza Stowackiego Deblin Olender

sala 207
Ewaluacja pracy uczniéw na zajeciach 15.02.2021r. | PCDZN 15% Barbara
zgodnie z nowa podstawg programowa Putawy Okleja

z biologii w szkole podstawowe;j
i ponadpodstawowej

Zrodho: dokumentacja PCDZN w Putawach.

Powyzsza oferta rozsytana byta do wszystkich szkot i placowek oswiatowych
objetych doradztwem i doskonaleniem zawodowym, jak réwniez nieobjetych
z terenu calego wojewddztwa. Proponowane doskonalenie zawodowe miato forme
warsztatow, kursow, szkolen cztonkoéw rad pedagogicznych.

Formy doskonalenia zawodowego nauczycieli realizowane
w Powiatowym Centrum Doskonalenia Zawodowego Nauczycieli
w Putawach

PCDZN w Putawach jest publicznag placowka doskonalenia nauczycieli prowa-
dzona przez Powiat Putawski. Zgodnie z zapisami w statucie posiadata w swojej
ofercie bezptatne i platne formy doskonalenia zawodowego nauczycieli. Formy
niecodptatne kierowane byly do nauczycieli ze szkot, gmin, powiatow, ktore
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porozumialy si¢ w sprawie doradztwa i doskonalenia dla nauczycieli. O wysokim
poziomie merytorycznym pracy Centrum $wiadcza wydawane w formie zwartej
i elektronicznej publikacje metodyczne zamieszczane na stronie internetowej PC-
DZN pt. ,,Z Naszych Doswiadczen...”, ktorych autorami byli nauczyciele, doradcy
metodyczni, konsultanci i pracownicy naukowi uczelni wyzszych.

PCDZN w ramach dziatan statutowych prowadzito roéwniez doradztwo meto-
dyczne. W ramach form doradztwa metodycznego najczesciej byly prowadzone
konsultacje indywidualne, czyli przekazywanie informacji lub doradzanie drugiej
osobie (nauczycielowi), bezposrednio lub z wykorzystaniem technologii informa-
cyjnej czy komunikacyjne;.
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Wykres 1. Liczba réznych form doradztwa metodycznego przeprowadzonych przez PCDZN
w latach 2003-2021

7Zrédto: opracowanie wlasne na podstawie sprawozdan z dzialalnosci PCDZN.

Najwiekszym zainteresowaniem doradztwo metodyczne jako forma wsparcia
rozwoju zawodowego nauczycieli cieszyto si¢ w latach 2005-2007. Wowczas
z pomocy doradcow metodycznych w ciggu roku szkolnego skorzystato od 1133
do 1179 os6b. Srednio w latach 2003—2021 kazdego roku w réznych formach
doradztwa metodycznego wzi¢to udziat 576 nauczycieli.

Kolejng forma pracy doradcy metodycznego PCDZN byto prowadzenie r6znych
form doskonalenia zawodowego, do ktorego nalezaty: warsztaty metodyczne, kursy,
szkolenia cztonkow rad pedagogicznych.

Na przestrzeni lat 2003—2021 obserwujemy zblizony poziom liczby przeprowa-
dzonych w PCDZN warsztatow. Ta forma doskonalenia byta najczgsciej wybierang
forma ze wzglgdu na warunki organizacyjne dostosowane do preferencji odbiorcéw
zaréwno pod wzgledem czasu trwania, miejsca i organizacji.

Kursy nadajace uprawnienia realizowane byly do roku 2019; od 2015 roku ob-
serwujemy spadek zainteresowania nauczycieli ta forma doskonalenia. Zaleznos¢ ta
zwigzana byta z nowa oferta PCDZN, tj. od roku 2015 Osrodek nawigzat wspotprace
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z Instytutem Studiéw Podyplomowych oraz uczelniami wyzszymi wzbogacajac
swoja oferte o studia podyplomowe, rezygnujac z realizacji kurséw kwalifikacyjnych.
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Wykres 2. Liczba warsztatéw przeprowadzonych przez PCDZN w latach 2003-2021

Zrédto: opracowanie whasne na podstawie sprawozdan z dziatalnosci PCDZN.
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Wykres 3. Liczba kurséw nadajacych uprawnienia przeprowadzonych przez PCDZN
w latach 2003-2020

Zrodlo: opracowanie whasne na podstawie sprawozdan z dziatalnosci PCDZN.

Korzystanie ze szkolen cztonkdéw rad pedagogicznych w latach 2001-2021 byto
skokowe, nie mniej rokrocznie cieszyto si¢ do§¢ duzym powodzeniem. Najczgsciej
szkoleniowe rady pedagogiczne byly zwigzane tematycznie z procesem ewaluacji
zewnetrznej lub wewnetrznej, zmianami wprowadzanymi w organizacji pomocy psy-
chologiczno-pedagogicznej, funkcjonowaniem rady pedagogicznej jako organu pracy
szkoty*®, zmianami niesionymi transformacjg systemu o$wiaty. Szkolenie wszystkich
cztonkdéw rady pedagogicznej to skuteczna metoda wspierania pracy szkoty poprzez
intensywne szkolenie calego grona pedagogicznego potaczone z jego integracja.

3¢ Sprawozdania z dziatalnosci PCDZN 2001-2020, b.n.
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Wykres 4. Liczba szkolen czlonkéw rad pedagogicznych przeprowadzonych przez PCDZN
w latach 2001-2021

Zrédlo: opracowanie whasne na podstawie sprawozdan z dziatalnosci PCDZN.

nszkolenia czlonkéw rad pedagogicznych »warsztaty - DORADZTWO METODYCZNE

u kursy

rok 2003 | 2004 | 2005/06 | 2007 | 2008 | 2009 | 2010 | 2011 | 2012 | 2013 |2013/14| 2014/15 | 2015/16 | 2016/17 | 2017/18 | 2018/19 | 2019/20 | 2020/21

kursy 28 |2 13 21 9 1205|1915 15| 30 14 1 11 1 10 0 2
10 10

szkolenia | 101 | 56 39 33 | 2 | 120 59 | 47 | 63 | 58 | 36 n 34 25 23 1

cztonkow rad

ped.
warsztaty | 125 | 86 | 115 81 | 98 | 83 | 93 | 81 | 91 | 76 | 85 64 69 81 82 99 56 !

332 | 133 | 1179 | 262 | 677 | 794 | 716 | 561 | 696 | 518 | 721 513 551 434 | 379 | 320 | 233

doradztwo | 261

metodyczne
Wykres 5. Liczba form doskonalenia zawodowego i doradztwa metodycznego nauczycieli
organizowanych przez PCDZN w latach w podziale na kolejne lata od 2003 r. do 2021 r.

Zrédlo: opracowanie whasne na podstawie sprawozdan z dziatalnosci PCDZN.
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Wykres 6. Liczba nauczycieli bioracych udzial w doskonaleniu zawodowym i doradztwie
metodycznym w latach 20022021

Zrédto: opracowanie whasne na podstawie sprawozdan z dziatalnosci PCDZN.

W analizowanym okresie PCDZN zorganizowato 12 824 formy doradztwa
metodycznego i doskonalenia zawodowego dla nauczycieli trwajacych tacznie
5216 godzin. Z ogoblnej analizy danych wykresu 5. mozna stwierdzi¢, ze w latach
2003-2021 najwigkszym zainteresowaniem cieszylo si¢ doradztwo metodyczne;
stanowilo ono okoto 87% zrealizowanego wsparcia.

Liczba nauczycieli bioracych udzialt w doskonaleniu zawodowym i doradztwie
metodycznym w latach 2002-2021 organizowanym przez PCDZN zmniejszala si¢
z roku na rok; spowodowane bylo to zmniejszajaca si¢ liczba zatrudnionych w szko-
tach pedagogow. Dowodem na to stwierdzenie jest rowniez wykres 7., gdzie widaé, ze
liczba nauczycieli biorgcych udziat w doskonaleniu zmniejsza si¢ w kolejnych latach.

m iloét nauczycieli objetych doskonaleniem = ilos¢ nauczycieli uczestniczacych w dosk onaleniu

Wykres 7. Liczba nauczycieli objetych doskonaleniem i liczba nauczycieli uczestniczacych
w doskonaleniu PCDZN w latach 2001-2021

Zrodto: opracowanie whasne na podstawie sprawozdan z dziatalnosci PCDZN.
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Z powyzszych danych widzimy, Ze liczba nauczycieli uczestniczacych w dosko-
naleniu byta wyzsza od liczby objetych doskonaleniem, a wigc kazdy nauczyciel
co najmniej raz skorzystat z oferty doskonalenia PCDZN.

Od poczatku dziatalnosci PCDZN wydawany byt rowniez kwartalnik, jako
publikacja metodyczna, pt. ,,Z Naszych Doswiadczen...”, w ktérym nauczyciele
zamieszczali autorskie scenariusze lekcji, rozwazania, refleksje i spostrzezenia
z wlhasnej pracy jako dziatania w obszarze dzielenia si¢ wiedza i do§wiadczeniem?’.

Rokrocznie wydawany jest przez PCDZN ,,Informator o formach doskonalenia...”,
w ktorym zamieszczane sg formy doskonalenia, uwzgledniajacy potrzeby szkot, suge-
stie nauczycieli, o$wiatowej kadry kierowniczej, kierunki polityki oSwiatowej panstwa.
polskie programy i projekty edukacyjne skierowane do nauczycieli i uczniow. Od
roku 2004 do roku 2018 z sukcesem PCDZN w toku swojej dziatalno$ci przyste-
powato do przetargéw na organizacje doskonalenia zawodowego nauczycieli, tzw.
grantow edukacyjnych, oglaszanych przez lubelskiego kuratora o§wiaty. W tym
okresie przeprowadzono ponad 1700 godzin szkolen grantowych, w ktorych uczest-
niczyto ponad 3500 nauczycieli.

Osrodek realizuje we wspotpracy z innymi podmiotami dzialajagcymi projekty
edukacyjne skierowane do nauczycieli. Organizuje regionalne i ponadregionalne edu-
kacyjne konferencje oswiatowe. W swojej ofercie posiada kursy nadajace uprawnie-
nia. W bogatej ofercie Centrum s rowniez przedsiewziecia edukacyjne o charakterze
zdrowotnym, literackim, kulturalno-o$wiatowym, prowadzi dziatania wspomagajace
szkoty 1 placowki o§wiatowe poprzez upowszechnianie dobrych praktyk, komplek-
sowe wspieranie szkot, wspdtprace z podmiotami dziatajacymi na rzecz i w otoczeniu
oswiaty, m.in. bibliotekami, wydawnictwami o$wiatowymi, szkotami wyzszymi,
ODN-ami, fundacjami, instytutami badawczo-naukowymi, stowarzyszeniami.

Podsumowanie

Doskonalenie zawodowe stanowi niezbedny warunek funkcjonowania na-
uczycieli we wspolczesnym spoleczenstwie. Im wigksze znaczenie przypisujemy
edukacji, tym wigksza role odgrywaja nauczyciele. Podstawa rozwoju zawodowego
nauczyciela jest proces doskonalenia si¢ i samodoskonalenia.

Wychodzac z zatozenia, ze aby proces dydaktyczny byt skuteczny i efektywny,
niezbedne jest zaangazowanie wszystkich podmiotéw biorgcych w nim udziat, tj.
organizatordw, prowadzacych doskonalenie i uczestnikow szkolenia. Wspdtczesna
szkota stoi wobec wielu nowych wyzwan, zarzagdzanie nowoczesng placowka wy-
maga doskonalenia umiejetnosci oraz stale aktualizowanej wiedzy, dlatego PCDZN

37 Sprawozdanie z wykonania planu pracy PCDZN za rok 2005, s. 7.



Istota i miejsce doskonalenia nauczycieli w polskim systemie prawnym... 47

niesie szkotom, przedszkolom i innym placéwkom o$wiatowym pomoc zar6wno
dorazna, jak i dtugofalows.

Rzeczywistos¢ XXI wieku oczekuje od szkoty i nauczycieli, ze metody naucza-
nia i uczenia si¢ uwzglednia ogromng liczbe réznych zainteresowan oraz potrzeb
1 wymogow stawianych nie tylko przez jednostki, ale ré6zne grupy spoteczne dzia-
tajace w kraju oraz wielokulturowych spoteczenstwach Europy. Ich oczekiwania
1 ciggla niekonczaca si¢ reforma edukacji wymaga nowych form doskonalenia
nauczycieli pozwalajacych uzyska¢ im kompetencje i motywacje zaangazowania
si¢ w przemiany o§wiatowe.

Tam gdzie brak jest funkcjonowania os§rodkow doskonalenia nauczycieli, tam
samorzady maja ktopot z realizacja tego zadania. Ograniczajg si¢ one przewaznie
do powierzania analizy potrzeb doskonalenia zawodowego nauczycieli dyrek-
torom szkol, czyli kontroli (wgladu) przez organy prowadzace przygotowanych
przez dyrektorow szkot planow doskonalenia zawodowej nauczycieli, wnioskow
o dofinansowanie lub spotkan z dyrektorami szkot w tej sprawie. Powoduje to, ze
samorzady maja problem z wykorzystaniem srodkow na ten cel. W przypadku, gdy
samorzady, szczegdlnie powiatowe utworzyly takie osrodki, Braki w zakresie ksztat-
cenia nauczycieli w dotychczasowej formule wypetniajg one i to z powodzeniem?®,

Nadal aktualne sg stowa Bogdana Suchodolskiego, ktory pisat, ze ,,wychowa-
nie powinno krytycznie ukazywa¢ wspotczesny stan cywilizacji i manifestujace sie
zywiolowo niebezpieczne tendencje rozwojowe, wskazywad na rosnace zagrozenia,
mobilizowa¢ do dziatan majacych chroni¢ od niebezpieczenstw i klgsk majacych
likwidowa¢ zrodta zta i konfliktow™’. ,,Celem nowego modelu oswiaty jest zatem
ksztatcenie gigtkosci w mysleniu, ze szczegdlnym zwroceniem uwagi na tworczosc.
Akcent kfadzie si¢ bardziej na proces niz na produkt, a ludzie sami powinni zadbac¢ o na-
uke wlasng, by by¢ przygotowanymi na zmiany, ktore nastapia w spoteczenstwie™ .

Rola nauczyciela jest przygotowac siebie i uczniow do $wiata, ktérego jeszcze
nie ma, a ktory si¢ staje. A pomocg niech shuzg im instytucje do tego powotane takie
jak Powiatowe Centrum Doskonalenia Zawodowego Nauczycieli w Putawach.
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Préba klasyfikacji form instytucjonalnych uzupelniajacych funkcje
rodziny w Polsce

An attempt to classify institutional forms supplementing
the functions of the family in Poland

Streszczenie

Artykut stanowi propozycje klasyfikacji wiedzy na temat form opieki i edukacji dzieci i mtodziezy.
Takie uporzadkowanie wydaje si¢ celowe w zwiazku z czgstymi zmianami systemu ksztalcenia i sys-
temu opieki nad dzieckiem i jego rodzing, ktore spowodowaly powstanie wielu luk w ich calosciowym
postrzeganiu. Artykul ma charakter teoretyczny, opierajac si¢ na metodzie hermeneutyki pedagogicznej
uporzadkowano wiedzg na temat instytucjonalnych form uzupetiajacych funkcje rodziny (poziom
poznawczy), zaproponowano ich klasyfikacje oraz opisano zakres dziatania (poziom praktyczny).

Stowa kluczowe: klasyfikacja, formy instytucjonalne opieki i edukacji dzieci i mlodziezy, in-
stytucje uzupetiajace funkcje rodziny, hermeneutyka pedagogiczna.

Abstract

This article is a proposal for the classification of knowledge on the forms of care and education
of children and youth. Such classification seems suitable due to the frequent changes in the education
system and the system of care for children and their families, which have created many gaps in their
overall perception. The article is theoretical, and the following was achieved based on the method of
pedagogical hermeneutics: the knowledge about institutions supplementing family functions (cogni-
tive level) was organized and classified; the scope of their activities was described (practical level).
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Wprowadzenie

Klasyfikowanie stanowi ,,probe uporzadkowania logicznego w danej dziedzi-
nie”'. Ma ono wymiar poznawczy sprzyjajacy dynamicznemu rozwojowi nauki

' A. Zywczok, Aksjologia odkrycia naukowego. Studium rozwoju i wychowania osobowosci
naukowych, Torun 2009, s. 15-16.
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oraz prakseologiczny poprzez wglad w réznorodno$¢ form, typow czy odmian.
Klasyfikacja wydaje si¢ dziataniem bardzo potrzebnym w odniesieniu do form
opieki, wychowania i ksztatcenia dzieci i mtodziezy w Polsce bowiem ulegly one
w ostatnich latach licznym przeobrazeniom. Zmiany byty nastepstwem aktualizacji
aktow prawnych, reform systemu opieki i szkolnictwa oraz zmian w przyporzadko-
waniu poszczeg6lnych placowek ministerstwom. Obecnie mozna wyr6zni¢ podziat
form opieki i edukacji ze wzgledu na:

— zakres zadan opiekunczo-wychowawczych podjetych wzgledem dziecka i czas

trwania opieki,

— typ Srodowiska wychowawczego, do ktérego je przyporzadkowano.

Pierwszy rodzaj klasyfikacji pocigga za soba podziat tych form na dwie glowne
grupy: opieki catkowitej 1 czesciowej. Do form opieki catkowitej zaliczy¢é mozna te,
w ktorych realizuje si¢ petlny zakres zadan opiekunczo-wychowawczych i bierze
odpowiedzialno$¢ za organizacje zycia dziecka w ciagu doby. Naleza do nich: ro-
dzina (wlasna, zastepcza, adopcyjna), rodzinny dom dziecka, instytucjonalna piecza
zastegpcza, internat (szkolny, migdzyszkolny), osrodek szkolno-wychowawczy,
mtodziezowe osrodki wychowawecze, schroniska dla nieletnich. W przypadku form
opieki czesciowej, zakres zadan opiekunczo-wychowawczych i odpowiedzialnosé¢
za organizacje zycia dziecka sg cz¢$ciowe i dorazne. Mozna wigc do nich zaliczy¢:
swietlice szkolng i sSrodowiskowa, dom kultury, r6znego rodzaju kluby (sportowe,
artystyczne), instytucje oswiatowe.

W artykule podjeto probe klasyfikacji form opieki, wychowania oraz ksztatcenia
dzieci i mtodziezy w Polsce po zmianach wprowadzonych na mocy ustawy z dnia
9 czerwca 2011 r. o wspieraniu rodziny i systemie pieczy zastepczej. Szczegolny
nacisk potozono na te formy, ktérych zadaniem jest uzupetnianie funkcji rodziny.

Formy opieki, wychowania i ksztalcenia w Polsce

Na mocy ustawy z dnia 9 czerwca 2011 r. o wspieraniu rodziny i systemie pie-
czy zastgpcezej? opieka nad dzieckiem stata si¢ elementem sktadowym szerokiego
systemu pomocy spolecznej. Istotne znaczenie maja tu takze przepisy ustawy z dnia
25 lutego 1964 roku Kodeks rodzinny i opiekuniczy® oraz ustawy z dnia 14 grudnia
2016 roku Prawo o$wiatowe*. Na podstawie wymienionych aktow prawnych mozna
dokona¢ uporzadkowania form opieki nad dzie¢mi i mlodziezg. Taka propozycje
ujeto w tabeli 1.

2 Ustawa z dnia 9 czerwca 2011 r. o wspieraniu rodziny i systemie pieczy zastgpczej (tekst jedn.
Dz.U. 22020 r., poz. 821).

3 Ustawa z dnia 25 lutego 1964 r. Kodeks rodzinny i opiekunczy (tekst jedn. Dz.U. z 2020 r.,
poz. 1359).

4 Ustawa z dnia 14 grudnia 2016 r. Prawo o$wiatowe (tekst jedn. Dz.U. z 2021 1., poz. 1082).
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Tabela 1. Formy opieki, wychowania i ksztalcenia dzieci i mlodziezy w Polsce istniejace od

1 stycznia 2012 roku

Forma opieki, wychowania
i/lub ksztalcenia

Rodzaj instytucji

Formy instytucjonalne,
uzupehiajace funkcje rodziny

Szkoty podstawowe, w tym specjalne, integracyjne,
przysposabiajace do pracy, dwujezyczne, sportowe

1 mistrzostwa sportowego.

Szkoty ponadpodstawowe, w tym specjalne,
integracyjne, dwujgzyczne, przygotowania wojskowego,
sportowe i mistrzostwa sportowego, rolnicze, lesne,
morskie, zeglugi srodladowej oraz rybolowstwa.

Szkoty artystyczne.

Placoéwki zapewniajace opieke 1 wychowanie uczniom
w okresie pobierania nauki poza miejscem zamieszkania
(internat bursa, dom wczasow dziecigcych).

Placowki o$wiatowo-wychowawcze obejmujace
placéwki wychowania pozaszkolnego: patace
mtodziezy, mtodziezowe domy kultury, miedzyszkolne
osrodki sportowe, ogniska pracy pozaszkolnej, ogrody
jordanowskie i pozaszkolne placowki specjalistyczne
oraz szkolne schroniska mtodziezowe — catoroczne

i sezonowe.

Placoéwki ksztatcenia ustawicznego.

Placoéwki artystyczne (ogniska artystyczne).

Instytucjonalne, wsparcia rodziny

Osrodek pomocy spotecznej, osrodek pomocy rodzinie —
powiatowe, miejskie, gminne.

Poradnie rodzinne.

Poradnie psychologiczno-pedagogiczne.

Sad Rodzinny i Nieletnich.

Instytucjonalne interwencji
kryzysowej

Osrodek interwencji kryzysowej.
Dom dla matki i dziecka.

Formy wsparcia dziennego

Opiekuncze, w tym $wietlice srodowiskowe, kota
zainteresowan, kluby.

Specjalistyczne.

Pracy podworkowej realizowanej przez wychowawce.

Formy wsparcia rodziny
problemowe;j

Asystentura rodziny sprawowana przez asystenta
rodziny — osobg zatrudniong przez kierownika jednostki
organizacyjnej gminy, ktora organizuje prace¢ z rodzing
lub podmiot, ktoremu gmina zlecita organizacje pracy

z rodzing.

Rodziny wspierajace, czyli osoby z bezposredniego
otoczenia dziecka, ktore oferujg pomoc w opiece,
wychowaniu i prowadzeniu gospodarstwa domowego.
Kuratela nad sprawowaniem wiadzy rodzicielskie;.

Rodzinna piecza zastgpcza

Rodzina adopcyjna.

Rodzina zastgpcza: spokrewniona, niespokrewniona,
zawodowa: petniace rolg pogotowia rodzinnego lub
specjalistyczna.
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Instytucjonalna piecza zastgpcza |- Placowki opiekunczo-wychowawcze: typu
socjalizacyjnego, typu interwencyjnego, typu
rodzinnego.

— Regionalna placéwka opiekunczo-terapeutyczna.

— Interwencyjny os$rodek preadopcyjny, ktory obejmuje
opieka noworodki i niemowlgta w nagltych sytuacjach
kryzysowych, pozbawionych czasowo lub trwale opieki

rodzicow.
Formy instytucjonalne opieki nad |- Specjalne o$rodki szkolno-wychowawcze.
dzieckiem niepetlnosprawnym — Specjalne osrodki wychowawcze dla dzieci i mtodziezy
i chorym, wymagajacym wymagajacych stosowania specjalnej organizacji nauki,
szczegoblnej opieki, stosowania metod pracy i wychowania.
specjalistycznej opieki i rehabilitacji| -  Osrodki rewalidacyjno-wychowawcze.
Osrodki lecznicze — Sanatoria.

— Ofsrodki leczenia uzaleznien dla dzieci i mlodziezy.

Zrodto: opracowanie wlasne na podstawie: rozdziatu I — Instytucje uzupetniajgce funkcje rodziny® [w:]
Formy opieki, wychowania i wsparcia w zreformowanym systemie pomocy spotecznej, red. J. Bragiel,
J. Badora, Opole 2005, s. 23—111; ustawy z dnia 9 czerwca 2011 r. o wspieraniu rodziny i systemie
pieczy zastgpczej oraz ustawy z dnia 14 grudnia 2016 r. Prawo o$wiatowe, art. 2; Rozporzadzenia
Ministra Pracy i Polityki Spotecznej z dnia 22 grudnia 2011 r. w sprawie instytucjonalnej pieczy
zastepczej (Dz.U. z 2011 r., nr 291, poz. 1720).

W tabeli 1. uporzadkowano formy opieki, wychowania i ksztatcenia, jakie
funkcjonuja wspotczesnie w Polsce. Podano w niej takze przyktady placowek
przynaleznych poszczegdlnym formom. Analizujgc zebrane dane mozna stwier-
dzi¢, ze podstawa obecnych zmian jest uznanie dominujacej roli rodziny w opiece
i wychowaniu mtodego pokolenia. W zwigzku z tym funkcjonuja instytucje uzu-
pehiajace funkcje rodziny w zakresie ksztatcenia (réoznego typu szkoty), w tym
ksztatcenia ukierunkowanego na rozwdj zdolnosci (szkoty artystyczne, sportowe),
w zakresie opieki i wychowania w okresie edukacji (internaty, bursy, domy wcza-
sow dziecigcych), przygotowania do spgdzania czasu wolnego (placowki o$wia-
towo-wychowawcze), rozwijania uzdolnien i talentow (placowki artystyczne)
oraz wzbogacania i uzupehiania wiedzy oraz nabywania umiejgtnosci (placowki
ksztalcenia ustawicznego).

W sytuacji niespetniania przez rodzing jej podstawowych funkcji do pomocy
wilaczaja si¢ instytucje wsparcia, jak: osrodek pomocy rodzinie (powiatowy, miejski,
gminny), poradnia rodzinna, poradnia psychologiczno-pedagogiczna, sad rodzinny
reprezentowany przez kuratora rodzinnego. Rodzina moze takze uzyska¢ pomoc in-
terwencyjna w sytuacji kryzysowej (osrodek interwencji kryzysowej, dom dla matki
idziecka). Rodzicom oferowane jest instytucjonalne wsparcie dzienne (opiekuncze,

5 A. Kurcz, Ziobek; A. Kurcz, Przedszkole; B. Zigba-Kotodziej, Internat i bursa; J. Zebrowski,
Animacja kulturalna [w:] Formy opieki, wychowania i wsparcia w zreformowanym systemie pomocy
spolecznej, red. J. Bragiel, J. Badora, Opole 2005, s. 23—111.



Proba klasyfikacji form instytucjonalnych uzupetniajacych funkcje rodziny... 55

specjalistyczne, pracy podwoérkowej) oraz zindywidualizowane (asystent rodziny,
rodzina wspierajaca, kurator sagdowy). Dopiero, kiedy wszystkie proponowane
formy wsparcia rodziny zawodzg mozliwe jest wprowadzenie réznych form pieczy
zastgpczej rodzinnej (rodzina adopcyjna, rodzina zastgpcza) lub instytucjonalnej
(placowki opiekunczo-wychowawcze, regionalna placoéwka opiekunczo-terapeu-
tyczna, interwencyjny osrodek preadopcyjny).

W systemie opieki i edukacji wazne miejsce zajmuja formy instytucjonalne
dla dzieci niepelnosprawnych, chorych, wymagajacych stosowania specjalistycz-
nego wsparcia i rehabilitacji (specjalne o$rodki szkolno-wychowawcze, osrodki
rewalidacyjno-wychowawcze) oraz osrodki lecznicze (sanatoria, osrodki leczenia
uzaleznien).

Forma placéwki wyznacza cele 1 zadania, jakie ma do spetnienia. Sg one zréz-
nicowane, zaleznie od potrzeb dziecka lub jego §rodowiska rodzinnego.

Formy instytucjonalne uzupelniajace funkcje rodziny

Docenienie w polskim ustawodawstwie rodziny jako podstawowego $rodo-
wiska zycia dziecka wynika z badan nad rodzing prowadzonych w obrebie nauk
spotecznych. Zwlaszcza w takich dyscyplinach jak pedagogika (gtownie pedago-
gika spoteczna), socjologia, psychologia®. W pedagogice spotecznej rodzina jest
rozpatrywana najczesciej jako:

— jeden z fundamentalnych kregdéw srodowiskowych, charakteryzujacy si¢ swoistg
problematyka spoteczno-wychowawcza,

— pozaszkolne srodowisko wychowawcze,

— grupa i instytucja spoleczna oraz sktadnik systemu wychowawczego,

— instytucja wychowania rownolegltego’.

Rodzina stanowi srodowisko wychowawcze i zarazem jest sktadnikiem systemu
wychowawczego. W pelnieniu wynikajacych z tego, ztozonych zadan korzysta z po-
mocy instytucji uzupetniajacych. Wsrdd nich szczegdlnie istotng role zajmuje szkota.

Szkoly i edukacja réwnolegla (ustawiczna)
Typ szkoty zalezy od wieku dziecka, jego rozwoju oraz mozliwosci i potrzeb.

Ustawa Prawo o$wiatowe dokonuje podziatu szkét ze wzgledu na organ prowadzacy
na publiczne i niepubliczne. Moga by¢ one prowadzone przez: ministra, jednostke

¢ A.W. Janke, Wychowanie rodzinne przedmiotem pedagogicznej refleksji [w:] Pedagogika ro-
dziny. Obszary i panorama problematyki, red. S. Kawula, J. Bragiel, A.W. Janke. Torun 2009, s. 124.
7 Por. B. Krzesinska-Zach, Pedagogika rodziny, Przewodnik do ¢wiczen. .., Biatystok 2007, s. 9-10.
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samorzgdu terytorialnego, inng osob¢ prawng, osobe fizyczna®. Ze wzgledu na wiek

ucznia oraz jego potencjal rozwojowy ustawa wyroznia szkoty:

— podstawowe, w tym specjalne, integracyjne, przysposabiajace do pracy, dwu-
jezyczne, sportowe 1 mistrzostwa sportowego,

— ponadpodstawowe, w tym specjalne, integracyjne, dwujgzyczne, przygotowania
wojskowego, sportowe i mistrzostwa sportowego, rolnicze, lesne, morskie,
zeglugi srodladowej oraz ryboldwstwa,

— szkoty artystyczne’.

Szkoty publiczne i niepubliczne dzielg si¢ na dwa typy:

1. o$mioletnig szkote podstawowa,
szkoty ponadpodstawowe:

— czteroletnie liceum ogolnoksztalcace,

— piecioletnie technikum,

— trzyletnig branzowg szkote I stopnia,

— trzyletnia szkole specjalng przysposabiajaca do pracy dla ucznidow z nie-
petosprawnoscig intelektualng w stopniu umiarkowanym lub znacznym
oraz dla ucznidéw z niepelnosprawnosciami sprz¢zonymi,

— dwauletnig branzowg szkote II stopnia,

— szkole policealng dla 0s6b posiadajacych wyksztatcenie srednie lub wy-
ksztalcenie srednie branzowe, o okresie nauczania nie dluzszym niz 2,5
roku'.

Istotny jest takze podzial szkot ze wzglgdu na formy ksztatcenia dzienna, sta-
cjonarng lub zaoczng. W szkole podstawowej, liceum ogdlnoksztatcgcym, techni-
kum, szkole branzowej I stopnia, szkole specjalnej przysposabiajacej do pracy oraz
w szkotach artystycznych ksztalcenie odbywa si¢ w formie dziennej, a w branzowe;j
szkole II stopnia i szkole policealnej oraz szkole dla dorostych — ksztatcenie mozna
realizowa¢ w formie dziennej, stacjonarnej lub zaocznej''.

Szkolnictwo w Polsce zapewnia kazdemu obywatelowi prawo do ksztatcenia
si¢, w szczegolnosci:

— wspomaganie przez szkol¢ wychowawczej roli rodziny;

— wychowanie rozumiane jako wspieranie dziecka w rozwoju ku petnej dojrza-
losci w sferze fizycznej, emocjonalnej, intelektualnej, duchowej i spotecznej,
wzmacniane i uzupetniane przez dziatania z zakresu profilaktyki problemow
dzieci i mlodziezy,

— dostosowanie tresci, metod i organizacji nauczania do mozliwo$ci psychofi-
zycznych uczniow, a takze mozliwos$¢ korzystania z pomocy psychologiczno-
-pedagogicznej i specjalnych form pracy dydaktycznej,

8 Ustawa z dnia 14 grudnia 2016 r. Prawo o§wiatowe (tekst jedn. Dz.U. z 2022 r., poz. 655).
¥ Tamze, art. 2.

10 Tamze, art. 18 ust. 11 2.

' Tamze, art. 18 ust. 2a i 2b.
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— mozliwo$¢ pobierania nauki we wszystkich typach szkol przez dzieci i mtodziez
niepetnosprawna,

— opieke nad uczniami szczegdlnie uzdolnionymi poprzez umozliwianie realizo-
wania indywidualnych programow nauczania oraz ukonczenia szkoty kazdego
typu w skréconym czasie,

— przygotowanie uczniow do wyboru zawodu i kierunku ksztatcenia,

— upowszechnianie wérdd dzieci i mtodziezy wiedzy o bezpieczenstwie oraz
ksztattowanie wtasciwych postaw wobec zagrozen, w tym zwigzanych z ko-
rzystaniem z technologii informacyjno-komunikacyjnych, i sytuacji nadzwy-
czajnych,

— ksztaltowanie u uczniow umiejetnosci sprawnego postugiwania sie technolo-
giami informacyjno-komunikacyjnymi'.

Edukacja szkolna nie jest jedyng forma ksztatcenia w Polsce. Jest ona uzupet-
niana przez edukacj¢ rownolegla czy ustawiczng. W ostatnim okresie znaczace
miejsce zajeta edukacja, zdalna i hybrydowa. Coraz wigksze uznanie znajduje takze
ksztalcenie domowe. Podziat form ksztatcenia w Polsce ujeto w tabeli 2.

Tabela 2. Klasyfikacja form ksztalcenia

Kryterium klasyfikacji Klasyfikacja

Ze wzgledu na cel | ksztatcenie ogdlne — wprowadza cztowieka w §wiat przyrody, techniki
1 kultury, przygotowuje do poznawania i zmieniania siebie i tego swiata,
ksztalcenie zawodowe — shuzy nabywaniu kompetencji profesjonalnych,
niezbednych w pracy zawodowej, a wiec wiedzy, umiejetnosci
i wlasciwosci osobowych niezbednych do wykonywania dziatalnosci
zawodowej.

Ze wzgledu na miejsce | ksztatcenie szkolne — przebiega w specjalnie do tego powotanych
instytucjach, czyli szkotach, moze mie¢ charakter obowiazkowy lub
ponadobowiazkowy, ogélnoksztalcacy i zawodowy;

ksztalcenie pozaszkolne:

ksztalcenie rownolegte — jest dziatalnoscia dydaktyczno-wychowawcza
prowadzong poprzez instytucje kulturalne, oswiatowe, srodki
masowego przekazu, organizacje i stowarzyszenia, skierowang na
dzieci i mlodziez, stwarzajaca warunki rozwoju zainteresowan,
zdolnosci i uzdolnien, poszerzania wiedzy, doskonalenia sprawnosci
nabytych w szkole oraz umiejetnosci spedzania czasu wolnego;

dzigki atrakcyjnym tresciom i sposobom dziatania zaspokajajacym
zréznicowane potrzeby dzieci i mtodziezy, elastycznosci form i metod,
swoistej zywiotowosci ksztalcenie to ma niejednokrotnie silniejszy
wplyw na dzieci i mlodziez niz ksztalcenie szkolne,

ksztalcenie dorostych — ksztatcenie ustawiczne — rézne formy
ksztalcenia dorostych z akcentem na uzupetienie wyksztatcenia
ogolnego oraz doksztalcanie i doskonalenie kwalifikacji zawodowych.

12 Tamze, art. 1 ust 1, 2, 3, 5, 6, 8, 19, 22, 21.
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Ze wzgledu na tresci
ksztalcenia

ksztalcenie jednostronne — odnosi si¢ do kazdego typu ksztatcenia,

w ktorym dominuje jeden rodzaj aktywnosci podmiotu uczacego sig:
aktywno$¢ intelektualna, emocjonalna lub praktyczna; kazda z nich
prowadzi do jednostronnego formowania osobowos$ci ucznia: intelektu,
przezy¢ i zdolnosci artystycznych lub umiejetnosei praktycznych,
ksztalcenie wielostronne — postac ksztatcenia, w ktorej podmiot
przejawia nie tylko aktywno$¢ poznawcza, emocjonalna i praktyczna,
ale kazda z nich wystegpuje zaréwno w formie tworczej, jak

i odtworczej.

Ze wzgledu na stopien
instytucjonalizacji

ksztalcenie formalne jest prowadzone przez instytucje o wzglednie
statych parametrach dotyczacych czasu trwania, miejsca przebiegu
procesu, rodzaju jednostek organizacyjnych, stosunku dziecka do
obowiazku szkolnego,

ksztatcenie nieformalne odbywa si¢ poza oficjalnym i powszechnym
systemem szkolnym i przeznaczone jest dla tych, ktorzy z réznych
wzgledow nie mogg realizowa¢ obowiazku szkolnego w ramach
obowiazujacej struktury szkolnej, mozna je podzieli¢ na:

ksztalcenie domowe,

instytucje edukacji alternatywnej,

ksztalcenie incydentalne — trwajacy przez cale zycie niezorganizowany
1 niesystematyczny proces nabywania przez kazdego cztowieka
wiadomosci, sprawnosci, przekonan, i postaw na podstawie
codziennego do$wiadczenia oraz wplywow wychowawczych otoczenia:
rodziny, rowiesnikow, sasiadéw, srodowiska spotecznego, publikacji,
dziet sztuki i innych $rodkéw masowego oddziatywania.

Ze wzgledu na formy

ksztalcenie organizowane przez instytucje (szkota, rodzina) i pojedyncze

organizacji osoby,
samoksztatcenie.
Ze wzgledu na ksztalcenie podstawowe,
poziomy ksztalcenie $rednie,

ksztalcenie wyzsze,
ksztalcenie podyplomowe.

Ze wzgledu na forme
kontaktu nauczyciel —
uczen

ksztalcenie stacjonarne,

ksztalcenie korespondencyjne i zdalne,

m-learning,

hybrydowe (polaczenie ksztatcenia stacjonarnego i zdalnego).

Ze wzgledu na forme
kierowania

ksztalcenie kierowane bezposrednio — osoba kierujaca jest nauczyciel
czuwajacy nad realizacjg zalozonych celow ksztatcenia,

ksztalcenie kierowane posrednio — ukierunkowujaca ucznia role petni
autor podrecznika, ksigzki popularnonaukowej, skryptu, audycji
radiowej, programu telewizyjnego, filmu o§wiatowego, Internetu

i innych zrédet, z ktérych uczen korzysta w procesie samoksztatcenia.

Ze wzgledu na
odbiorcow

specjalne obejmujace dzieci i mtodziez z brakami rozwojowymi,
dorostych (ustawiczne) zwane ksztatceniem przez cate zycie,
réwnolegte — ksztalcenie realizowanego gtownie przez srodki
masowego przekazu i rozne organizacje.
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Ze wzgledu na system | ksztatcenie w systemie dziennym,

nauczania ksztalcenie w systemie wieczorowym,
ksztalcenie w systemie zaocznym,
ksztalcenie w systemie eksternistycznym,
e-learning.

Zrodlo: opracowane wiasne na podstawie: H. Gorecka, Polski system szkolny [w:] Encyklopedia
XXI wieku, red. T. Pilch, t. 4, Warszawa 2010, s. 568-596; Z. Radwan, Szkofa — koncepcja rozwoju
organizacyjnego [w:] Encyklopedia XXI wieku, red. T. Pilch, t. 6, Warszawa 2007, s. 243-251 oraz
ustawa z dnia 14 grudnia 2016 r. Prawo o$wiatowe.

Dane uporzadkowane w tabeli 2. pokazuja wielo$¢ funkcjonujacych w Pol-
sce form ksztalcenia dzieci, mtodziezy i mtodych dorostych. Podziatu placo-
wek szkolnych mozna dokona¢ ze wzgledu na rézne kryteria, jak: cel, miejsce
i tresci ksztatcenia, stopien instytucjonalizacji, forme organizacji, poziomy
ksztatcenia, forme kontaktu nauczyciel — uczen, forme kierowania, odbiorcow
1 system nauczania.

Placéwki opieki i wychowanie dla dzieci i mlodziezy w okresie
pobierania nauki poza miejscem zamieszkania

W Polsce funkcjonuja placowki, ktore zapewniajg opieke i wychowanie uczniom
w okresie pobierania nauki poza miejscem zamieszkania. Sg to internaty i bursy
oraz domy wczasow dziecigcych.

Internat i bursa

Internat jest zaktadany przez szkote w celu zapewnienia prawidtowej realizacji
zadan opiekunczych, w szczegdlnosci wspierania prawidtowego rozwoju uczniow.
Do internatu w pierwszej kolejnosci sg przyjmowani uczniowie danej szkoty. Do-
piero w przypadku wolnych miejsc uczniowie innych szk6t. W internacie tworzy
si¢ grupy wychowawcze. Liczba os6b w grupie jest okreslana przez dyrektora
W porozumieniu z organem prowadzacym szkote. Podobnie ustala si¢ wysoko$¢
oplat za zakwaterowanie i wyzywienie podopiecznych. Organ prowadzacy szkote
moze zwolni¢ rodzicow albo pelnoletniego ucznia z catosci lub czesci optat za
zakwaterowanie w internacie w przypadku szczegolnie trudnej sytuacji materialnej
rodziny lub w szczegodlnie uzasadnionych przypadkach losowych. Opieka w porze
nocnej jest sprawowana w sposob zapewniajacy nadzor nad uczniami oraz ich
bezpieczenstwo'.

Bursa zapewnia opieke 1 wychowanie uczniom klas VII i VIII szkét podsta-
wowych i szkot ponadpodstawowych oraz szkét artystycznych, w tym uczniom

13 Art. 107 ustawy z dnia 14 grudnia 2016 r. Prawo o§wiatowe.
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wymagajacym stosowania specjalnej organizacji nauki, metod pracy i wychowania,
a takze shuchaczom kolegiéw pracownikow stuzb spotecznych, w wieku do 24. roku
zycia'. Zapewnia wychowankom: calodobowa opieke, warunki do nauki, pomoc
w nauce, warunki rozwijania zainteresowan 1 szczego6lnych uzdolnien, warunki
umozliwiajace uczestnictwo w kulturze, sporcie i turystyce's.

W bursie dziata zespot wychowawczy, ktorego zadania obejmuja: diagnozowa-
nie probleméw wychowawczych wychowankow, opracowanie planu wychowaw-
czego na dany rok szkolny, dokonywanie okresowej analizy i oceny skutecznos$ci
podejmowanych dziatan wychowawczych, doskonalenie metod wychowawczych.
W sklad zespotu wchodzg dyrektor, ktory jest zarazem jego przewodniczacym,
wychowawca/y grupy, w miar¢ mozliwosci takze pedagog lub psycholog oraz inni
specjalisci'®. Podstawowg forma organizacyjng w bursie jest grupa wychowawcza.
Kieruje nig wychowawca, za$ wymiar zaje¢ opiekunczych i wychowawczych
okresla tygodniowy rozktad zajgc!”.

Dom wczasow dzieciecych

Do zadan domu wczaséw dziecigcych nalezy: organizowanie zaje¢ edukacyj-
nych, wychowawczych, opiekunczych i specjalistycznych, organizowanie zajeé
majacych na celu rozwijanie zainteresowan i uzdolnien wychowankoéw oraz ak-
tywnych form wypoczynku'®. Okres pobytu wychowanka w placowce nie powinien
przekracza¢ 12 tygodni, opieka nad przebywajacymi w nich wychowankami jest
catodobowa, za$ podstawowa forma organizacyjng jest grupa wychowawcza'®.
Wychowankowie przebywajacy w domu wczasow dziecigcych spetniaja obowia-
zek szkolny lub obowiazek nauki przez uczgszczanie do szkoly funkcjonujacej
w placéwcee lub poza nig. Po zakonczeniu pobytu wychowanka dyrektor placowki
przekazuje pisemng informacje o biezacych ocenach uzyskanych przez podopiecz-
nego oraz jego zachowaniu dyrektorowi szkoly macierzystej oraz rodzicom. Dom
wczasow dziecigeych prowadzi dziatalno$¢ przez caly rok kalendarzowy jako
placowka, w ktorej nie sg przewidziane ferie szkolne®.

14 Rozporzadzenie MEN z dnia 11 sierpnia 2017 w sprawie publicznych placéwek oswiato-
wo-wychowawczych, mtodziezowych osrodkow socjoterapii, specjalnych osrodkow szkolno-wy-
chowawczych, o$rodkéw rewalidacyjno-wychowawczych oraz placowek zapewniajacych opieke
i wychowanie uczniom w okresie pobierania nauki poza miejscem zamieszkania (Dz.U. z 2017 r.,
poz. 1606 ze zm.), par. 59.

15 Tamze, par. 60.

16 Tamze, par. 62 ust. 1, 2, 3.

17 Tamze, par. 63.

'8 Tamze, par. 69.

1 Tamze, par. 70, 71, 72.

20 Tamze, par. 73, 74.
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Placéwki oswiatowo-wychowawcze

Wazng instytucjonalng forma, uzupetniajacg funkcje rodziny sa placowki o§wia-

towo-wychowawcze. Naleza do nich:

placéwki wychowania pozaszkolnego: patace mtodziezy, mtodziezowe domy
kultury, miedzyszkolne osrodki sportowe, ogniska pracy pozaszkolnej, ogrody
jordanowskie i pozaszkolne placowki specjalistyczne,

szkolne schroniska mtodziezowe — catoroczne i sezonowe?'.

Placowki wychowania pozaszkolnego

Placéwki wychowania pozaszkolnego realizujg zadania przez:

Prowadzenie zaj¢¢ wspierajacych rozwoj dzieci i mtodziezy, majacych na celu:

— rozwijanie zainteresowan, szczeg6lnych uzdolnien, doskonalenie umiejet-
nos$ci oraz poglebianie wiedzy,

— ksztaltowanie umiejetnosci spedzania czasu wolnego,

— ksztaltowanie poszanowania dziedzictwa kulturowego regionu, kraju i in-
nych kultur oraz poczucia wlasnej tozsamosci, w szczego6lnosci narodowe;j,
etnicznej 1 jezykowej,

— przygotowanie do aktywnego uczestnictwa w zyciu kulturalnym.

Organizowanie:

— imprez kulturalnych, w szczeg6lnosci przegladow, wystaw i festiwali,

— wypoczynku, sportu i rekreacji dla dzieci 1 mtodziezy,

— dziatan alternatywnych wsrod dzieci 1 mtodziezy niedostosowanych spo-
tecznie lub zagrozonych niedostosowaniem spotecznym.

Placéwka moze realizowa¢ te zadania takze poza swoja siedzibg?.

W placowce wychowania pozaszkolnego sg organizowane zajgcia stale, okre-

sowe lub okazjonalne, wynikajace z potrzeb srodowiska lokalnego. Zajgcia pro-
wadzi si¢ w grupach, ktorych organizacje i liczebnos¢ okresla dyrektor placowki
W porozumieniu z organem prowadzacym. Organizacj¢ zajec¢ stalych okresla si¢
w tygodniowym rozktadzie zaje¢ wychowania pozaszkolnego®.

Szkolne schroniska miodziezowe

Do zadan szkolnego schroniska mlodziezowego nalezy:

upowszechnianie w$rod dzieci i mtodziezy krajoznawstwa i r6znych form
turystyki jako aktywnych from wypoczynku,

prowadzenie poradnictwa i informacji krajoznawczo-turystycznej,
zapewnienie dzieciom i mtodziezy oraz opiekunom tanich miejsc noclegowych,

2! Tamze, par. 4.
22 Tamze, par. 5.
2 Tamze, par. 6.
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— zapewnienie opieki 1 wychowania dzieciom i mtodziezy przebywajacym

w schronisku®.

Szkolne schronisko mlodziezowe posiada: pomieszczenie mieszkalne wy-
posazone w tozka lub tapczany, szafy ubraniowe, stoty krzesta i inne niezbgdne
sprzety oraz pomieszczenie do przechowywania bagazu i sprzgtu turystycznego.
Schronisko sezonowe moze by¢ organizowane w pomieszczeniach szkoty lub
bursy. Swoja dziatalno$¢ prowadzi w niektorych okresach roku kalendarzowego,
w tym w okresie ferii szkolnych oraz dniach wolnych od zaje¢ dydaktycznych®.

Opisujac instytucje edukacji dla dzieci i mtodziezy nalezy takze wymieni¢ placowki
artystyczne. Skupiaja one mtodziez uzdolniong muzycznie, plastycznie lub baletowo.

Placéwki artystyczne

Placowka artystyczna (szkota, ognisko) umozliwia rozwijanie zainteresowan
iuzdolnien artystycznych uczniow poprzez prowadzenie zaje¢ w zakresie edukacji
muzycznej, plastycznej lub baletowe;j. Zajecia edukacyjne sg prowadzone zgodnie
z przepisami w sprawie ramowych planéw nauczania w publicznych szkotach
i placowkach artystycznych wydanymi na podstawie art. 47 ust. 1a Rozporzadze-
nia w sprawie podstaw programowych i planow nauczania*. Organizacj¢ dziata-
nia placowki artystycznej w danym roku szkolnym okresla arkusz organizacyjny
opracowany przez dyrektora i zatwierdzony przez organ prowadzacy placowke.
Szczegdlowy zakres edukacji artystycznej, w tym specjalnosé, w ramach ktorej
placéwka prowadzi zajgcia edukacyjne artystyczne, okresla jej statut. Ocenianie
w placoéwce artystycznej polega na rozpoznawaniu przez nauczycieli poziomu
1 postgpdw w opanowaniu przez ucznia wiadomosci i umiejetnosci w stosunku
do wymagan edukacyjnych wynikajacych z realizowanych zaje¢ edukacyjnych
artystycznych. Ocenianie odbywa si¢ w formach okreslonych w statucie placowki
artystycznej na zakonczenie kazdego semestru i ma za zadanie wskazanie postepow
w rozwoju uzdolnien artystycznych ucznia?’.

Formy wsparcia dziennego dla dzieci i mlodziezy

Placowki wsparcia dziennego wpisaty si¢ na state w polski system opieki nad
dzie¢mi i mlodzieza, maja swoja genez¢ w problemach zwiazanych z okresem

24 Tamze, par. 7.

% Tamze, par. 8, 9, 12 ust. 2.

26 Rozporzadzenie z dnia 17 czerwca 2021 r. w sprawie podstaw programowych i planéw na-
uczania (Dz.U. z 2021 r., poz. 1082).

27 Ustawa z dnia 14 grudnia 2016 r. Prawo o$wiatowe, art. 124.
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transformacji ustrojowej. Wtedy to trudnosci gospodarcze odbity si¢ bezposrednio
na mozliwosciach realizacji dziatan opiekunczo-socjalnych panstwa, ograniczajac je
do niezbednego minimum. Wyrazny deficyt miejsc w placowkach opieki okresowej
powodowal wzrost liczby dzieci i mlodziezy pozbawionych wtasciwej opieki i tym
samym wzmozony rozwoj zjawisk patologicznych?.

Placoéwki wsparcia dziennego maja pomagac rodzinom, napotykajacym trudno-
$ci w wypelnianiu obowigzkéw wychowawczych. Moga by¢ prowadzone w formie:
— opiekunczej, w tym kot zainteresowan, §wietlic, kluboéw i ognisk wychowaw-

czych,

— specjalistycznej,
— pracy podworkowej realizowanej przez wychowawce.

Placowka wsparcia dziennego prowadzona w formie opiekunczej zapewnia
dziecku:

— opieke i wychowanie,

— pomoc w nauce,

— organizacj¢ czasu wolnego, zabawe 1 zajecia sportowe oraz rozwdj zaintere-
sowan.

Placowka wsparcia dziennego prowadzona w formie specjalistycznej:

— organizuje zaj¢cia socjoterapeutyczne, terapeutyczne, korekcyjne, kompensa-
cyjne oraz logopedyczne;

— realizuje indywidualny program korekcyjny, program psychokorekcyjny lub
psychoprofilaktyczny, w szczegolnosci terapi¢ pedagogiczna, psychologiczng

1 socjoterapig.

Placowka wsparcia dziennego prowadzona w formie pracy podworkowej re-
alizuje dziatania animacyjne i socjoterapeutyczne. Poszczegdlne placowki moga
taczy¢ ze sobg powyzsze trzy formy dziatalnosci®.

Placowka wsparcia dziennego kieruje dyrektor (kierownik), posiadajacy wyz-
sze wyksztatcenie kierunkowe. Kadra jest dopasowana do wielkosci i specyfiki
placowki — tworza ja wedtug potrzeb: wychowawcy, pedagodzy, psycholodzy,
terapeuci, opickunowie, pielegniarki, personel techniczno-administracyjny. Jeden
wychowawca moze mie¢ pod swoja opieka nie wigcej niz pigtnascioro dzieci.
Powszechng praktyka jest udziat wolontariuszy w przygotowaniu i prowadzeniu
zaje¢ dla dzieci®.

Placowki wsparcia dziennego najczesciej dziataja w srodowisku lokalnym, sku-
piajac dzieci z jednej dzielnicy lub osiedla. Dziecko bezposrednio po zaj¢ciach
szkolnych moze udac si¢ na kilka godzin do placéwki, a dopiero wieczorem wraca do

2 M. Brenk, Placéwki wsparcia dziennego [w:] Pomoc — wsparcie — ratownictwo. O optyma-
lizacji rozwoju i edukacji czlowieka na roznych etapach zZycia, red. A. Knocinska, P. Frackowiak,
Poznan—Gniezno 2017, s. 231.

» Ustawa z dnia 9 czerwca 2011 r. o wspieraniu rodziny i systemie pieczy zastepczej.. ., art. 24.

30 Tamze, art. 28.
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rodzinnego domu. W ten sposdb ma zagospodarowany czas po zajeciach szkolnych,
przy jednoczesnym utrzymaniu kontaktu z naturalnym $rodowiskiem wychowaw-
czym. Placowka wsparcia dziennego petni zatem role kompensacyjna wobec rodzin,
ktére nie sa w stanie spetnia¢ wielu swoich podstawowych funkcji. Jej pracownicy
i wolontariusze oferujg dzieciom szerokie wsparcie, ktore moze obejmowac m.in.:
pomoc w nauce, ¢wiczenie samodzielnosci, ksztattowanie u wychowankow poczucia
wlasnej wartosci, uczenie prawidlowych postaw spotecznych, dostarczanie wiedzy
na temat uzaleznien, rozwijanie zainteresowan i uzdolnien, uczenie nawykow kultu-
ralnych, dostarczanie wzorcow dobrej zabawy i rozrywki, czasem takze dozywianie.

Pierwszym zadaniem placéwek wsparcia dziennego jest niewatpliwie wycho-
wanie, ktore w zaleznos$ci od specyfiki placowki realizowane jest na wielu r6znych
ptaszczyznach. Najczesciej wykorzystywanymi formami pracy wychowawczej sa:
dziatalno$¢ tworcza oraz rekreacyjna. Pierwsza polega na ksztaltowaniu i rozwijaniu
zainteresowan i uzdolnien wychowankow, pobudzaniu ich do aktywnosci tworczej
oraz uczeniu wspotpracy w grupie.

Zadaniem drugiej jest nauczenie podopiecznych umiejetnosci korzystania

z czasu wolnego w sposob wartosciowy poprzez dostarczanie wzorcow dobrego
wypoczynku i rozrywki, na przyktad organizowanie wycieczek krajoznawczych,
zawodow sprawnosciowych, emitowanie filméw o walorach pedagogicznych?'.

Jedna z najczesciej spotykanych form pracy grupowej z wychowankami w pla-
cowkach wsparcia dziennego jest socjoterapia. Wykorzystuje si¢ ja jako podsta-
wowg metod¢ w $wietlicach socjoterapeutycznych, natomiast w innych placowkach
pelni rolg uzupetiajacg. Duza jej skutecznos¢ wynika m.in. z harmonijnego oddzia-
lywania zarowno wychowawcy (terapeuty), jak i pozostatych dzieci akceptujacych
obowigzujace w placoéwce zasady (np. o nieagresji, mowieniu zawsze prawdy,
aktywnoS$ci wlasnej)*.

Placowki wsparcia dziennego wspotpracuja z rodzicami lub opiekunami, a takze,
w zaleznosci od potrzeb, z wszelkimi instytucjami i placowkami moggcymi mie¢
wplyw na witasciwe funkcjonowanie dziecka i rodziny, np. szkota, srodowiskiem
lokalnym, o$rodkiem pomocy spotecznej, osrodkiem pomocy rodzinie, pracow-
nikami socjalnymi, asystentami rodziny, policja, sadem rodzinnym, poradnia psy-
chologiczno-pedagogiczng czy podmiotami leczniczymi.

Swietlica socjoterapeutyczna

Swietlica socjoterapeutyczna jest szczegolnie wazng, specjalistyczng placowka
wsparcia dziennego dla dzieci i mlodziezy z rodzin dysfunkcjonalnych (glownie
dotknietych problemem alkoholowym) oraz ujawniajacych zaburzenia zachowania.

31 M. Brenk, Placowki wsparcia dziennego [w:] Pomoc — wsparcie — ratownictwo..., dz. cyt.,
s.233-234.

32 M. Biernasiewicz, Interakcjonizm symboliczny w teorii i praktyce resocjalizacyjnej, Krakow
2011, s. 119.
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Analiza wybranych statutoéw $wietlic funkcjonujgcych na terenie Polski®> pozwala
stwierdzic, ze sg to placowki prowadzone glownie przez gminne, miejskie lub powia-
towe osrodki pomocy rodzinie, ale takze szkoty i fundacje (miedzy innym katolickie).
Ich dziatalnos¢ jest bezplatna dla podopiecznych. Sa w wigkszosci finansowane w ra-
mach realizacji gminnego lub powiatowego programu profilaktyki i rozwigzywania
problemow alkoholowych. W przypadku fundacji prowadzacych swietlice, mozliwe
jest pozyskanie wptat wynikajacych ze statusu instytucji pozytku publicznego.

Cele $wietlicy socjoterapeutycznej obejmuja:

prowadzenie dziatalnosci opiekunczo-wychowaweczej i terapeutycznej,
tagodzenie niedostatkow wychowawczych i eliminowanie zaburzen zacho-
wania,

poprawe spotecznego funkcjonowania dzieci i mtodziezy ze §rodowisk zagro-
zonych patologiami, w szczegdlnosci problemem alkoholowym,
zapobieganie zachowaniom nieakceptowanym spotecznie i szkodliwym dla
zdrowia (w szczeg6lnosci uzaleznieniom i przemocy) oraz promowanie zdro-
wego stylu zycia wsrod dzieci i mtodziezy,

zaspokajanie potrzeb emocjonalnych (akceptacji, zainteresowania, bezpieczen-
stwa, zaufania),

rozwijanie zdolnosci i zainteresowan wychowankow*.

Z celoéw tych wynikaja zadania $wietlicy socjoterapeutycznej, ktéore mozna

ujac nastepujaco:

opieka nad dzie¢mi i mtodzieza po zajeciach szkolnych,

organizacja podopiecznym czasu wolnego; rozwdj ich zainteresowan, organi-
zacja zabaw, zaj¢¢ sportowych, plastycznych, kulinarnych, informatycznych
1 innych w miare potrzeb i mozliwosci,

organizacja zaje¢ kulturalnych, gier, wycieczek, imprez okoliczno$ciowych,
prowadzenie zaje¢ socjoterapeutycznych, korekcyjno-kompensacyjnych i logo-
pedycznych, majacych na celu wyréwnanie deficytow rozwojowych u dzieci,
prowadzenie indywidualnych programéw korekcyjnych, realizowanych podczas
zaje¢ grupowych lub w kontakcie indywidualnym,

udzielanie podopiecznym pomocy w sytuacjach kryzysowych, trudnosciach
szkolnych, problemach rodzinnych, rowiesniczych i osobistych w oparciu
o indywidualng diagnozg dziecka i jego rodziny,

wspotpraca z pracownikami socjalnymi i asystentami rodziny w zakresie or-
ganizowania pomocy socjalnej oraz rozwigzywania biezacych problemow
rodzinnych,

33 Statut $wietlicy socjoterapeutycznej w Koscianie: https://www.ops.koscian.pl/Swietlica-So-

cjoterapeutyczna.html Statut §wietlicy socjoterapeutycznej ,, Tecza” w Sierakowicach: https:/www.
sierakowice.pl/strona-517-swietlica_socjoterapeutyczna_tecza.html; Swietlice socjoterapeutyczne
w Katowicach: https://www.mops.katowice.pl/node/68 (dostep: 7.11.2021 r.).

3 Tamze.
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— diagnozowanie potrzeb i problemdw dzieci i ich rodzin; wspdtpraca z rodzicami,
opiekunami i wychowawcami,

— wspotpraca z podmiotami dziatajacymi na rzecz dzieci, w tym m.in.: sadem,
osrodkiem pomocy rodzinie, Policja,

— zapewnienie dzieciom jednego positku dostosowanego do pory dnia i czasu
przebywania,

— zapewnienie wyposazenia niezbednego do prowadzenia zajec¢®.

Swietlica socjoterapeutyczna moze organizowaé imprezy $rodowiskowe, dziata-
nia profilaktyczne i edukacyjne na rzecz srodowiska lokalnego. W okresie wakacji
letnich i ferii zimowych zajecia prowadzone w §wietlicy moga by¢ realizowane
w formie potkolonii, kolonii, obozow.

Podsumowanie

Przedstawiony artykul stanowi propozycj¢ porzadkowania wiedzy na temat
form opieki i edukacji dzieci i mlodziezy. W zwiazku z czgstymi zmianami sys-
temu ksztatcenia i systemu opieki nad dzieckiem i jego rodzing istnieje wiele luk
w ich calo$ciowym postrzeganiu. Klasyfikacja utatwia racjonalne postgpowanie
cztowieka nie tylko w dziatalnosci naukowej, lecz takze w innych dziedzinach,
w tym z calg pewnoscig w praktyce pedagogicznej i opiekunczo-wychowawczej*®.

Opierajac si¢ na metodzie hermeneutyki pedagogicznej uporzadkowano wie-
dze¢ na temat instytucjonalnych form uzupehiajacych funkcje rodziny (poziom
poznawczy), zaproponowano ich klasyfikacje oraz opisano zakres dziatania (po-
ziom praktyczny)*’. Duze znaczenie w tak ujetym postepowaniu badawczym miata
analiza aktow prawnych, wsrod nich:

— ustawy z dnia 25 lutego 1964 r. Kodeks rodzinny i opiekunczy,

— ustawy z dnia 9 czerwca 2011 r. o wspieraniu rodziny i pieczy zastepczej,

— ustawy z dnia 14 grudnia 2016 r. Prawo o$§wiatowe,

— rozporzadzenia Ministra Pracy i Polityki Spotecznej z dnia 22 grudnia 2011 .
W sprawie instytucjonalnej pieczy zastgpczej,

— rozporzadzenia MEN z dnia 11 sierpnia 2017 w sprawie publicznych pla-
cowek oswiatowo-wychowawczych, mtodziezowych osrodkoéw socjoterapii,
specjalnych o$rodkow szkolno-wychowawczych, osrodkow rewalidacyjno-wy-
chowawczych oraz placéwek zapewniajacych opieke i wychowanie uczniom
w okresie pobierania nauki poza miejscem zamieszkania.

35 Tamze.

3¢ Por. O racjonalnosci w nauce i zyciu spolecznym, red. Z. Melosik, Z. Drozdowicz, S. Sztajer,
Poznan 2009; Z. Melosik, Pasja i tozsamos¢ naukowca. O wiadzy i wolnosci umystu, Poznan 2019.

7M. Adamska-Staron, B. Lukasik, Hermeneutyka pedagogiczna jako orientacja metodologiczna,
,Podstawy Edukacji” 2012, nr 5, s. 119—138.
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W ten sposéb powstat uporzadkowany i opisany wykaz placéwek zajmujacych
si¢ opieka, ksztalceniem oraz wychowaniem mtodego pokolenia, ktorych celem
dziatalnosci jest wspieranie rodziny w wypetnianiu przez nig r6znych funkcji. Pro-
ponowana klasyfikacja moze sta¢ si¢ przedmiotem dalszych analiz oraz postuzy¢
pedagogom praktykom jako zrodto wiedzy o obecnie dostepnych formach wsparcia
dla mtodego pokolenia.
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Zagrozenia towarzyszace nauce zdalnej
w domu i szkole w trakcie pandemii COVID-19 —
wybrane aspekty

Threats accompanying distance learning at home
and at school during the COVID-19 pandemic —

selected aspects

Streszczenie

Czas pandemii COVID-19 pojawit si¢ niespodziewanie i objat swoim zasiggiem generalnie
wszystkie obszary zycia ludzi w roznym wieku. Dla dzieci i mtodziezy to czas szczegolny, za-
réwno w zakresie zycia rodzinnego, jak rowniez szkolnego. Wielu badaczy podjeto w tym okresie
badania dotyczace réznych aspektow ich zycia. W tek$cie zostaly zaprezentowane wybrane
wyniki badan wlasnych dotyczacych niektorych zagrozen (przemocy fizycznej i psychicznej,
zaniedbywania w rodzinie, cyberprzemocy) towarzyszacych mtodziezy w domu i szkole. Ana-
liza i interpretacja wynikow badan wlasnych, poprzedzona zostata rozwazaniami teoretycznymi
dotyczacymi specyfiki czasu zarazy oraz problematyki zagrozen. W podsumowaniu znajda si¢
wnioski wynikajace z badan wtasnych oraz rekomendacje skierowane do rodzicow, nauczycieli
oraz mtodziezy.

Stowa kluczowe: zagrozenia, nauka zdalna, szkota, rodzina, pandemia COVID-19, mtodziez,
przemoc, zaniedbywanie w rodzinie.

Abstract

The outbreak of the COVID-19 pandemic occurred unexpectedly and it generally extended to
all the areas of the lives of people of all ages. It was a distinctive time for children and adolescents,
in respect of both their family and school life. During that period many researchers undertook stud-
ies on various aspects of their life. This paper had presented some selected results of the Author’s
own research relating to some threats (physical violence and mental abuse, negligence in a family,
cyberbullying) accompanying adolescents at home and at school. The analysis and interpretation
of the results of the Author’s own research had preceded by some theoretical considerations on
the specificity of the time of plague and the issues of threats. The summation shall present the
conclusions resulting from the Author’s own research and recommendations addressed to parents,
teachers and adolescents.

Keywords: threats, distance learning, school, family, COVID-19 pandemic, adolescents, vio-
lence, negligence in a family.
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Wprowadzenie

Przystepujac do rozwazan zwigzanych z podejmowana tematyka mozna nawig-
za¢ do opisu wspotczesnego spoleczenstwa dokonanego przez Anthony Giddensa.
Jak zauwaza autor, wspotczesne ryzyko dotyczy wszystkich klas spotecznych we
wszystkich krajach!. Zagrozenia towarzyszyty cztowiekowi zawsze na przestrzeni
dziejow ludzko$ci. Rozwo6j cywilizacyjny spowodowal, ze réwniez one szybko
ewoluowaty. Mozna zauwazyc¢, iz wspolczesny cztowiek ma poczucie, ze zagrozen
jest obecnie zdecydowanie wiecej i cze$ciej mu towarzysza, niz to byto wezesnie;j.
Brak wystgpowania wszelkich zagrozen jest z pewnoscig stanem oczekiwanym,
ktory moze wptywac na odczuwanie przez czlowieka poczucia wysokiego po-
ziomu bezpieczenstwa swojej egzystencji. Jak pisze Grzegorz Kuzara, ,,Potrzeba
bezpieczenstwa wynika z istnienia niebezpieczenstw, z ktérymi taczy si¢ kategoria
badawcza, jaka jest zagrozenie™.

Szczegoblnie istotne zardwno z perspektywy teoretycznej, jak i praktycznej wy-
daje si¢ podejmowanie badan, ktore dotycza zagrozen towarzyszacych mtodziezy
w ich zyciu w domu i szkole w trakcie trwania pandemii COVID- 19. Ta nowa
rzeczywisto$¢, jak pisato juz wielu badaczy®, pojawita sie¢ nicoczekiwanie, byta
z pewnoscig dotkliwa dla wszystkich, zmieniajac ich codzienne zycie z dnia na
dzien oraz powodujac niepewnos¢. Niewatpliwie jednym z najciezszych okreséw
dla dzieci i mtodziezy byt czas nauki zdalnej, ktéry od marca 2020 roku przez
prawie dwa lata towarzyszyl czesto ich codziennej egzystencji.

Jak wspomniano wczesniej, dotkliwos$¢ tego czasu zarazy odcisneta swoje
pietno na wszystkich, jednak dom rodzinny i szkota staty si¢ szczegdlnymi miej-
scami. Proporcje pobytu dzieci i mtodziezy w domu i szkole ulegly czesto zupetnej
zmianie. W domu pobyt stat si¢ czesto nieograniczony, w szkole mozliwy tylko

'A. Giddens, Socjologia. Warszawa 2012, s. 91.

2 G. Kuzara, Zagrozenia i bezpieczenstwo oraz ich wspétzaleznosé, ,,Security, ,,Economy &Law”
2018, nr 3 (XX), 101-115. DOI: 10.24356/SEL/2016, http:// security-economy-law.pl/wpcontent./
uploads./2019/02/SEL_20_101-115/ (dostep: 11.03.2022 1.).

3 Migdzy innymi: P. Diugosz, Raport z badan: ,, Krakowska miodziez w warunkach kwarantanny
COVID-19”, Krakow 2020, s. 5, https://mlodziez.krakow.pl/wp-countenty/uploads/2020 (dostep:
31.03.2022 r.); M. Plebanska, A. Szyller, M. Sienczewska, Edukacja zdalna w czasach COVID-19.
Raport z badania, Warszawa czerwiec 2020, https://Edukacja zdalna w czasach COVID-19. Raport
z badania - Biblioteka Cyfrowa - KOMET@ - Sie¢ Edukacji Cyfrowej (kometa.edu.pl) (dostep:
31.03.2022 r.); E.M. Nieduziak, D. Prysak, Edukacja zdalna w czasie pandemii SARS-CoV-2 na
terenie gminy Cieszyn. Raport z badan, Katowice 2021, s. 5, http:/tin.us.edu.pl/wp-content/upload-
$/2021/12raport-Cieszyn.pdf, (dostep: 31.03.2022 r.); B. Bobik, P. Mtynek, A. Szafranska, Raport
z badania efektywnosci zdalnego nauczania realizowanego w przedszkolach i szkotach na terenie
Piekar Slgskich, Katowice, czerwiec 2021, s. 3, https://us.edu.pl/wydzial/wns/wp-content/uploads/
sites/17, (dostgp: 31.03.2022 r.); P. Grzywa, D. Hofman-Koztowska, N. Stepien-Lampa, Edukacja
zdalna w trakcie pandemii wirusa SARS-CoV-2 w opinii uczniow, nauczycieli i rodzicow. Raport
z badan, Katowice 2021, s. 4, https://tin.us.edu.pl/wp-content/uploads/2021/09 (dostep: 31.03.2022 1.).
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w kontakcie zdalnym. Ten niewatpliwie niecodzienny przymus dotyczacy zmiany
rytmu zycia spowodowal pojawienie si¢ nowych zagrozen albo zwigkszyt cze-
stotliwos¢ 1 dotkliwo$¢ wystepowania tych, ktore byly juz wczesniej. Jak pisza
badaczki zdalnego nauczania w tym czasie: ,,Nigdy wczesniej tak duzy odsetek
ludzi nie byt pozbawiony mozliwos$ci uczestniczenia w procesie edukacyjnym oraz
korzystania z opieki, jakg gwarantujg szkoly. (...) Przez ponad rok uczylismy si¢
funkcjonowania w nowej rzeczywistosci: w tym rowniez rzeczywistosci szkolnej
oraz pozaszkolnej™.

Kontekst teoretyczny podjetych badas

Dokonujac analizy kategorii badawczej ,,zagrozenie” mozna zacza¢ od rozu-
mienia tego pojecia w ujeciach stownikowych. Stownik jezyka polskiego PWN
definiuje zagrozenie, jako ,,sytuacje lub stan, ktore komus zagrazaja lub w ktorych
ktos czuje si¢ zagrozony; tez: ktos, kto stwarza taka sytuacj¢’™. W Innym stowniku
Jezyka polskiego zaznaczono, ze podmiot spotyka si¢ z niebezpiecznym czynnikiem,
stanem lub pewna sytuacja, w ktorej nastepuje obnizenie poziomu stabilnosci albo
jakosci jego zycia w tym rozwoju®.

Z perspektywy przedstawionych w tekscie wynikow badan, zasadne wydaje
si¢ przytoczenie definicji Romana M. Kaliny, wedtug ktorego ,,zagrozenie to w od-
niesieniu do okreslonego podmiotu uswiadomione lub nieuswiadomione przez
niego niebezpieczenstwo badz utraty okreslonego dobra lub wartosci (na przyktad
zycia, zdrowia, mienia, suwerennosci, ukochanej osoby itp.), badZz czasowej lub
wzglednie trwatej utraty zdolnosci do szeroko rozumianego rozwoju’. Nie zawsze
zatem zagrozenie musi by¢ uswiadomione przez podmiot, co moze by¢ istotne
w trakcie interpretacji wynikéw badan czy wczesniej w trakcie ich prowadzenia.
Niejednokrotnie tez podmiot moze nie zdawac sobie sprawy z tego, ze dana sytuacja
moze by¢ bardzo niekorzystna dla jego zycia czy rozwoju. Jak pisze bowiem Piotr
Gasparski, zagrozenie to ,,sytuacja, ktéra moze, z pewnym prawdopodobienstwem,
przynies¢ jednostce szkode™.

G. Kuzara zaznacza, ze ,,W literaturze przedmiotu zagrozenia dzieli si¢ na
zagrozenia wewnetrzne 1 zewnetrzne. Ten podziat mozna odnies¢ zarowno do

4 B. Bobik, P. Mlynek, A. Szafrafiska, Raport z badania..., dz. cyt., s. 3.

5 Zagrozenie [w:] Stownik jezyka polskiego PWN, https://sjp.pwsn.pl/stownik/zagrozenia (dostgp:
11.03.2022 r.).

¢ Inny stownik jezyka polskiego, red. M. Banko, Warszawa 2000, s. 1213.

7 R.M. Kalina, Ogdline kategorie klasyfikacji i charakterystyki zagrozen zewnetrznych [w:]
Czltowiek w sytuacji trudnej, red. B. Holyst, Warszawa 1991, s. 80-81.

8 P. Gasparski, Psychologiczne wyznaczniki gotowosci do zapobiegania zagrozeniom, Warszawa
2003, s. 23.
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jednostki ludzkiej i grupy spotecznej, jak i do catego narodu oraz panstwa’.
W zaprezentowanym teks$cie wykorzystane zostang tylko zagadnienia dotyczace
zagrozen zewnetrznych dotyczacych poszczegdlnych jednostek. Mowa bedzie
migdzy innymi o przemocy fizycznej i psychicznej ze strony rodzicow/opiekunow
prawnych, nauczycieli oraz rodzenstwa, jak rowniez o cyberprzemocy. Wpisywac
si¢ bedg réwniez w ten obszar zainteresowan, zachowania rodzicoéw/opiekunow
prawnych zwigzane z zaniedbywaniem potrzeb dzieci oraz przyczyny zjawisk, ktdre
zostaty wcze$niej wymienione. Nie zostang natomiast uwzglednione zagrozenia
zewnetrze utozsamiane z zagrozeniami ludnosci, mienia i sSrodowiska, np. naturalne,
techniczne, militarne, nadzwyczajne zagrozenia srodowiska, egzystencji cztowieka,
naruszenie rownowagi biologicznej, masowe straty'®. W tym przypadku w tekscie
bedzie odniesienie jedynie do zagrozen wtérnych (spotecznych)!!.

Jak zaznacza Zbigniew Ciekanowski, ,, Termin zagrozenia spoteczne bezpie-
czenstwa narodowego w publikacjach pojawia si¢ rzadko. Cze¢$ciej w typologiach
zagrozen bezpieczenstwa wymienia si¢ nazwy: spoteczno-kulturowe, psychospo-
teczne, kulturowe lub cywilizacyjne. Okreslenie zagrozenia spotecznego zawiera
w sobie wszystkie przypadki odnoszace si¢ do niebezpieczenstwa utraty zycia
i zdrowia, tozsamosci narodowej 1 etnicznej poszczegdlnych spotecznosci oraz
bezpieczenstwa socjalnego i spotecznego”'?. W tym tek$cie szczegdlne odniesienie
teoretyczne znajdzie si¢ do niebezpieczenstwa utraty zycia i zdrowia poszczegol-
nych spotecznosci oraz bezpieczenstwa socjalnego i spoltecznego. Zaliczy¢é mozna
do nich m.in.: naruszenie praw cztowieka i podstawowych wolnosci i patologie
spoteczne'®. Obecnos¢ w domu czy szkole wymienionych wczesniej zagrozen
zewngtrznych (migedzy innymi przemocy fizycznej i psychicznej) z pewnoscig po-
woduje jakas$ utrate bezpieczenstwa socjalnego i spolecznego czy nawet zdrowia
oraz zycia jednostki.

Metodologia badas wlasnych
Przedmiotem badan, ktérych wyniki zamieszczone zostaty w ponizszym tek-

$cie sa opinie respondentéw na temat zagrozen (wybranych aspektow), jakie to-
warzyszyly mtodziezy w trakcie nauki zdalnej w domu i szkole, przeanalizowane

° G. Kuzara, Zagrozenia i bezpieczernstwo..., dz. cyt., s. 101-115.

0R. Jakubczak, Obrona narodowa w tworzeniu bezpieczenstwa III RP, Warszawa 2003, zatagcznik
32 wg K. Przeworskiego.

! Tamze.

12 7. Ciekanowski, Rodzaje i Zrodla zagrozen bezpieczenstwa, ,,Nauki Humanistyczne i Spo-
teczne na Rzecz Bezpieczenstwa™ 2020, nr 12, s. 38, https:// bibliotekanauki.pl/api/full-tekst/2020/12
(dostep: 31.03.2022 r.).

13 Tamze.



Zagrozenia towarzyszace nauce zdalnej w domu i szkole w trakcie pandemii... 73

wczesniej w literaturze przedmiotu. W badaniach przyjeto nastepujace cele. Cele
teoretyczno-poznawcze dotyczace analizy literatury przedmiotu oraz poznania
opinii respondentdw na temat zagrozen w domu i szkole towarzyszacych nauce
zdalnej. Natomiast celem praktyczno-wdrozeniowym byto wyciagniecie wnioskow
z badan wlasnych oraz sformutowanie rekomendacji dla pracownikéw edukacji,
w tym nauczycieli akademickich oraz rodzicéw/opiekundéw prawnych.

Nastepnie skonstruowano problemy badawcze. Problem gtéwny brzmi: Jak
wyglada zjawisko zagrozen, ktore towarzyszyly mtodziezy w trakcie nauki zdalne;j
w domu i szkole w opiniach respondentow? W ramach uszczegdtowienia problemu
glownego przyjeto dwa problemy szczegotowe: Jakie rodzaje zagrozen wystepo-
waty w domu i szkole w trakcie nauki zdalnej oraz jakie moga by¢ ich zwigzki
z wybranymi wlasciwosciami respondentow? Jakie przyczyny wystepowania za-
grozen w domu i szkole w trakcie nauki zdalnej wymieniajg respondenci?

W zwiazku z tym, ze prowadzone badania miaty charakter diagnostyczny a sy-
tuacja, ktorej dotyczyty badania jest nowa i nieprzewidywalna trudno jest zatem
sformutowac hipotezy robocze. Nie sformutowano zatem zadnych hipotez traktujac
badania jako eksplanacyjne, poszukujace i sktaniajgce do dalszych (szerszych) ba-
dan. W badaniach wykorzystano metode sondazu diagnostycznego oraz technike
ankiety. Wykorzystano réwniez autorski kwestionariusz ankiety.

Badania przeprowadzone zostaly w dniach od 26 listopada do 28 listopada 2021
roku wérod studentéw pierwszego roku kierunku pedagogika pierwszego stopnia
i pedagogika specjalna studiow jednolitych magisterskich Instytutu Pedagogiki
UR. O wypetnienie autorskiego kwestionariusza ankiety poproszeni zostali tylko
studenci, ktérzy zdawali egzamin maturalny w roku 2021 lub 2020.

Analiza i préby interpretacji wynikéw badas wlasnych

Charakterystyka proby badawczej

Ostatecznie w badaniach wzigto udziat 103 studentow wymienionych wyzej
kierunkéw studidw. Badani z kierunku pedagogika to zaréwno osoby studiujace
na studiach stacjonarnych, jak i niestacjonarnych. Podsumowujac, w badaniach
uczestniczyto 51 studentéw pierwszego roku pedagogiki pierwszego stopnia stu-
diow stacjonarnych oraz 21 studentow z tego kierunku trybu niestacjonarnego,
jak rowniez 31 studentow pierwszego roku pedagogiki specjalnej — jednolitych
studiow magisterskich.

Odnoszac si¢ do bardziej szczegdtowych danych dotyczacych cech badanych, to
zdecydowana wiekszo$¢ z nich mieszkala w wojewodztwie podkarpackim — 84%,
pozostatych 16% studentow zamieszkiwato w innych wojewddztwach (nie pytano
ich o podanie nazwy tego wojewodztwa). Rowniez zdecydowana wigkszo$¢ bada-
nych, tj. 73% zdawata egzamin maturalny w 2021 roku, pozostali, czyli 27% 0s6b
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w roku 2020. Jeszcze bardziej jednoznaczne wyniki dotycza miejsca zamieszkania
badanych. W tej kwestii az 93% studentéw w czasie, kiedy trwala pandemia CO-
VID-19 (od marca 2020 roku) mieszkato w domu rodzinnym, tylko 7% w innym
miejscu, np. u babci czy w wynajetym mieszkaniu. Biorac natomiast pod uwage
rodzaj miejscowosci, w ktorej mieszkali badani w opisanym wyzej okresie, byty
to glownie wsie i miasteczka do 50 tysiecy mieszkancow — odpowiednio 55% oraz
35%. Tylko 10% respondentéw mieszkato w miastach.

W zwiazku z tym, ze byly to kierunki, na ktérych w zdecydowanej wigkszosci
(ponad 90%) respondentami mogty by¢ respondentki — nie uwzglgdniono w au-
torskim kwestionariuszu ankiety (w statusie respondenta) kategorii ,,ple¢”. Jednak
kolejne badania dotyczace podobnej problematyki moga uwzglednia¢ rowniez te
kategorie, szczegdlnie gdyby badania miaty charakter badan ilosciowo-jako$cio-
wych prowadzonych na r6znych kierunkach studiow, w roznych kolegiach UR czy
rowniez na innych uczelniach.

Respondenci pytani byli rowniez o to, czy w czasie, kiedy trwata pandemia
COVID-19 (od marca 2020 roku) mieli swoj pok6j do nauki. Zdecydowana wigk-
szo$¢ badanych — 72% stwierdzita, ze miata swoj pokoj. Jeszcze lepiej przedstawiata
si¢ sytuacja respondentow, jezeli chodzi o posiadanie przez nich w tym czasie do
wytacznej dyspozycji sprzetu potrzebnego do nauki zdalnej. W tym przypadku az
88% badanych odpowiedziato, ze miato sprzet. Natomiast pozostali badani nie mieli
tego sprzetu do wytacznej dyspozycji albo mieli dopiero od okreslonego czasu (nie
od poczatku trwania nauki zdalnej) — byto to odpowiednio 8% oraz 4% odpowiedzi.

Generalnie mozna stwierdzié, ze badani mieli bardzo dobre warunki do nauki
zdalnej — najczesciej bowiem mieszkali w domu rodzinnym, mieli do dyspozycji
swoj wlasny pokdj i niezbedny sprzet.

Zasadnicza czg$¢ kwestionariusza ankiety (czes¢ II) sktadata sie z 17 pytan,
w tym zamknietych, pototwartych oraz 3 pytan otwartych. Pytania zamieszczone
w czesci 1l dotyczyty migdzy innymi réznych zagrozen w $srodowisku rodzinnym
i szkolnym, jakie mogty towarzyszy¢ nauce zdalnej w trakcie trwania pandemii
koronawirusa. Badani najczesciej bardzo rzetelnie wypetnili kwestionariusz ankiety,
ktory zostat im przedtozony w wersji papierowej, a jego wypetnienie nastapito
bezposrednio po jego otrzymaniu. Rowniez wigkszo$¢ pytan otwartych zostata
uzupetniona przez respondentow.

Majac na uwadze to, kim byli badani (ich wtasciwosci, ktore zostaty opisane
wcezesniej), mozna stwierdzi¢, ze zdecydowana wigkszo$¢ respondentow odwo-
lywata si¢ do swoich doswiadczen zwigzanych z naukg zdalng od poczatku jej
trwania, czyli od marca 2020 roku do czasu zdania egzaminu maturalnego, czyli
do czerwca 2021 roku.

Ponizej zostang zamieszczone w tabelach wybrane wyniki badan wlasnych.
Beda to tylko te odpowiedzi uzyskane od respondentow, ktére odnoszg si¢ do
sformutowanych w tekscie problemow badawczych.
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Zagrozenia, jakie towarzyszyly mlodzieiy w trakcie nauki zdalnej w domu
i szkole oraz ich zwigqzki z wybranymi wlasciwosciami respondentow

Badani studenci byli pytani o zagrozenia zwigzane z doswiadczeniem przemocy
w domu oraz ze strony rowiesnikow ze szkoty, jak rowniez o to czy obserwowali
czesciej, niz to bylo wezesniej u rodzicow czy opiekunow prawnych — spozywanie
alkoholu czy substancji psychoaktywnych. Zgromadzone wyniki badan przedsta-
wione zostaty w tabelach od 1 do 9.

Tabela 1. Doswiadczenie przemocy psychicznej w domu — czesciej niz to bylo weze$niej
— ze strony rodzicéw/opiekunéw prawnych przez badanych w czasie trwania pandemii
koronawirusa (np. krzyki, ponizanie, o§mieszanie, zastraszanie, wyzywanie itp.)

. Lo Wyniki
Kategorie odpowiedzi (%)
Tak 10
Nie 74
Nigdy wczesniej nie do§wiadczatam/doswiadczatem przemocy psychicznej ze strony 69
rodzicoOw/opiekundéw prawnych

* mozliwo$¢ wielokrotnego wyboru odpowiedzi
Zrodto: wyniki badan whasnych.

Respondenci mieli mozliwos$¢ zaznaczenia maksymalnie dwoch odpowiedzi:
,»Nie” oraz ,,Nigdy wczesniej nie doswiadczatam/doswiadczatem przemocy psy-
chicznej ze strony rodzicow/opiekunow prawnych”. Taka mozliwo$¢ pozwolita na
uzyskanie informacji rowniez o tym, co dziato si¢ w tym zakresie przed okresem
pandemii koronawirusa w domu badanych. Otrzymane wyniki wskazuja na to,
ze zdecydowana wigkszo$¢ badanych nie doswiadczata w tym miejscu takich
zachowan.

Analizujac powyzsze wyniki z perspektywy wybranych aspektéw statusu re-
spondentéw nie mozna stwierdzi¢, ze np. miejsce zamieszkania tzn. wojewodztwo
(w tym przypadku podkarpackie i inne) i rodzaj miejscowosci w znaczacy sposob
réznicowal uzyskane wyniki badan. Podobne stwierdzenie dotyczy warunkdow,
w jakich respondenci mieszkali (wtasny pokdj do nauki czy sprzet do nauki zdalnej).
Zasadne bytoby zatem przeprowadzenie badan na wigkszej probie badawczej i bar-
dziej zr6znicowanej pod tym wzgledem (jezeli chodzi o wojewddztwa, z ktorych
pochodzg czy rodzaj miejscowosci, np. wiecej osoéb mieszkajacych w miescie).

Podobnie, jak we wezesniejszym pytaniu badani mogli zaznaczy¢ dwie odpo-
wiedzi. Odpowiedzi badanych wskazuja, ze doswiadczali oni jeszcze rzadziej, niz
przemocy psychicznej w domu ze strony rodzicoOw czy opiekundéw prawnych roz-
nych form przemocy fizycznej zarowno w trakcie trwania pandemii koronawirusa,
jak i wezesniej. Jest to oczekiwany wynik, poniewaz przemoc fizyczna — porownujac
z przemocg psychiczng jest zjawiskiem, ktore tatwiej jest rozpoznawalne przez
otoczenie oraz zdecydowanie mniej akceptowane.
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Tabela 2. Doswiadczenie przemocy fizycznej w domu — czesciej niz to bylo wezesniej —
ze strony rodzicéw/opiekunéw prawnych przez badanych w czasie trwania pandemii
koronawirusa (np. popychanie, szczypanie, szarpanie, kopanie, bicie itp.)

Wyniki
Kategorie odpowiedzi );11 !
o
Tak 3
Nie 72
Nigdy wczesniej nie doswiadczatam/doswiadczatem przemocy fizycznej ze strony 20
rodzicow/opiekundéw prawnych

* mozliwo$¢ wielokrotnego wyboru odpowiedzi
Zrédto: wyniki badan whasnych.

Mozna w tym miejscu odwotac si¢ do jednych z badan prowadzonych w pierw-
szym okresie pandemii, w ktérych uzyskano bardzo zblizone wyniki do tych
przedstawionych w tabelach 1. 1 2. Katarzyna Makara, Joanna Wtodarczyk i Re-
nata Szredzinska, chociaz badaly m.in. mtodziez o rok mtodsza od tej, ktéra byta
podmiotem badan prezentowanych w tym tekscie, to rowniez otrzymaty wyniki
badan wskazujace na to, ze przemoc psychiczna byta w domu udzialem okoto 3%
mlodziezy i ze byta ona ponad trzykrotnie rzadsza, niz doswiadczenie przemocy
fizycznej. Autorki wskazaly tez na to, ze czegsciej przemocy ze strony bliskich
0s0b dorostych do$wiadczyly nastolatki mieszkajace na wsi, niz w miescie'*. Ta
wlasciwos¢ srodowiskowa badanych bedzie jeszcze przedmiotem interpretacji
w dalszej czesci tekstu.

Tabela 3. Do$wiadczenie zaniedbywania swoich koniecznych potrzeb zyciowych w domu —
czesciej niz to bylo weze$niej — ze strony rodzicow/opiekunéw prawnych przez badanych
w czasie trwania pandemii koronawirusa (np. zapewnieniem potrzeby glodu, poczucia
bezpieczenstwa, niezbednego do nauki wyposazenia itp.)

. . Wyniki
Kategorie odpowiedzi (%)
Tak 3
Nie 77
Nigdy wczesniej nie doswiadczatam/doswiadczatem zaniedbywania swoich 73
koniecznych potrzeb zyciowych ze strony rodzicow/opiekunéw prawnych

* mozliwo$¢ wielokrotnego wyboru odpowiedzi
Zrédto: wyniki badan whasnych.

Przedstawione w tabeli 3. wyniki badan wskazuja na to, ze zdecydowana
wickszos$¢ respondentdw nie dos§wiadczala zar6wno w trakcie trwania pandemii

14 K. Makaruk, J. Wiodarczyk, R. Szredzinska, Negatywne doswiadczenia miodziezy w trakcie
trwania pandemii. Raport z badan ilosciowych, Warszawa 2020, s. 19, https://fdds.pl/_Resources/
Persistent/5/0/0/e/500¢ (dostep: 1.04.2022 1.).
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koronawirusa, jak i weze$niej zaniedbywania swoich koniecznych potrzeb zycio-
wych w domu. Nawigzujac do wynikéw badan zamieszczonych w poprzednich
tabelach mozna stwierdzi¢, ze respondenci najcze$ciej nie doswiadczali zadnych
form przemocy w swoim domu.

Tabela 4. Obserwowanie przez badanych w domu — czeSciej, niz to bylo wcze$niej
u rodzicow/opiekunéw prawnych spozywania alkoholu czy innych substancji

psychoaktywnych
. Lo Wyniki
Kategorie odpowiedzi (%)
Tak 6
Nie 82
Nigdy wczesniej tego nie obserwowatam/em 62

* mozliwo$¢ wielokrotnego wyboru odpowiedzi
Zrodto: wyniki badan whasnych.

Uzyskane wyniki badan wskazujg na to, ze pandemia nie miata najczesciej
wplywu na wzrost spozywania alkoholu i innych substancji psychoaktywnych przez
rodzicow czy opiekundéw prawnych badanych. Nalezy jednak zauwazy¢, ze niewiele
ponad polowa badanych zaznaczyta, ze ,,Nigdy wczesniej nie obserwowatam/em”
tego w swoim domu. Nie jest to zatem zjawisko, ktore byto nieobecne wczesniej
w domu respondentéw i byto nieobecne w trakcie pandemii.

Tabela 5. Doswiadczenie przemocy psychicznej w domu — cz¢sciej niz to bylo wceze$niej — ze
strony rodzenstwa (jezeli je maja) przez badanych w czasie trwania pandemii koronawirusa
(np. krzyki, ponizanie, o§mieszanie, zastraszanie, wyzywanie itp.)

. Lo Wyniki
Kategorie odpowiedzi (%)
Tak 3
Nie 72
Nigdy wczeséniej nie doswiadczatam/dos§wiadczalem przemocy psychicznej ze strony 67
rodzenstwa

* mozliwo$¢ wielokrotnego wyboru odpowiedzi
Zrodto: wyniki badan wiasnych.

Badani, ktorzy mieli rodzenstwo, ktore mieszkato z nimi w domu w trakcie
trwania pandemii koronawirusa, generalnie nie doswiadczali z ich strony — czg-
$Sciej niz to byto wezesniej — przemocy psychicznej. Nalezy jednak zauwazyc, ze
niespetna ¥ respondentéw zaznaczyta, ze nie doswiadczata tego rodzaju przemocy
wczesniej ze strony rodzenstwa. Wskazuje to na to, ze okoto 1/3 badanych mogta
doswiadcza¢ przemocy psychicznej ze strony rodzenstwa w domu od wielu lat.

Badani, ktorzy mieli rodzenstwo mieszkajace z nimi w domu w trakcie trwania
pandemii koronawirusa generalnie nie doswiadczali z ich strony — czesciej niz to



78 Ewa Truczek-TADLA

byto wezesniej — przemocy fizycznej. Nalezy jednak zauwazy¢, ze prawie 3/4 re-
spondentdw zaznaczyto, ze nie doswiadczalo tego rodzaju przemocy wczesniej ze
strony rodzenstwa. Wskazuje to na to, ze okoto 1/4 badanych mogta doswiadczac
przemocy fizycznej ze strony rodzenstwa w domu od wielu lat.

Tabela 6. Doswiadczenie przemocy fizycznej w domu — czesciej niz to bylo wezesniej — ze
strony rodzenstwa (jezeli je maja) przez badanych w czasie trwania pandemii koronawirusa
(np. popychanie, szczypanie, szarpanie, kopanie, bicie itp.)

Kategorie odpowiedzi Wyniki
(%)
Tak 3
Nie 73
Nigdy wczesniej nie doswiadczalam/doswiadczatem przemocy fizycznej ze strony 74
rodzenstwa

* mozliwo$¢ wielokrotnego wyboru odpowiedzi
Zrédto: wyniki badan whasnych.

Dokonujac prob interpretacji wynikow badan zamieszczonych w tabelach od
1. do 6. mozna nawigza¢ migdzy innymi do biezacych w owym czasie danych
zamieszczanych w mediach. W publikacji Koronawirus: przemoc domowa nasila
sig przez COVID-19" ekspertka ONZ (specjalna sprawozdawczyni ds. prze-
mocy wobec kobiet) Dubravka Simonovic ostrzega, ze ,,Jest prawdopodobne, ze
wskazniki ukazujgce zjawisko przemocy domowej wzrosng tak, jak sugerowano
wstepnie w raportach Policji i telefonow zaufania. Zjawisko to znacznie pogarsza
si¢ w sytuacjach odosobnienia, takich jak nakaz pozostawania w domu podczas
pandemii COVID-19”!¢. Ostrzezenie to mozna potwierdzi¢ w wielu statystykach
w Polsce, chociaz niektore doniesienia zaprzeczaja tym ostrzezeniom cytowane;j
wcezesniej ekspertki. Dominika Wantuch i Pawet Figurski pisza: ,,Prawie 4 tys.
interwencji domowych odnotowali krakowscy policjanci w marcu. To o 746
wigcej niz w lutym. Eksperci alarmujg przemoc domowa si¢ nasila”'’. Nalezy
roéwniez zwroci¢ uwage na to, ze nie zawsze rejestrowany byl wzrost przemocy
domowej, szczegolnie w mniejszych miejscowosciach. Te informacje mogg za-
tem pomoc w probie interpretacji prezentowanych wynikow badan. Respondenci
pochodzili bowiem w zdecydowanej wiekszosci ze wsi i matych miasteczek,
w ktorych problematyka przemocy domowej mogta by¢ cz¢sciej nie ujawniana.

15 Koronawirus: przemoc domowa nasila sie przez COVID-19, https://www.rp.pl/prawo-karne/
art779281-koronawirus-przemoc-domowa-nasila-si¢-przez-covid (dostep: 18.03.2022 r.).

16 Tamze.

17D. Wantuch, P. Figurski, Z katem pod jednym dachem. Podczas pandemii nasila si¢ przemoc
domowa, wzrasta liczba policyjnych interwencji, https://krakow.wyborcza.pl/krakow/Z katem pod
jednym dachem. Podczas pandemii nasila si¢ przemoc domowa, wzrasta liczba policyjnych interwencji
(wyborcza.pl) (dostep: 18.03.2022 1.).
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I tak Hanna Sidorska zauwaza: ,,W pierwszych miesigcach epidemii niemal
we wszystkich panstwach odnotowano wieksza liczbe interwencji zwiazanych
z przemoca domow3g. Wyjatek stanowi Polska, ale tylko oficjalne statystyki nie
odzwierciedlajg — jak twierdzg eksperci — prawdziwej skali problemu. Wiele
kobiet bowiem nie ma zaufania do stuzb i nie zgtasza napasci. Wynika to z tego,
ze niektore byty w przeszto$ci wysmiewane przez policjantow, a inne nie miaty
mozliwo$ci skontaktowania si¢ z nimi. Pomocy szukajg wigc w organizacjach
pozarzgdowych”'®. Natomiast w tek$cie Natalii Dyjas-Szatkowskiej mozna prze-
czytac: ,,llona Motyka podkresla, ze wcigz mato mowi si¢ o przemocy w matych
miejscowosciach. Tam nie ma si¢ gdzie wyprowadzi¢, mieszkaja np. u tesciow.
Maja gromadke dzieci, zyja w matej wsi”'?. Ten ostatni cytat moze w pewien
sposob ttumaczy¢, dlaczego badani tak rzadko wskazywali, ze doswiadczali
przemocy fizycznej i psychicznej w domu czy to ze strony rodzicoOw/opiekunow
prawnych czy rodzenstwa.

Odwotujac sig¢ do powyzszych interpretacji w przeprowadzonych badaniach za-
mieszczonych w tabelach od 2. do 6. nie mozna, jak to pisano wcze$niej, stwierdzic,
ze np. miejsce zamieszkania, tzn. wojewodztwo (w tym przypadku podkarpackie
1inne) i rodzaj miejscowosci w znaczacy sposob roznicowal uzyskane wyniki badan.
Mozliwe, ze wynika to z tego, iz préba badawcza byta mata i stabo zréznicowana
ze wzgledu na te wlasciwosci respondentow. Wskazane byloby przeprowadzenie
podobnych badan na znacznie wigkszej liczbie badanych, rowniez takich, ktore
wybraty kierunki studiéw inne, niz te zwigzane z pedagogika.

Tabela 7. Do$wiadczenie przemocy psychicznej podczas nauki zdalnej — cze$ciej niz to bylo
wcezesniej — ze strony nauczycieli przez badanych w czasie trwania pandemii koronawirusa,
np. krzyki, ponizanie, oSmieszanie, zastraszanie, wyzywanie itp.

Kategorie odpowiedzi Wyniki
(%)
Tak 17
Nie 67
Nigdy wczesniej nie do§wiadczatam/doswiadczatem przemocy psychicznej ze strony 47
nauczycieli

* mozliwo$¢ wielokrotnego wyboru odpowiedzi
Zrédto: wyniki badan whasnych.

8 H. Sidorska, Zakaz wychodzenia zamienil nas w bestie! Kontroluje mnie caly dzien, sprawdza
laptopa i komorke..., https://www.fakt.pl/wydarzenia/polska/ Z katem pod jednym dachem. Podczas
pandemii nasila si¢ przemoc domowa, wzrasta liczba policyjnych interwencji (wyborcza.pl) (dostep:
18.03.2022 r.).

1 N. Dyjas-Szatkowska, Przemoc domowa w dobie koronawirusa. Napigcie rosnie, ofiary szu-
kajq ratunku. Kto moze pomoc?, htts://plus.echodnia.eu/podkarpackie/Przemoc domowa w dobie
koronawirusa. Napigcie rosnie, ofiary szukajg ratunku. Kto moze pomoc? - plus.gazetalubuska.pl
(dostep: 1.04.2022 1.).
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Analizujac zamieszczone w tabeli 7. wyniki badan mozna zauwazy¢, ze wick-
szo$¢ badanych nie do§wiadczala przemocy psychicznej ze strony nauczycieli
czgsciej niz to byto przed nauka zdalna. Nalezy jednak zauwazy¢, ze respondenci
czesciej doswiadczali przemocy psychicznej ze strony nauczycieli w trakcie pan-
demii koronawirusa, niz od rodzicow czy opiekundéw prawnych badz ze strony
rodzenstwa. Warto przytoczy¢ w tym miejscu fragment wynikow badan Magdaleny
Bigaj i Macieja Debskiego. Autorzy pisza: ,,Najczesciej doswiadczanym stanem we
wszystkich badanych grupach okazato si¢ by¢ zdenerwowanie, najczesciej jednak
towarzyszace nauczycielom. W tej grupie respondentow jedynie 8% nauczycieli
przyznato, ze w ostatnim miesiagcu w ogoéle nie do§wiadczyto tego stanu”*. Moze
to wskazywac na to, ze nauczyciele, ktorzy najczesciej doswiadczali stanu zdener-
wowania, rowniez najczesciej mogli stosowacé przemoc psychiczng wobec uczniow.

Odnoszac zaprezentowane wyniki do wybranych wtasciwosci respondentow,
nalezy zauwazy¢, ze najczesciej na doswiadczenie przemocy psychicznej ze strony
nauczycieli podczas nauki zdalnej, zwracali uwage mieszkancy miast (7 osob z 10).
Wskazan mogloby by¢ jeszcze wiecej, gdyby respondenci mieszkajacy w miastach
nie stanowili tylko 10% catej proby badawczej. Mozliwe zatem, ze mtodziez miesz-
kajaca w miastach miata wigkszg wiedze¢ na temat tego, w jaki sposob przejawia sie
przemoc psychiczna w relacjach nauczyciele — uczniowie i cz¢$ciej dostrzegata te
zachowania u pedagogdéw. Oczywiscie bardziej poglebione interpretacje, wymagaja
podjecia badan na wigkszej i bardziej zréznicowanej probie ze wzgledu na rodzaj
zamieszkiwanej przez nich miejscowosci.

Tabela 8. Doswiadczenie przemocy psychicznej podczas nauki zdalnej — czeSciej niz to bylo
wezesniej — ze strony rowiesnikow przez badanych w czasie trwania pandemii koronawirusa
(krzyki, ponizanie, oSmieszanie, zastraszanie, wyzywanie itp.)

. Lo Wynik
Kategorie odpowiedzi (%)
Tak 3
Nie 79
Nigdy wczeséniej nie doswiadczalam/do$wiadczatem przemocy psychicznej ze strony 55
réwiesnikow

* mozliwo$¢ wielokrotnego wyboru odpowiedzi
Zrédto: wyniki badan wihasnych.

Najczesciej badani nie doswiadczali przemocy psychicznej podczas nauki
zdalnej — czgsciej, niz to byto wczesniej — ze strony rowiesnikow. Mozna jednak

M. Bigaj, M. Debski, Subiektywny dobrostan oraz higiena cyfrowa w czasie edukacji zdalnej
[w:] Edukacja zdalna: co stalo si¢ z uczniami, ich rodzicami i nauczycielami?, red. G. Ptaszek, G.D.
Stunza, J. Pyzalski, M. Debski, M. Bigaj, Gdansk 2020, s. 95, https://zdalnenauczanie.org/, Edukacja
zdalna: co stato si¢ z uczniami, ich rodzicami i nauczycielami - Biblioteka Cyfrowa - KOMET@ -
Sie¢ Edukacji Cyfrowej (kometa.edu.pl) (dostep: 5.04.2022 r.).
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przypuszczac, ze zjawisko przemocy psychicznej byto obecne wsrod respon-
dentow, poniewaz tylko niewiele ponad potowa z nich zaznaczyta, ze ,,Nigdy
wczesniej nie doswiadczatam/doswiadczytem przemocy psychicznej ze strony
rowiesnikow”. Wsrdd tych, ktorzy nigdy wezesniej nie doswiadczyli przemocy
psychicznej w tym czasie od rowiesnikow najwigcej byto respondentow miesz-
kajacych na wsi (30 os6b). Mate srodowisko, blizsze relacje poza szkolg moga
zatem w pewnym stopniu przeciwdziata¢ przemocy psychicznej w szkole. Jednak
jest to tylko pewne przypuszczenie badaczki, ktore wymaga bardziej pogtebionych
badan w tym obszarze.

Przytaczane juz wezesniej w tek$cie wyniki badan K. Makaruk, J. Wtodarczyk
i R. Szredzinskiej dotyczyly rowniez przemocy réwiesniczej. W tym przypadku
mozna zauwazy¢, ze badani przez autorki respondenci, rzadziej doswiadczali
przemocy psychicznej od rowiesnikow, a mianowicie byt to co szesnasty badany?'.
Trudno jest jednoznacznie wskaza¢ na przyczyne réznicy w wynikach Autorek
z tymi przedstawionymi w tekscie. Jedno moze wydawac sig¢ istotne, jak widac¢
w tabeli 8. prawie potowa badanych mogta juz wezesniej doswiadczaé przemocy
psychicznej ze strony réwiesnikow, czyli zjawisko, to byto dos¢ czgste w szkole
juz przed okresem pandemii COVID-19.

Tabela 9. Doswiadczenie cyberprzemocy podczas nauki zdalnej — cze$ciej niz to bylo
wezesniej — ze strony rowiesnikéw przez badanych w czasie trwania pandemii koronawirusa

. . Wyniki
Kategorie odpowiedzi (%)
Tak 3
Nie 76
Nigdy wczesniej nie do§wiadczatam/doswiadczatem cyberprzemocy ze strony 65
réwiesnikow

* mozliwo$¢ wielokrotnego wyboru odpowiedzi
Zrodto: wyniki badan whasnych.

Analizujac zamieszczone w tabeli 9. wyniki badan, mozna zauwazy¢, ze
sg one bardzo zblizone do tych, ktére dotyczyly do§wiadczania przemocy psy-
chicznej ze strony rowiesnikow przez badanych w trakcie trwania pandemii
koronawirusa. W tym przypadku tylko 10% wigcej badanych napisato, ze ,,Nigdy
wczesniej nie doswiadczatam/doswiadczatem cyberprzemocy ze strony rowie-
$nikow”. Co ciekawe, nie byto wsrod tych osob respondentow mieszkajacych
w miastach. Jak zauwazal w rozmowie Grzegorz Rutkiewicz z agencji New-
serna Biznes, ,,Jak pokazato badanie stowarzyszenie SOS Wioski Dziecigce,

21 K. Makaruk, J. Wiodarczyk, R. Szredzinska, Negatywne doswiadczenia miodziezy w trakcie
trwania pandemii. Raport z badan ilosciowych, Warszawa 2020, s. 27, https:/fdds.pl/_Resources/
Persistent/5/0/0/e/500¢ (dostep: 1.04.2022 1.).
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ponad potowa nastolatkow doswiadczyta przemocy w sieci — najczesciej byty
to wyzwiska (56%). (...) Cyberprzemoc ujawniala si¢ rowniez podczas lekcji
zdalnych. Pojawilo si¢ zjawisko zoombombingu, czyli wtargnigcia na wideokon-
ferencje czy wideolekcje, aby przechwycic sesje i wstawi¢ materiaty uznawane
za niestosowne, co zaktdoca przebieg lekcji. Rowniez uczniowie migdzy soba
na prywatnych czatach zaczgli podczas lekcji wysyta¢ wiadomos$ci noszace
znamiona cyberngkania”?. W $wietle tylko tych przytoczonych wynikow ba-
dan, rzeczywista skala cyberprzemocy moze by¢ zdecydowanie wigksza, niz ta
przedstawiona w tabeli 9. Stanowi to zatem ciekawe wyzwanie badawcze dla
znawcow tej problematyki.

Przyczyny wystegpowania zagroien w domu i szkole w trakcie nauki zdalnej

Interesujace badawczo byto rowniez to, w czym badani upatrywali zrédta po-
jawiajacych sie zagrozen w domu i szkole w trakcie nauki zdalnej. Przyczyny byly
umiejscowione w réznych obszarach. Szczegotowe wyniki badan zamieszczone
zostaly w kolejnych tabelach.

Tabela 10. Najczestsze przyczyny wystepowania wiekszej przemocy fizycznej i psychicznej
w domu rodzico6w wobec dzieci (w okresie pandemii koronawirusa)

. . Wynik
Kategorie odpowiedzi (%)

Praca/nauka zdalna wszystkich albo wigkszo$ci domownikoéw 41
Przymusowa izolacja czy kwarantanna 52
Wigksze niz zwykle obowigzki zawodowe/szkolne i domowe rodzicow i dzieci 25
Konieczno$¢ przebywania razem przez wigkszos$¢ czasu 52
Brak wiedzy cztonkow rodziny o swoich wzajemnych potrzebach, oczekiwaniach czy 18
zainteresowaniach

Wieksze napiecie/zdenerwowanie rodzicow dotyczace przysztosci zdrowotne;j 29
i materialnej rodziny

Problemy zdrowotne i materialne rodziny 21
Nasilajgce si¢ problemy zwigzane z uzaleznieniem rodzicéw np. od alkoholu, pracy 25
Inne przyczyny, jakie? -

*mozliwos¢ wielokrotnego wyboru odpowiedzi
Zrédto: wyniki badan whasnych.

Respondenci, jak wynika z danych zamieszczonych w tabeli 10., najczesciej
upatrywali przyczyn wystepowania wigkszej przemocy fizycznej i psychicznej
w domu rodzicow wobec dzieci — w ograniczeniu mozliwosci przemieszczania
si¢ cztonkdéw rodziny: ,,Przymusowa izolacja czy kwarantanna”, ,,Konieczno$¢

22 Gwaltowny wzrost przemocy w Internecie. Takze podczas nauki zdalnej, https://biznes.wprost.
pl/technologie/internet Przemoc w internecie. Gwaltowny wzrost w czasie pandemii — Biznes Wprost
(dostep: 5.04.2022 1.).
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przebywania razem przez wigkszo$¢ czasu”, ,,Praca/nauka zdalna wszystkich albo
wiekszosci domownikéw”. Interesujacy i szczegdlnie wazng przyczyna tego zja-
wiska jest to — jak zauwazajg badani — iz cztonkowie rodziny nie posiadaja wiedzy
o sobie, co nie pozwala im unika¢ niepozadanych zachowan w rodzinie.

Tabela 11. Najczestsze przyczyny wystepowania wiekszej przemocy fizycznej i psychicznej
w domu rodzenstwa wobec siebie (w okresie pandemii koronawirusa)

Kategorie odpowiedzi “(IZ/:’I)lk

Praca/nauka zdalna wszystkich albo wigkszosci domownikoéw 39
Przymusowa izolacja czy kwarantanna 50
Wigksze niz zwykle obowigzki szkolne i domowe rodzenstwa 36
Koniecznos¢ przebywania razem w domu przez wigkszo$¢ czasu 70
Brak wiedzy cztonkow rodziny o swoich wzajemnych potrzebach, oczekiwaniach czy 46
zainteresowaniach

Wieksze napigcie/zdenerwowanie rodzenstwa dotyczace przysztosci zdrowotnej 2
i materialnej rodziny

Problemy zdrowotne i materialne rodziny (ich samych i rodzicow) 16
Brak sprzetu do nauki zdalnej tylko do wlasnej dyspozycji 52
Brak mozliwosci spotkania si¢ ,,na Zywo” ze znajomymi czy przyjaciotmi 53
Inne przyczyny, jakie? -

*mozliwos¢ wielokrotnego wyboru odpowiedzi
Zrodto: wyniki badan whasnych.

Respondenci, jak wynika z danych zamieszczonych w tabeli 11., najczesciej
upatruja przyczyn wystepowania wickszej przemocy fizycznej i psychicznej w domu
rodzenstwa wobec siebie — w ograniczeniu mozliwosci przemieszczania si¢ rodzen-
stwa: ,,Przymusowa izolacja czy kwarantanna”, ,,Konieczno$¢ przebywania razem
przez wigkszo$¢ czasu”, ,,Brak mozliwosci spotkania si¢ ,,na zywo” ze znajomymi
czy przyjaciolmi”, ,,Przymusowa izolacja czy kwarantanna”. Badani wskazali
réwniez na wazng przyczyne a mianowicie ,,Brak sprzetu do nauki zdalnej tylko
do wtlasnej dyspozycji”’, mogta to by¢, jak si¢ wydaje istotna kwestia, ktora rodzita
wiele nieporozumien w domu, co mogto powodowac roézne sytuacje, w ktorych
pojawiala si¢ przemoc fizyczna i psychiczna.

Mozna zauwazyC, ze najczesciej przyczyny wystgpowania przemocy psy-
chicznej nauczycieli wobec uczniow zostaty dostrzezone po stronie nauczycieli,
a mianowicie: ,,Brak wystarczajacych umiejetnosci nauczyciela w pracy zdalnej
z uczniami”, ,,Brak wiedzy nauczycieli o potrzebach, mozliwosciach, stanie wie-
dzy i umiejetnosci oraz oczekiwaniach czy zainteresowaniach swoich uczniow”,
»Wigksze niz zwykle obowiazki zawodowe i domowe nauczycieli”. Prawie po-
towa badanych zwrocita tez uwagg, ze praca/nauka zdalna jest wazng przyczyna
wystepowania tej przemocy.
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Tabela 12. Najczestsze przyczyny wystepowania wi¢kszej przemocy psychicznej nauczycieli
wobec uczni6ow (w okresie pandemii koronawirusa)

Kategorie odpowiedzi ‘Yz;:)l k

Praca/nauka zdalna 46
Przymusowa izolacja czy kwarantanna 22
Wieksze niz zwykle obowiazki zawodowe i domowe nauczycieli 42
Koniecznos$¢ przebywania razem w domu przez wigkszos$¢ czasu z innymi cztonkami 23
rodziny

Brak wiedzy nauczycieli o potrzebach, mozliwosciach, stanie wiedzy i umiejgtnosci oraz 65
oczekiwaniach czy zainteresowaniach swoich uczniow

Wigksze napigcie/zdenerwowanie dotyczace przysztosci zdrowotnej i materialnej 23
rodziny

Problemy zdrowotne nauczyciela 20
Brak sprzetu do pracy zdalnej tylko do wtasnej dyspozycji 38
Brak wystarczajacych umiejetnosci nauczyciela w pracy zdalnej z uczniami 77
Inne przyczyny, jakie? -

*mozliwos¢ wielokrotnego wyboru odpowiedzi
Zrédto: wyniki badan whasnych.

Podsumowanie

Zamieszczone w tekScie rozwazania teoretyczne oraz analizy i interpretacje
wynikow badan wilasnych, stanowia jedynie niewielki przyczynek do podjetej
problematyki. Obecnie mtodziez nie musi juz uczy¢ si¢ zdalnie, ale jej udziatem
stato si¢ nowe zagrozenie zwigzane niejednokrotnie z lekiem przed wojna, ktora
dotkneta naszego wschodniego sasiada — Ukraine. Jakie sa doswiadczenia mtodziezy
zwigzane z tymi biezagcymi uwarunkowaniami zewng¢trznymi — to zagadnienie
stanowi¢ moze wazne wyzwanie badawcze dla naukowcow.

W odniesieniu do wlasnych zalozen badawczych nalezy stwierdzi¢, ze cele
badan zostaly osiggniete, zarowno te teoretyczno-poznawcze, jak i praktyczno-
-wdrozeniowe. Udato si¢ tym samym odpowiedzie¢ na postawione w tekscie
problemy badawcze. Sformulowano zatem nastepujace wnioski i rekomendacje.
Zdecydowana wiekszo$¢ respondentow nie doswiadczyta przemocy psychicznej
ifizycznej w domu — czgsciej niz to byto wezesniej — ze strony rodzicow/opiekunow
prawnych, jak rowniez nie obserwowata wsrod rodzicow/opiekundow prawnych spo-
zywania alkoholu czy innej substancji psychoaktywnej. Wigkszos$¢ respondentéw
nie doswiadczyla rowniez zaniedbywania swoich koniecznych potrzeb zyciowych
w domu. Z badan wynika, ze rodzice czy opiekunowie prawni mieli wiecej czasu
dla respondentow, niz to byto wczesniej. Jezeli chodzi o relacje z rodzenstwem
i rowiesnikami, to rowniez zdecydowana wiekszo$¢ badanych nie doswiadczyta
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przemocy psychicznej i fizycznej w domu — czgsciej, niz to bylo wczedniej — ze
strony rodzenstwa oraz cyberprzemocy ze strony rowiesnikow. Wigkszos¢ respon-
dentow nie doswiadczyta w tym czasie przemocy psychicznej ze strony nauczycieli.
By¢ moze ze wzgledu na matg probe badawczg i stabe jej zroznicowanie nie mozna
stwierdzi¢, ze istnieje zwigzek pomigdzy doswiadczaniem przemocy psychicznej
i fizycznej w domu przez rodzicow czy opiekundéw prawnych — czgsciej, niz to
byto wczesniej — a wojewddztwem, z ktérego pochodzg respondenci i miejscem
zamieszkania (wie§, miasteczko i miasto). Zasadne wydaje si¢ podjecie miedzy
innymi badan w kierunku tego, czy typ miejscowosci, w jakiej mieszkali badani
roznicowata (w czasie nauki zdalnej) w sposob znaczacy doswiadczenia prze-
mocy psychicznej w szkole ze strony nauczycieli czy cyberprzemocy ze strony
rowiesnikow. Ze wzgledu na to, ze pleé, jako jeden ze statusow badanych nie byta
brana pod uwage (w zwigzku z bardzo stabym w tym wzgledzie zrdznicowaniem
badanych — kierunki, na ktérych w zdecydowanej wigkszosci dominowaty kobiety,
ponad 90%), warto wprowadzi¢ t¢ wlasciwo$¢ respondentéw do przysztych badan
dotyczacych podobnej problematyki.

Odnoszac si¢ do zrodet tych zagrozen, to najczestsza przyczyne wystepowania
przemocy fizycznej i psychicznej w domu — rodzicow wobec dzieci oraz rodzenstwa
wobec siebie, respondenci upatrywali w ograniczeniu mozliwosci przemieszczania
si¢ cztonkow rodziny. Natomiast najczestsze przyczyny wystepowania wigkszej
przemocy psychicznej nauczycieli wobec uczniow zostaty zlokalizowane po stronie
nauczycieli — migdzy innymi w ich niewystarczajacym przygotowaniu do pracy
zdalnej z uczniami.

Generalnie mozna zauwazy¢, ze respondentom w domu czy w relacjach z r6-
wiesnikami 1 nauczycielami, nie towarzyszyly badane zagrozenia w trakcie nauki
zdalnej. Wynik ten moze zaskakiwac, poniewaz niejednokrotnie w mediach i bada-
niach sygnalizowano, ze w tym czasie czesciej dochodzito do przemocy domowe;j,
pisano juz o tym wcze$niej. Mozliwe, ze ze wzglgdu na to, ze badani odnosili si¢ do
okresu w swoim zyciu pomiedzy 17. a 19. rokiem zycia, to zdecydowanie rzadziej
byli juz ofiarami przemocy w domu. Mozliwe, Ze waznym, sprzyjajacym uwarun-
kowaniem byto rowniez to, iz zdecydowana wigkszo$¢ respondentéw miata bardzo
dobre warunki mieszkaniowe — wtasny pokdj i sprzet do wtasnej dyspozycji. Moglo
to ograniczac, czy nieraz nawet chroni¢ badanego przed kontaktem z rodzicami
i rodzenstwem, ktorzy mogli stanowi¢ jakie$ zagrozenie.

Na zakonczenie sformutowano kilka rekomendacji dla najwazniejszych pod-
miotow, ktorych dotyczyly przytoczone w tekscie wyniki badan, a mianowicie dla
mtodziezy, rodzicow i nauczycieli, w tym akademickich.

Po pierwsze, zasadne wydaje si¢, aby mtodziez nie kierowata si¢ ewentualnymi
stereotypami obowigzujacymi w srodowisku rodzinnym, dotyczacymi przemocy
domowej, a mianowicie, ze jej ujawnianie (nawet w anonimowych badaniach
naukowych) nie jest wlasciwym zachowaniem.
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Po drugie, wazne jest, aby nauczyciele bez wzgledu na to, czy nauka odbywa
si¢ w kontakcie bezposrednim, czy zdalnym, zwracali szczegodlng uwage na wza-
jemne relacje uczniow/wychowankow pomiedzy soba. Jest to istotne, poniewaz
nigdy nie wiadomo, czy w przysztosci nie powtdrza si¢ podobne doswiadczenia
edukacyjne, a — jak alarmowali niejednokrotnie specjali§ci — relacje byly czesto
dla mlodziezy bardzo traumatyczne.

Po trzecie, odnoszac si¢ jeszcze do nauczycieli/wychowawcow, istotne wydaje
si¢ to, aby probowali w trakcie kontaktow z rodzicami — bezposrednich tzw. wy-
wiadowek, rozméw indywidualnych czy kontaktow zdalnych, sygnalizowac im, iz
jakos¢ atmosfery w rodzinie jest zawsze szczegodlnie wazna dla ich dzieci, a zwlasz-
cza wtedy, kiedy spedzaja bardzo duzo czasu w domu rodzinnym i z przyczyn od
nich niezaleznych, nie moga podtrzymywac bezposrednich kontaktow z innymi,
waznymi dla nich dorostymi czy réwiesnikami. Odnoszac si¢ natomiast w reko-
mendacjach do nauczycieli akademickich, zasadne bytoby zachecenie badaczy
do podjecia poszukiwan w tej problematyce wsrod bardzo zrdznicowanej proby
badawczej pod wzgledem pici, miejsca zamieszkania (rowniez wojewodztwa),
warunkow do nauki czy kierunkow, na ktérych mlodziez juz studiuje.

I na zakonczenie, istotnym wyzwaniem dla rodzicow jest u§wiadomienie sobie
przez nich wagi jakoS$ci klimatu rodzinnego dla ich dzieci. W tym celu zasadne
wydaje si¢ dbanie na biezaco o bliskie relacje z dzie¢mi, interesowanie si¢ ich
potrzebami zyciowymi, adekwatnie do ich wieku oraz niezwloczne reagowanie
w sytuacjach, kiedy potrzebuja one szczegolnej uwagi, wsparcia czy pomocy. Po-
mocne w tym wzgledzie bytoby roéwniez utrzymywanie systematycznego kontaktu
z nauczycielami, a zwlaszcza wychowawcg klasy, ktory moze niejednokrotnie na
biezaco przekazaé¢ cenne informacje na temat ich dzieci.
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Zaburzenia relacji spolecznych 0séb z zespolem Aspergera jako
konsekwencja deficytéw lingwistycznych w oparciu o analize
zachowan jezykowych

Social relations disorders of persons with asperger syndrome
as a consequence of linguistic deficits, based on the analysis
of language behaviour

Streszczenie

Zespot Aspergera (ZA) po raz pierwszy opisany zostal przez Hansa Aspergera w 1944 roku i po-
czatkowo byt okreslany terminem psychopatii autystycznej. W przypadku jednostek z ZA dostrzega si¢
caly wachlarz zaktdcen interakcji spotecznych, ktdre objawiaja si¢ glownie trudno$ciami w ptaszczyznie
pragmatycznej oraz semantycznej. Zachowania jezykowe i komunikacyjne jednostek z ZA przyjmuja
specyficzng postac. Celem artykutu jest zaprezentowanie analizy zachowan jezykowych tej grupy osob
w oparciu o badania wlasne oraz najnowszg literaturg. Omowione zostaty przypadki dwoch chtopcow
obarczonych wspomnianym zaburzeniem. Deficyty w zakresie wybranych sprawnosci jezykowych,
komunikacyjnych i interakcyjnych, wystepujace w réznym stopniu i zakresie u badanych z zespotem
Aspergera dowodza wystepowania deficytow lingwistycznych u tej grupy osob. Wskazanie zasad jezy-
kowego funkcjonowania jednostek z ZA pomoze je zrozumie¢ oraz utatwi prace logopedom.

Stowa Kkluczowe: zespot Aspergera, relacje spoleczne, sprawnosci jezykowe, sprawnosci ko-
munikacyjne, sprawnosci interakcyjne.

Abstract

Asperger Syndrome (AS) was first described by Hans Asperger in 1944 and was initially referred
to as autistic psychopathy. In the case of individuals with AS, a whole range of social interaction
disorders is observed, which is mainly manifested by difficulties at the pragmatic and semantic levels.
Linguistic and communicative behaviours of individuals with AS take a specific form. The aim of
this article is to present an analysis of the language behaviour of this group of people, based on the
author’s own research and the latest literature. The cases of two boys with the aforementioned disorder
are discussed. The deficits in selected linguistic, communicative and interactional skills, occurring to
a different degree and extent in the examined persons with Asperger Syndrome, prove the existence
of linguistic deficits in this group of people. Pointing out the principles of linguistic functioning of
individuals with AS will help to understand them and facilitate the work of speech therapists.

Keywords: Asperger Syndrome, social relations, linguistic skills, communicative skills, inter-
actional skills.
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Wprowadzenie

Osoby z zespolem Aspergera (ZA) nie odczuwaja potrzeby wchodzenia w ja-
kiekolwiek interakcje. Istotne w kontaktach z innym cztowiekiem staje si¢ dla
nich uzyskanie informacji na wazne dla nich tematy oraz realizowanie swoich
planow. Staraja si¢ kontrolowac przebieg konwersacji oraz wszelkie dziatania,
w jakich uczestnicza. Zachowania jezykowe i komunikacyjne jednostek z ZA
przyjmuja specyficzng postac. Osoby zaangazowane w wychowanie i nauczanie
dziecka z zespotem Aspergera daza do tego, by potrafito ono w sposob spolecznie
akceptowany wyrazi¢ swoje emocje, zwerbalizowa¢ potrzeby czy zrealizowac
intencje. Nie zawsze jest to proste i przebiega w sposob spontaniczny bez wigk-
szego wysitku otoczenia. W przypadku dzieci z zespotem Aspergera dostrzega si¢
bowiem caly wachlarz zakldcen interakcji spotecznych, ktore objawiajg si¢ gtownie
trudno$ciami w plaszczyznie pragmatycznej oraz semantycznej. Celem artykutu
jest zaprezentowanie zachowan jezykowych 0sob z zespolem Aspergera w oparciu
o wyniki badan wlasnych oraz najnowszg literatur¢. Wskazanie zasad jezykowego
funkcjonowania dzieci z ZA pomoze je zrozumie¢ oraz ulatwic prace terapeutom
z jednostkami obarczonym niniejszym zaburzeniem.

Zesp6l Aspergera — podstawowe informacje

ZespOt Aspergera po raz pierwszy opisany zostal przez Hansa Aspergera w 1944
roku i poczatkowo byt okreslany terminem psychopatii autystycznej. Nazwe ,,zespot
Aspergera” wprowadzita dopiero w 1981 roku Lorna Wing odnos$nie do opisywa-
nych przez siebie dzieci i dorostych odznaczajacych si¢ cechami: niewlasciwy spo-
sob uczestnictwa w relacjach spotecznych, monologowanie na specyficzne tematy,
zaktocenia prozodii, zaburzenia mowy ciata, trudnosci z koordynacja ruchowa'.
Wsrod dominujacych objawow u 0séb z ZA o charakterze psychopatologicznym
dominuja te, ktore utrudniajg im funkcjonowanie w otoczeniu, a nade wszystko sa to
problemy w werbalnym oraz niewerbalnym komunikowaniu sig¢. ,,Zespot Aspergera
laczy objawy w trzech zasadniczych dla rozwoju cztowieka sferach: socjalizacji
— funkcjonowania spotecznego (osobie z zespotem Aspergera brak motywacji do
wchodzenia w interakcje spoteczne, przejawia ona opdr i negatywizm w relacjach
spotecznych, wykazuje nieche¢ do zaakceptowania zmian, nie odczuwa empatii,
ma ktopoty ze zrozumieniem zasad zycia spolecznego), wyobrazni i zachowan po-
znawczych (bardzo szczegblne, sztywne, zainteresowania; nadzwyczaj — na pamiec
sytuacji i wydarzen) i komunikacji (zaburzenia dotycza komunikacji dwustronnej,

! Zob. informacje na temat badan L. Wing (E. Pisula, Autyzm u dzieci. Diagnoza. Klasyfikacja.
Etiologia, Warszawa 2000, s. 26).
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komunikacji stownej i pozastownej™2. Jednostki z zespotem Aspergera odznaczajg
si¢ nietypowymi wzorcami zachowan, ktore ulegaja zmianie w przeciagu zycia
jednostki nig dotknigtej*. Na przestrzeni ostatniego dwudziestolecia powstato wiele
prac, ktore probuja znalez¢ przyczyny ZA, opisa¢ wszystkie objawy oraz wskazac
sposob ich zminimalizowania®.

ZA jako jednostka nozologiczna zostal wyodrebniony w Miedzynarodowe;j
Statystycznej Klasyfikacji Chordb i Problemow Zdrowotnych (ICD-10) i ozna-
czony kodem F84.5°. Z kolei w klasyfikacji DSM-5 z 2013 roku wycofano ter-
min ,,catosciowe zaburzenia rozwoju”, a dla trzech jednostek chorobowych, tj.
zaburzen autystycznych, zespotu Aspergera i calosciowych zaburzen rozwoju
niezdiagnozowanych inaczej zarezerwowano okreslenie ,,spektrum zaburzen
autystycznych”®.

Etiologia zespotu Aspergera nie jest do konca jasna, wcigz trwajg badania
w celu zglebienia tego zagadnienia, a tym samym ograniczenia liczby jednostek
obarczonych tym zaburzeniem’. Wsrdd przyczyn ZA wymienia si¢ uwarunkowania
genetyczne, urazy okotoporodowe, uszkodzenia osrodkowego uktadu nerwowego®.
Pojawia si¢ takze teoria zwiazana z cywilizacyjnym podtozem tego zaburzenia,
spowodowanym nadmiarem bodzcow skierowanych ku czlowiekowi, wzrostem
zadan do wykonania: ,,Jesli mézg ma zbyt mato czasu na scalenie docierajacych

2 D. Krzyzyk, Co o zespole Aspergera powinni wiedzie¢ nauczyciele polonisci [w:] Z teorii
i praktyki dydaktycznej jezyka polskiego, red. H. Synowiec, t. 22, Katowice 2013, s. 173-174.

3 Biorgc pod uwagg te sugestic w zbieraniu danych wykorzystywanych w postepowaniu dia-
gnostycznym nalezy uwzgledni¢ histori¢ rozwoju i leczenia oraz sytuacj¢ rodzinng danej osoby
z ZA (J. Panasiuk, M. Kaczynska-Haldyj, Postgpowanie logopedyczne w przypadku 0sob dorostych
z zespotem Aspergera [w:] Logopedia standardy postepowania logopedycznego, red. S. Grabias,
J. Panasiuk, T. WozZniak, Lublin 2015, s. 517-518, 537).

4 Zob. m.in.: T. Atwood, Zespol Aspergera. Kompletny przewodnik, Gdansk 2013; A. Borkow-
ska, Zrozumie¢ Swiat ucznia z zespolem Aspergera, Gdansk 2014; Autyzm i zespot Aspergera, red.
U. Frith, Warszawa 2005; J. Komender i in., Autyzm i zespot Aspergera, Warszawa 2009; A. Maciarz,
M. Biadasiewicz, Dziecko autystyczne z zespotem Aspergera, Krakow 2010; Ch. Preissmann, Zespol
Aspergera. Jak z nim Zy¢. Jak pomagac. Jak prowadzic terapie, Gdansk 2013; J.E. Robinson, Patrz
mi w oczy. Moje Zycie z zespolem Aspergera, Poznan 2014; A. Rynkiewicz, Zespot Aspergera. Inny
mozg, inny umyst, Gdansk 2009.

5 Zob. szczegdtowe wytyczne diagnostyczne ICD-10, Migdzynarodowa Statystyczna Klasyfikacja
Chorob i Problemow Zdrowotnych. Rewizja dziesigta, Krakow 1994, s. 213.

¢ Por. uwagi na ten temat R. Goodman, S. Scott, Psychiatria dzieci i mlodziezy, Wroctaw 2000,
cyt. za: J. Panasiuk, M. Kaczynska-Haladyj, Postgpowanie logopedyczne..., dz. cyt., s. 520-521.

”W ostatnim dwudziestoleciu wzrosta liczba dzieci i dorostych, u ktorych zdiagnozowano ze-
spot Apsergera prawie dziesigciokrotnie. Literatura podaje, iz ,,pochodza oni z réznych §rodowisk
narodowos$ciowych, spotecznych i kulturowych. Wielu z nich przejawia wybitne talenty w naukach
$cistych, takich jak matematyka, informatyka badz fizyka” (D. Krzyzyk, Co o zespole Aspergera...,
dz. cyt., s. 172).

8 Wigcej informacji na temat przyczyn zespotu Aspergera zob. A. Rynkiewicz, Zespdl Asper-
gera..., dz. cyt., s. 45-48.
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do niego informacji, dochodzi do nieprawidlowego ich odbioru i niewtasciwej ich
integracji. Z sytuacja taka mamy do czynienia w przypadku dzieci dotknigtych
zespotem Aspergera, ktorych relacje z otoczeniem odbiegaja od ogolnie przyjetych
norm i zasad™.

Diagnoza logopedyczna badanych jednostek z zespotem Aspergera.
Przeglad jako$ciowy zachowai jezykowych

Diagnoza logopedyczna 0sdb z zespolem Aspergera prowadzona jest z za-
stosowaniem metody indywidualnego przypadku. W ramach postepowania dia-
gnostycznego logopeda przeprowadza wywiad z rodzicem/opiekunem dziecka
lub z osoba diagnozowang (w przypadku oséb dorostych z ZA). Ponadto istotne
dane diagnosta uzyskuje podczas analizy dostarczonych dokumentéw (ksiazeczki
zdrowia, opinii, wytworéw osoby badanej np. opowiadan, wierszy) oraz badan
specjalistycznych (neurologicznych, psychologicznych i psychiatrycznych). Za-
rowno w przypadku dzieci, jak i dorostych z ZA w ocenie logopedycznej pomaga
ukierunkowana obserwacja, ktora dostarcza znakow ujawniajacych si¢ bez woli
pacjenta, jak i nadawanych przez niego w sposob intencjonalny'®. Wazne miejsce
zajmuje analiza jako$ciowa zachowan jezykowych osoby obarczonej wskazanym
zaburzeniem. W przypadku diagnozy osob dorostych, pozostajac w zgodzie
ze standardem postgpowania logopedycznego wobec 0s6b z ZA, warto skupi¢
si¢ takze poza wspomnianymi powyzej krokami na ocenie stanu kompetencji
jezykowej (w oparciu o proby eksperymentalno-kliniczne), kompetencji komu-
nikacyjnej (a w tym rozumieniu jezykowych regut spotecznych, sytuacyjnych
i pragmatycznych). Ciekawego diagnostycznie materiatu dostarcza réwniez ocena
stanu réznego rodzaju sprawnosci: jezykowych, komunikacyjnych oraz inte-
rakcyjnych. Procedur¢ badania logopedycznego dopetnia ocena umiejgtnosci
czytania, pisania i liczenia''.

0. Przybyla, J. Wons, Zaburzenia jezykowe i komunikacyjne dziecka z zespolem Aspergera.
Studium przypadku, ,,Logopedia Silesiana” 2018, t. 7, s. 227.

120 tym, ze zachowania ludzkie sa no$nikami znaczen pisat Stanistaw Grabias. Znakami, ktore
ujawniaja si¢ bez udziatu woli pacjenta sa oznaki jego psychofizycznych i spotecznych stanow.
Natomiast symbole sag nadawane w sposob intencjonalny i informuja o zamierzeniach nadawcy
(S. Grabias, Jezyk w zachowaniach spotecznych, Lublin 1997, s. 249).

11 Standardy postgpowania logopedycznego stosowane w terapii okre$lonych zaburzen mowy
sformutowat S. Grabias (S. Grabias, Postepowanie logopedyczne. Standardy terapii [w:] Logopedia
standardy postgpowania logopedycznego, red. S. Grabias, J. Panasiuk, T. Wozniak, Lublin 2015,
8. 13-35). Zob. wytyczne do procedury prowadzenia badania logopedycznego wobec 0s6b dorostych
z zespotem Aspergera (J. Panasiuk, M. Kaczynska-Hatadyj, Postgpowanie logopedyczne..., dz. cyt.,
s. 531-534).
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Chiopiec — Hubert, wiek 9 lat'?

Wywiad z babcia dostarczyt nastgpujacych informacji: rozwdj mowy u dziecka
przebiegal prawidtowo (pierwsze stowa oraz zdania pojawily si¢ zgodnie z norma
rozwojowa); chlopiec nie jest zainteresowany nawigzywaniem relacji z kolegami,
nie ma przyjaciot; wezesniej 9-latek byt diagnozowany pod katem ADHD" ze
wzgledu na fakt, iz wcigz przeszkadzat nauczycielom w prowadzeniu lekcji poprzez
wstawianie komentarzy i wychodzenie z fawki.

Obserwacja kierowana zachowan chtopca pozwolita sformutowac nastepujace
whnioski: nieumiejetno$¢ dostosowania si¢ 9-latka do konwenansow spotecznych,
chtopiec nie umie zachowac si¢ w gabinecie logopedycznym oraz na korytarzu
oczekujac na wizyte u logopedy (nie zachowuje dystansu wobec obcych ludzi, na-
rusza przestrzen osobista stojac zbyt blisko rozméwcy); nadmierna bezposredniosé
badanego wobec obcych (chtopiec méwi do siedzacej w poczekalni kobiety, ze ma
brzydkie ubranie); chtopiec wielokrotnie przerywa badanie logopedyczne moéwiac,
iz czas wizyty skonczyt sie (wiedzial od babci, ile bedzie trwata wizyta u logo-
pedy); zaburzenia komunikacji niewerbalnej (chtopiec nie wyraza swoich emocji
poprzez mimike i mowe ciata, jego twarz pozostawala przez okres badania, jak
i terapii maskowata).

Badanie logopedyczne umozliwilo przedstawienie mocnych i stabych stron
chlopca w zakresie komunikacji werbalnej i pozawerbalnej:

— nadawanie mowy pozostaje na wysokim poziomie (aspekt fonetyczno-fono-
logiczny w normie),
— w zakresie tworzonych konstrukcji stowotworczych dostrzega sig ich bogactwo

1 zréznicowanie np. legowisko, mqdros¢, zastepca; natomiast brak zdrobnien

1 spieszczen: maty kotek okre$lany jest jako kot, mata chmurka jako chmura,
— tworzenie form fleksyjnych prawidlowe, wtasciwa forma czasownika szedfem'*.

W mowie spontanicznej sporadycznie wystepowaly agramatyzmy: mezczyzny

zamiast meZczyZzni (mianownik, 1. mnoga),

— struktury sktadniowe odznaczaja si¢ bogactwem, pojawiajg si¢ zdania ztozone
typu: Zanim babcia przyjdzie, to opowiem o legowiskach dinozaurow,

— Dbogaty stownik czynny, formulowane zdania to konstrukcje ztozone z wple-
cionymi wyrazeniami typu ,,de facto”, ,.et cetera’; liczne stownictwo specja-
listyczne, $wiadczace o ogromnej wiedzy na temat dinozaurow,

12 Opisywany przypadek 9-letniego, jak i ponizej 17-letniego chtopca zostaty zaczerpnigte z prak-
tyki logopedycznej i neurologopedycznej autorki tego tekstu, ktora jako pracownik Kliniki Neurologii
oraz Specjalistycznego Szpitala Ducha Swietego w Sandomierzu prowadzi od ponad dwudziestu lat
terapi¢ logopedyczng 0sob z roznymi zaburzeniami mowy, w tym jednostek z zespotem Aspergera.

13 Zespot nadpobudliwos$ci psychoruchowej z deficytem uwagi.

14 Stosowanie wiasciwej formy czasownika i8¢ w czasie przesztym przez dzieci (a nawet doro-
stych) rzadko jest obserwowane, dlatego fakt ten §wiadczy o wysokim poziomie opanowania poziomu
morfologicznego badanego 9-latka.
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— rozumienie mowy zachowane na poziomie wyrazdw, prostych i ztozonych
zdan; zaburzenia widoczne w zakresie rozumienia homonimow (trudno
chtopcu nada¢ wilasciwe znaczenie stowu pilot w zaleznos$ci od sytuacji);
trudno$ci ze zrozumieniem przenosni i zwiazkoéw frazeologicznych (chtopiec
dopytuje o znaczenie wyrazen wypowiedzianych przez babcie¢ typu: anielska
cierpliwoscé),

— umiejetno$¢ pisania i czytania na wlasciwym poziomie (w czasie cichego
czytania chtopiec nie moze skupi¢ si¢ i nie jest w stanie przekaza¢ sensu od-
czytanych zdan),

— problemy z mowa dialogowg przejawiajace si¢ brakiem umiejetnosci uczestni-
czenia dziecka w naprzemiennej komunikacji (chtopiec przerywa logopedzie,
nie potrafi poczeka¢ do momentu, kiedy rozmowca skonczy swoja wypowiedz;
narzucanie przez dziecko ulubionego motywu w rozmowie — dinozaury).

Oto fragment rozmowy z chtopcem!>:

[L] - Opowiedz, co dzis robiliscie w swietlicy po lekcjach.

[H] — Ten pterozaur wyksztatcit dziob i stracit zeby.

[L] = Ale wroémy do tematu szkoly. W co bawiles si¢ dzisiaj w swietlicy?
[H] — Stuchaj o pterozaurze. On jadl katamarnice i polowal na owady ...

Chiopiec — Jakub, wiek 17 lat

Wywiad z matka dostarczyt nastepujacych danych odnosnie do zachowan
jezykowych 17-latka: obecnie uczen szkoty ponadgimnazjalnej (liceum ogol-
noksztalcacego), otrzymuje bardzo dobre wyniki nauczania, chlopiec od wieku
przedszkolnego izoluje si¢ od roéwiesnikdw, nie posiada przyjaciot; uznawany przez
kolegow za dziwaka, ktory zyje we wlasnym swiecie. Matka twierdzi, ze syn przez
nauczycieli odbierany jest w kategoriach zdolnego, lecz niekulturalnego nastolatka,
gdyz nie uzywa zwrotéw grzecznosciowych.

Obserwacja kierowana prowadzona podczas postegpowania diagnostycznego
pozwala na sformutowanie wnioskow: chlopiec unika kontaktu wzrokowego,
wchodzac do gabinetu nie stosuje form grzeczno$ciowych powitalnych, a wycho-
dzac form pozegnalnych; wszystkie polecenia stara si¢ skrupulatnie wykonywac;
niezwykle doktadny i pedantyczny w zachowaniu i wygladzie'®.

Analiza wytworow i1 wynikow badan specjalistycznych dowiodta faktow: ze-
szyty szkolne z poszczegdlnych przedmiotow szkolnych sa prowadzone przez niego
W sposob precyzyjny, tematy lekcji podkreslone, szczegotowo wykonane rysunki

15 Jest to jedynie niewielki wycinek mowy dialogowej z chtopcem; [L] —logopeda, [H] — Hubert.

16 Wyglad zewnetrzny jednostek z zespotem Aspergera odznacza si¢ wyraznie zroéznicowana
twarza z delikatnie zaznaczonymi kosémi, ,,arystokratycznym” wygladem, zamyslonym spojrzeniem
ze zmarszczonymi brwiami. Uwagi na ten temat zob. A. Wojciechowska, Charakterystyka jezyka
i komunikacji 0sob z autyzmem i zespotem Aspergera [w:] O utrudnieniach w porozumiewaniu sie.
Perspektywa jezyka i komunikacji, red. M. Obrebska, Poznan 2011, s. 23.
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i schematy w ramach notatek; konsultacja psychiatryczna wykluczyta autyzm oraz
chorobe psychiczna, badanie funkcjonalne mézgu EEG oraz badanie neuroobrazowe
CT wyeliminowatly neurologiczne podtoze zaburzen'”.

Po przeprowadzeniu badania logopedycznego mozliwe stato si¢ opisanie jakosci
zachowan jezykowych i pozajezykowych Jakuba:

— nadawanie mowy w zakresie poziomu fonetyczno-fonologicznego nie budzi
zadnych zastrzezen; wszystkie gtoski wlasciwie realizowane w izolacji; w ciggu
fonicznym dostrzega si¢ wymowe dzwieczng glosek w wygtlosie: chleb, zol-
nierz, wodospad,

— leksyka na przecigtnym poziomie, nie dostrzega si¢ wyszukanego stownictwa,
absolutny brak metafor, zwigzkdéw frazeologicznych, stownictwo konkretne,
bez abstrakcyjnych pojec,

— w zakresie poziomu morfologicznego nie ma wigkszych nieprawidtowosci, brak
imieslowoOw, nie ma takze zastosowania strona bierna czasownikow,

— brak rozumienia konstrukcji metaforycznych oraz zwiazkow frazeologicznych,
jedynie rozumienie dostowne; chtopiec nie rozumie sensu wyrazen: brac¢ nogi
za pas, mie¢ muchy w nosie, zmywamy sie,

— struktury sktadniowe powtarzalne, typu: Dziern mi mingt dobrze. Nauczyciel
skrocit lekcje o 7 minut; stosowane zazwyczaj zdania pojedyncze, ktore zredu-
kowane sa pod wzgledem dhugosci i o statym wzorcu sktadniowym,

— mowa dialogowa — trudnosci z tworzeniem replik adekwatnych dla odbiorcy:
[L] — Jakubie, jak mingt dzien?

[J] — Nie wiem.
[L] — Wydarzylo sie cos w szkole ciekawego?
[J] — Nie wiem.

Analiza zaburzen jezykowych u badanych chlopcéw z ZA

Ocena stanu sprawnosci jezykowych w przypadku badanego 9-latka dowiodta,
ze w zakresie sprawno$ci artykulacyjnych nie dostrzega si¢ zadnych odstepstw.
Z kolei 17-latek w tej sferze w niektorych przypadkach wykazywat si¢ hiperpo-
prawnoscia. W jego wymowie mozna byto dostrzec ztamanie norm ortofonicz-
nych. Chtopiec w przypadku wyglosu wymawiat dzwigcznie znajdujace si¢ tam
spotgloski. Starat sie, by jego wymowa wrecz odpowiadata formie ortograficznej
zapisu wyrazu. Realizacja jednostek morfologicznych, w tym tworzenie konstrukcji

7EEG (elektroencefalografia) zajmuje si¢ pomiarem aktywnosci korowej dzigki umieszczeniu
na skorze glowy elektrod, zob. D. Dougberty i in., Neuroobrazowanie funkcjonalne [w:] Neurologia
w praktyce klinicznej. Zasady diagnostyki i postepowania, red. A. Prusinski, Lublin 2006, t. 1, s. 786.
CT (tomografia komputerowa) daje obraz ciata w przekroju, zob. L.M. Evelyn Sklar i in., Neuroobra-
zowanie strukturalne [w:] Neurologia w praktyce klinicznej..., dz. cyt., s. 628.
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stowotworczych nie odbiegato w obydwu analizowanych przypadkach od normy!®.
W jezyku 9-latka nie dostrzegano zdrobnien, czy spieszczen. W przypadku jezyka
17-latka byty obecne wszystkie kategorie stowotworcze'.

Od normy znacznie odbiega realizacja struktur leksykalno-semantycznych
zarowno w jezyku 9-latka, jak i 17-latka. Szczegdlnie zaskoczenie otoczenia
wywotuje bogate, specjalistyczne i niezrozumiate (czasami nawet dla dorostych)
stownictwo mlodszego chtopca. Z wywiadu z babcig dziecka wiadomo, iz ro-
wiesdnicy nie chcg si¢ z nim bawi¢ i go stucha¢, gdyz nie rozumieja go. Chtopiec
czesto wyglasza monologi, ktorych nikt nie stucha. Stara sie znalez¢ odbiorcow
wsrod nauczycieli, badz innych osob dorostych, ktére odwiedzajg babcig. Star-
szy chlopiec nie stosuje w mowie konstrukcji metaforycznych i ich nie rozumie.
Czesto pyta mame, co oznaczajg stowa, zwroty, ktore styszy w szkole od rowie-
$nikéw. Z powodu rozumienia dostownego stow uzywanych przez mlodziez,
a czgsto pochodzacych z ich slangu, chlopiec jest wyobcowany i wykluczony
z grupy réwiesniczej. Slang jako jezyk srodowiskowy czerpie inspiracje z réznych
zrodet, jak chociazby social media, jezyki obce i odznacza si¢ duzg zmienno-
$cig?. Dlatego badanemu 17-latkowi z zespotem Aspergera trudno nadazy¢ za
zmieniajacym si¢ jezykiem kolegow.

Ocena stanu sprawno$ci komunikacyjnych dowiodta w obydwu omawianych
przypadkach jednostek z ZA znaczne odchylenia w zakresie realizacji jezykowych
regut spotecznych. Szczegolnie mlodszy chiopiec ma problem z respektowaniem
spotecznych rang rozmoéwcow, skraca dystans wobec logopedy, nauczycieli, czy
zupelie obcych dorostych osob, ktorych spotyka po raz pierwszy. Z kolei na-
stolatek, z racji wieku ma wyuczone wzorce dotyczace uktadu spotecznych rang
rozmowcow, nie skraca dystansu z osobami dorostymi, lecz nie stosuje jezykowych
wyktadnikow, zaznaczajacych relacje spoteczne, tj. zwrotow grzecznosciowych i ad-
resatywnych. Fakt ten powoduje, iz jest odbierany przez otoczenie jako arogancki
izle wychowany. Zachowujac dystans personalny wlasciwie zaznacza emocjonalny
stosunek do rozmowcy oraz jego status spoteczny. Niemniej jednak widoczne sg

18 Sformutowany wniosek pozostaje w sprzecznosci ze stanowiskiem M. Korendo, ktora wska-
zywala, iz dzieci z ZA ujawniajg trudnosci systemowe, popetniajac bledy fleksyjne i sktadniowe
(M. Korendo, Jezykowa interpretacja Swiata w wypowiedziach osob z zespotem Aspergera, Krakow
2013, s. 92-97).

1 Podobne wyniki badan w obszarze stopnia opanowania poziomu fonetyczno-fonologicznego
i morfologicznego dzieci z zespotem Aspergera uzyskali: J. Boucher, Language development in
autism, ,International Journal of Pediatric Otorhinolaryngology” 2003, nr 67(Suppl 1), s. 159-63;
A. Brynska, Deficyty komunikacyjne w zespole Aspergera, ,,Psychiatria i Psychologia Kliniczna”
2011, nr 11(1), s. 48.

20'Na temat slangu, okres$lanego takze socjolektem, zargonem, argotem, jezykiem srodowiskowym
wypowiadat si¢ S. Grabias: ,,socjolekty, uksztattowane przez grupy o matej trwatosci, bywaja niekiedy,
jako zjawiska ciagle zmieniajace si¢, ujmowane w kategoriach zachowan jezykowych: widzi si¢ je
w obrgbie mowy, a nie w obrgbie odmian jezyka (S. Grabias, Jezyk w..., dz. cyt., s. 112, 119-120).
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ogromne braki w stosowaniu zwrotow grzecznosciowych: powitalnych, ktore stuza
do nawigzania kontaktu, jak i pozegnalnych, pozwalajacych wiasciwie zakonczy¢
dang relacje. Nie ma takze w jezyku nastolatka z ZA zwrotdw grzecznosciowych
wyrazajacych prosbe, czy przeprosiny i form jezykowych wyrazajacych wdzigcz-
nos¢ w formie ustnej, tj. podzigkowania®!.

Analiza zachowan jezykowych badanych chtopcow ukazuje zaktocenia podczas
realizacji jezykowych regut sytuacyjnych. 9-latek objawia trudno$ci w dostosowa-
niu swojej wypowiedzi do tematu. Niezaleznie od sytuacji podczas kazdej wizyty
w gabinecie logopedycznym wyglaszat swoje monologi na temat zycia i przy-
zwyczajen dinozaurow. W przypadku 17-latka nie dostrzega si¢ monologow, ale
widoczne sg problemy w tworzeniu wypowiedzi adekwatnej do miejsca i tematu.
Zazwyczaj chlopiec nie wiedzac, co w danym momencie odpowiedzie¢, unikajaco
mowi: nie wiem*.

Podczas spotkan z jednostka z ZA, odbywajacych si¢ wylacznie w gabinecie
logopedycznym trudno byloby jednoznacznie oceni¢ poziom realizacji jezykowych
regut pragmatycznych®. W omawianych przypadkach funkcjonowanie chtopcow
w réznych sytuacjach dnia codziennego autorce tego tekstu jest znane i czesto
podlegalo obserwacji. Badani nie wykazujg trudnosci z werbalizowaniem funkcji
informacyjnej, czego dowodza chociazby wysokie oceny w szkole za posiadang
wiedze oraz sprawdziany, podlegajace analizie podczas diagnozy. Poza tym odzna-
czaja si¢ zdolnoscia w kwestii tworzenia wypowiedzi o funkcji dziatania (Hubert:
Babciu, jak si¢ skonczy wizyta u logopedy, idziemy od razu do ksiegarni; Jakub:
Tato kup mi papier do drukarki). Zaburzenia znacznego stopnia uwidaczniaja
si¢ natomiast w realizowaniu funkcji emocjonalnej w przypadku omawianych
jednostek z ZA. Podczas wszystkich spotkan sprawiali wrazenie oséb chtodnych
emocjonalnie, co szczegolnie dziwi w przypadku 9-latka.17-latek nawet o nie-
przyjemnych dla siebie wydarzeniach méwit nie stosujac odpowiednich srodkow
parajezykowych, tj. wlasciwego tempa, intonacji, barwy glosu. Ton glosu zawsze
pozostawatl u niego jednobarwny, mowa skandowana, wrecz dziwna w brzmieniu
i monotonna, pozbawiona jakichkolwiek uczuc*.

Znaczne zaburzenia w zakresie rozumienia, jak i kreowania zachowan inte-
rakcyjnych dostrzec mozna w obydwu omawianych przypadkach. Amimiczno$§¢

2l Wnioski w oparciu o obserwacje prowadzone podczas wizyt w gabinecie logopedycznym.

22 Por. powyzej fragment mowy dialogowej prowadzonej z badanym.

2 W tym przypadku w celu petnej diagnostyki nalezy przeprowadzi¢ obserwacje¢ kierowana
zachowan osoby z ZA w $rodowisku szkolnym, domowym i w réznych publicznych miejscach
(np. sklepie).

24 Na zaburzenia odnoszace si¢ do prozodii, czyli akcentu, intonacji oraz modulacji mowy
u jednostek z zespolem Aspergera zwracaty uwage w swoich badaniach D. Krzyzyk, Co o zespole
Aspergera..., art. cyt., s. 175 oraz J. Komender, G. Jagielska i A. Brynska, Autyzm i zespol Aspergera,
Warszawa 2009, s. 54.
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w potaczeniu z brakiem gestykulacji®® wraz ze stabym rozumieniem wskazowek
spolecznych dowodzg zaburzen w zakresie obustronnej interakcji spotecznej (9-la-
tek nie rozumie przyktadowo gestu zapraszania do gabinetu, jesli temu nie towarzy-
szy komunikat stowny)?. Ponadto brak kontaktu wzrokowego (u Jakuba) lub jego
nietrwato$¢ (u Huberta) stanowig wyktadniki zaburzen niewerbalnych sprawnosci
interakcyjnych. Sposrod objawow dysfunkcji w zakresie werbalnych zachowan
interakcyjnych gtownymi jawia si¢ brak jakiejkolwiek inicjatywy w nawigzywaniu
interakcji. Dostrzega si¢ ja w przypadku opisywanego 17-latka, ktory notorycznie
wykazuje brak ochoty do uczestniczenia w interakcjach i nawigzywania relacji
z logopeda, rodzicami i réwiesnikami?’. Niezdolno$¢ podtrzymywania dialogu
to kolejny niedobor w zakresie werbalnych sprawnosci interakcyjnych, ktory ma
znaczenie szczegolnie w relacjach z rowiesnikami. W przypadku Huberta wystepuje
tendencja do monologowania, ale tylko wylgcznie na tematy zwigzane z jego zain-
teresowaniami (tj. dinozaury)*. U opisywanych chtopcow obserwowane zaburzenia
w tym zakresie pozostaja w zgodzie ze stanowiskiem badaczy jezyka 0sob z ZA:
»problemy z naprzemienno$cig relacji jezykowych obserwujemy u znakomitej
wigkszos$ci dzieci z zespolem Aspergera. Objawia si¢ to w rozny sposéb. Dzieci
te z trudem poczatkowo odpowiadajg na pytania, same ich oczywiscie rowniez nie
zadajg” — podkresla Marta Korendo®.

Przeprowadzona powyzej analiza wykazata znaczne zaburzenia w zakresie
sprawnosci u badanych jednostek z ZA. Nie bez znaczenia w wytyczeniu kierunku
postepowania logopedycznego pozostaja spektra zaburzen psychopatologicznych
wiasciwych dla poszczegodlnych subtypow zespotu Aspergera. Niemniej jednak
w przypadku dzieci z ZA nie sa one widoczne i utrwalone®.

% Obserwacje poczynione w trakcie badan pozostaja w zgodzie z ustaleniami A. Wojciechowskiej:
,,Osoby z ZA maja zdecydowanie wigkszy problem w poshugiwaniu si¢ gestami ekspresywnymi w porow-
naniu z gestami instrumentalnymi. Osoby z zespotem Aspergera jednak sa w stanie w wigkszym zakresie
zdoby¢ w swym rozwoju kompetencje komunikacyjne, co ma zwigzek z latwiejszym zdobywaniem
umiejetnosei z zakresu teorii umystu” (A. Wojciechowska, Charakterystyka jezyka..., dz. cyt., s. 25).

% Odchylenia w zakresie obustronnej interakcji spotecznej to pierwsze z grupy tzw. kryteriow
Gillberga, ktdore stworzono w oparciu o oryginalne przypadki opisane przez H. Aspergera (J. Panasiuk,
M. Kaczynska-Hatadyj, Postgpowanie logopedyczne..., dz. cyt., s. 537).

" Dane na podstawie obserwacji kierowanej i wywiadu z nauczycielami i rodzicami chtopca.

28 Por. uwagi na temat przyczyn monologowania dzieci z ZA na staly temat: ,,Powracanie do
konwersacji wokot ulubionych dziedzin daje osobom z ZA poczucie bezpieczenstwa, pewnos¢”
(A. Wojciechowska, Charakterystyka jezyka..., dz. cyt., s. 24).

M. Korendo, Obraz swiata w wypowiedziach dzieci z zespotem Aspergera, ,,Annales Univer-
sitatis Paedagogicae Cracoviensis. Studia Historicolitteraria” 2008, nr §, s. 202.

30 J. Panasiuk dowodzi, iz u 0s6b dorostych z zespotem Aspergera obraz cato$ciowych zaburzen
rozwojowych odznacza si¢ okreslonym spektrum objawow psychopatologicznych, ktére rozpozna-
wane sa podczas oceny psychiatryczno-psychologicznej jako subtypy: schizoidalny, neurotyczny
i obsesyjno-kompulsywny (J. Panasiuk, M. Kaczynska-Hatadyj, Postgpowanie logopedyczne...,
dz. cyt., s. 526).
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Podsumowanie

Zaburzenia wybranych sprawnosci jezykowych, komunikacyjnych i interak-
cyjnych, wystepujace w réoznym stopniu i zakresie u poszczegolnych jednostek
z zespotem Aspergera dowodza wystepowania deficytéw lingwistycznych u tej
grupy osob. Analiza jakosciowa zachowan jezykowych wraz z interpretacja danych
zebranych w trakcie diagnozy logopedycznej pozwalajg ustali¢ program terapii
i zminimalizowa¢ objawy, ktore utrudniaja nawigzywanie relacji spotecznych. Poza
prowadzeniem terapii logopedycznej warto uswiadamia¢ srodowisko osoby z ZA
o0 jej trudnos$ciach i ograniczeniach, gdyz brak wiedzy otoczenia odnosnie do za-
kresu dysfunkcji stawia w ztym $§wietle wszelkie jednostki obarczone tym zaburze-
niem. W przypadku nieprzestrzegania zasad etykiety jezykowej osoby z zespotem
Aspergera moga ponosi¢ porazke w zatatwianiu réznych spraw urzedowych badz
zawodowych, bowiem niestosowanie si¢ do ogdlnie przyjetych norm spotecznych
odbierane jest powszechnie jako brak znajomosci zasad dobrego wychowania.
Ogotowi spoleczenstwa trudno zrozumie¢ specyficzne spektrum zaburzen w zespole
Aspergera w zakresie zachowan jezykowych, tym bardziej ze osoby te wykazuja
si¢ wiedzg 1 umiejetnosciami wykraczajacymi poza przecigtnose.
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Psychological and neurodevelopmental implications
of the COVID-19 pandemic in children and adolescents — a review

of research and reports

Psychologiczne i neurorozwojowe nast¢pstwa pandemii COVID-19
u dzieci i mlodziezy — przeglad badan i doniesien

Abstract

The COVID-19 pandemic has affected the lives of people all over the world, including children
and adolescents. Despite various clinical images of infection and potential long-term effects of it,
there is a wide range of psychological implications resulting from stress, anxiety, and a feeling of
helplessness rooted in containment measures and lockdowns. Children and adolescents, as a special
group, need determined conditions to develop and learn. Proper development depends on contact
with peers, a regular daily schedule, setting new challenges, and, above all, a sense of security that
adults should provide. In the time of the global pandemic, these requirements are very difficult to
meet. Consequently, we observe an increase in the frequency of appearance of mental disorders in the
youngest groups. The article presents current data on the number and type of disorders described in
children and adolescents associated with the COVID-19 pandemic, proposed diagnostic tools for these
disorders, and recommendations for the management of a child in need of psychological intervention.
The problem of neurodevelopmental disorders in children born during the pandemic is also shown.
The article uses available, selected scientific studies and data from national and international reports.

Keywords: mental health, neurodevelopmental delay, COVID-19 pandemic, child, isolation.

Streszczenie

Pandemia COVID-19 wptyneta na zycie ludzi na calym $wiecie, w tym dzieci i mlodziezy.
Oprocz réznych obrazéw klinicznych zakazenia i jego potencjalnych skutkéw dlugoterminowych,
istnieje szeroki wachlarz nastepstw psychologicznych wynikajacych ze stresu, niepokoju i poczucia
bezradnosci, bedacych efektem stosowania srodkoéw ograniczajacych rozprzestrzenianie si¢ zakazenia
i lockdownu. Dzieci i mlodziez, jako grupa szczegdlna, potrzebuja okreslonych warunkéw do pra-
widlowego rozwoju. Zalezy on od kontaktow z rowiesnikami, regularnego rozktadu dnia, stawiania
sobie nowych wyzwan, a przede wszystkim poczucia bezpieczenstwa, ktére powinni zapewni¢ im
dorosli. W dobie globalnej pandemii wymagania te sg bardzo trudne do spelnienia. W zwigzku z tym,
obserwujemy wzrost czgstotliwosci pojawiania si¢ zaburzen psychicznych w grupach najmtodszych.
W artykule przedstawiono aktualne dane dotyczace liczby i rodzaju zaburzen opisywanych u dzieci
i mtodziezy w zwigzku z pandemig COVID-19, proponowane narzedzia diagnostyczne stuzace ich
rozpoznawaniu oraz zalecenia dotyczace postegpowania z dzieckiem wymagajacym interwencji psy-
chologicznej. Przedstawiono rowniez problematyke zaburzen neurorozwojowych u dzieci urodzonych
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w czasie pandemii. W artykule wykorzystano dostgpne, wybrane opracowania naukowe oraz danych
z raportow krajowych i migdzynarodowych.

Stowa kluczowe: zdrowie psychiczne, opdznienie neurorozwojowe, pandemia COVID-19,
dziecko, izolacja.

Introduction

The success of medical discoveries in recent years — vaccines, effective drugs,
access to new technologies in medicine — has led us to believe that epidemic outbreaks
are history. Severe acute respiratory syndrome (SARS) identified in 2003, the Middle
East respiratory syndrome (MERS) in 2012, and the Ebola epidemic in 2016 were
undoubtedly alarming, but for many people, remained a part of international news
rather than real life-threatening diseases. The Coronavirus Disease (COVID-19)
pandemic that we are facing is in many ways different from those above. It is a global
problem that, after 2 years from the first reported case in Wuhan (Hubei, China),
caused 373 million infections and over 5.6 million deaths worldwide'. Significant
infectivity and rapid mutations of SARS-CoV-2 — the virus causing COVID-19 — limit
epidemic containment efforts, and the wave-like nature of infections does not provide
a significant reason for optimism for the near future. Today, we know more and more
about the disease caused by SARS-CoV-2. We can identify the groups most at risk of
severe infection, and thanks to vaccination programs, we are also able to prevent the
severe form of COVID-19 leading to death. We have the tools to diagnose infection
with public antigen tests and PCR tests. We are still learning about the long-term
effects of SARS-CoV-2 infection, as well as possible clinical presentations of the
infection in different age groups, including PIMS (pediatric inflammatory multisystem
syndrome) in children. Scientists in international organizations are also searching for
an effective drug that would provide a chance to end the pandemic.

In addition to the severity of the disease in infected individuals and the numerous
complications that can affect all age groups, the COVID-19 pandemic, due to its
long duration and international nature, also has a long-term and universal impact
on the mental health of all people living in its times. There are specific groups
that appear to be at higher risk of mental health impairment during the pandemic,
including healthcare workers, the elderly, children, and others?. It is emphasized
that those affected by emotional, behavioral, and psychiatric disorders today tend
to be more numerous than those affected by COVID-19°.

!https://covid19.who.int/ (Retrieved 01.02.2022).

2 E.A. Holmes, R.C. O’Connor, V.H. Perry et al., Multidisciplinary research priorities for the
COVID-19 pandemic: a call for action for mental health science, “Lancet Psychiatry” 2020, 7(6),
p- 547-560. doi: 10.1016/S2215-0366(20)30168-1.

3 A.L. Pedrosa, L. Bitencourt, A.C.F. Froes et al., Emotional, Behavioral, and Psychological
Impact of the COVID-19 Pandemic, “Front Psychol” 2020, 11, 566212. Published 2020 Oct 2. doi:
10.3389/fpsyg.2020.566212.
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In the absence of a vaccine or an effective treatment, the rapid spread of this
disease elicited a wide range of responses from different governments across the
globe to contain the spread of the pandemic. The ‘flattening the curve’ strategy
(limiting the increase in incidence over time) took different forms. The national
policies were aimed at: (a) mitigation, which focuses on slowing but not necessarily
stopping epidemic spread — reducing peak healthcare demand while protecting those
most at risk of severe disease from infection, and (b) suppression, which aims to
reverse epidemic growth, reducing case numbers to low levels and maintaining that
situation indefinitely. Common policies included school closures, travel restrictions,
bans on public gatherings, stay-at-home orders, closure of public transportation,
emergency investments in the healthcare system, new forms of social welfare pro-
vision, contact tracing, and investment in COVID-19 vaccines®.

Although the term “social isolation” refers primarily to the restriction of a social
movement of those infected with the disease, it has also been used to express the
source of the subjective sense of loneliness that can accompany measures of social
distance, especially for those already at increased risk of suffering from loneliness.
In practice, a new concept of “social disconnection” has also emerged to describe
the aforementioned feeling of isolation as a result of the implementation of social
distance principles’.

Research and reports on the mental health of children and adolescents

The pandemic affects the health and mental well-being of children and adoles-
cents in multiple ways®. The dominant phenomenon is fear and uncertainty about
the future. As a short-lived episode, fear and stress are associated with a normal
physiological response, but in the face of a pandemic, we are dealing with a chronic
pathological form of stress that can be the source of a wide variety of disorders.
That uncertainty, which children feel in the context of the pandemic, affects both
peer and home environments. Children and adolescents fear prolonged isolation and
separation from peers, as well as from family members who live in different house-
holds. Children with pre-existing psychiatric disorders such as attention-deficit/
hyperactivity disorder (ADHD), anxiety, depression, mood disorders, and behavior

4H.W. Chung, C. Apio, T. Goo et al., Effects of government policies on the spread of COVID-19
worldwide, “Sci Rep” 2021, 11(1), 20495. Published 2021 Oct 14. doi: 10.1038/s41598-021-99368-9.

> N. Parent, K. Dadgar, B. Xiao, C. Hesse, J.D. Shapka, Social Disconnection During COVID-19:
The Role of Attachment, Fear of Missing Out, and Smartphone Use, “J Res Adolesc” 2021, 31(3),
p. 748-763. doi: 10.1111/jora.12658.

¢ N. Chawla, A. Tom, M.S. Sen, R. Sagar, Psychological Impact of COVID-19 on Children
and Adolescents: A Systematic Review, “Indian J Psychol Med” 2021, 43(4), p. 294-299. doi:
10.1177/02537176211021789.
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disorders could be adversely impacted during this stressful situation’. In younger
groups, children experience decreased physical activity, loneliness, and boredom.
Adolescents fear a lack of continuity in education due to school closures and the
shift to remote education. It is important to recognize the limited availability of
technology devices, especially in families with many children. In addition, many
students in the younger grades need adult support in using a computer to participate
in remote lessons. In these circumstances, providing optimal learning conditions is
a huge challenge for parents and caregivers, as well as educators.

The reports of a study by the Polish organization ‘Empowering Children Foun-
dation’, published in November 2020, are disturbing. The foundation’s report
entitled “Negative experiences of youth during the pandemic” concerns a study
covering the situation of the spring lockdown in Poland. The study participants
were a group of 500 teenagers aged 13—17 years. From the report, one can learn
what bothered teenagers the most during more than three months of forced social
distance. This was mainly isolation — the lack of possibility of contact with friends
(63%) and the need to stay at home (51%). The latter aspect was probably particu-
larly difficult for some people due to the atmosphere among household members
(pointed out by 11% of the respondents) and the lack of privacy (5%). Respondents
also pointed out problems with remote learning (43%) and lack of information on
what future study and exams will look like (33%). The teens surveyed were also
concerned about their own and their loved ones’ health (16%)?%.

The problems young people face in response to the stress of the pandemic
include mood disorders, depression, anxiety, self-cutting, suicidal thoughts, and
the use of alcohol and other psychoactive substances. The report mentioned by
the ‘Empowering Children Foundation’ conveys that a characteristic feature of
their new charges is the growing phenomenon of abulia, which may be a symptom
concurrent with depression, but due to the isolation situation it also appears to be
a direct result of the pandemic’. The Dictionary of Neurological Signs defines abulia
as a “syndrome of hypofunction”, characterized by lack of initiative, spontaneity,
and drive, apathy, slowness of thought (bradyphrenia), and blunting of emotional
responses and response to external stimuli'®. A young person with abulia seems to
lack motivation to take even the simplest action. In the face of social distancing

7K. Shah, S. Mann, R. Singh, R. Bangar, R. Kulkarni, /mpact of COVID-19 on the Mental
Health of Children and Adolescents, “Cureus” 2020, 12(8):¢10051. Published 2020 Aug 26. doi:
10.7759/cureus.10051.

§ https://fdds.pl/co-robimy/raporty-z-badan/2020/negatywne-doswiadczenia-mlodziezy-w-trak-
cie-pandemii-2020.html (Retrieved 01.02.2022).

° https://programyrekomendowane.pl/strony/zdrowie-psychiczne-mlodziezy-w-czasie-pande-
mii-covid-19,422 (Retrieved 01.02.2022).

10J. M. Das, A. Saadabadi, Abulia [In:] StatPearls. Treasure Island (FL): StatPearls Publishing;
November 21, 2021.
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and national government encouragement to stay home, young people with abulia
may spend their days in front of the television, a computer, or a smartphone, staring
at the screen in an apathetic stupor. These individuals have a strong reluctance to
socialize with friends with whom they previously enjoyed spending time. They
do not see the point of maintaining existing interpersonal relationships and tend
to turn inward.

Economic factors also have a significant impact on well-being and mental
health, especially in the face of a global pandemic. The economic recession may
be accompanied by an increase in domestic violence and child maltreatment, both
drastically influencing the mental health of children''. Based on the data in the rest
of the quoted report, we can certainly conclude that staying home did not protect
adolescents from experiencing harm. According to the report, 27,2% of respondents
aged 13-17 years experienced at least one of the studied forms of harm between
mid-March and the end of June — the spring lockdown in Poland. Almost one in
nine (10.8%) 13—17-year-olds experienced violence by close adults in a given
period. It was mainly mental abuse (9,2%), but also physical abuse (3,2%). One
in 20 respondents (5.4%) witnessed domestic violence. Among the situations ana-
lyzed, there were both situations of violence by an adult against a child, witnessed
by 3.6% of the adolescents, and situations of violence between parents/guardians,
witnessed by 2.4% of the adolescents. One in ten respondents (10,2%) experienced
sexual abuse in a given period. Mostly, it was sexual abuse without physical con-
tact (9,2%) in the form of exhibitionism (5,2%), verbal sexual violence (4,6%),
and online recruitment for sexual purposes (3,4%). During the first period of the
pandemic, 2.9% of respondents aged 15—17 attempted to commit suicide. In the
face of such a difficult and complex situation, one may wonder whether and if so
where young people sought help since they often could not feel safe in their family
environment. It turns out that in the vast majority — as many as 87% — people could
count on the help of at least one person (with 52% of respondents having several
and 12% having many such trusted people). However, 9% of the respondents were
not trusted by anyone. Importantly, such an answer was given significantly more
often (17%) by those teenagers who experienced harm during the first period of the
pandemic and therefore needed the most support. And on whose support in the home
environment could young people count on? The respondents most often mentioned
the help of the mother (67%), less often from the father (40%). Colleagues also
play a very important role (43%)"2.

" JM. Fegert, B. Vitiello, P.L. Plener, V. Clemens, Challenges and burden of the Coronavirus
2019 (COVID-19) pandemic for child and adolescent mental health: a narrative review to highlight
clinical and research needs in the acute phase and the long return to normality, “Child Adolesc
Psychiatry Ment Health” 2020, 14, 20. Published 2020 May 12. doi: 10.1186/s13034-020-00329-3.

12 https://fdds.pl/co-robimy/raporty-z-badan/2020/negatywne-doswiadczenia-mlodziezy-w-trak-
cie-pandemii-2020.html (Retrieved 01.02.2022).
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Interesting information is provided in the report on the functioning of the 116 111
Helpline for Children and Youth. It is the first nationwide, toll-free, 24-hour phone
number for children and youth in Poland. This is a helpline that any child in need
of support can call. All consultants are specially trained psychologists, educators,
or social science students. Their goal is to assist minor callers. If a caller declares
suicidal intent or reports events that threaten his life or health (e.g. violence), the
helpline consultants will take action to ensure his safety. The consultants may
intervene by informing the Police Headquarters about the situation, contacting the
emergency number 112, or undertaking local activities — e.g. contact with a school,
court, social assistance center, or an adult from the child’s environment. Over the
years, the Helpline has expanded its work to include the ability to contact those in
need of help by text message. In a summary of 12 years of work the Helpline has
answered over 1.3 million calls, received over 78 thousand messages, and intervened
2508 times in life-threatening situations. The available statistical analysis shows
how the help-seeking data through the helpline during the COVID-19 pandemic
period compared to the data prior to that period.

As Helpline consultants summarize, 2020 was a breakthrough year in terms
of the number of messages sent, interventions, and calls received. Comparing it to
the previous year, one can see that the number of calls received was twice as low,
while the number of messages sent almost doubled. At the same time, and very
worryingly, the number of interventions made also doubled. These data could have
been influenced by many factors, but the main reason was the COVID-19 pandemic.
Analyzing data from the individual months of 2020 in March and April, one can
see an increase in the demand for consultants’ help. This time coincides with the
period of the tightest restrictions due to the spread of the SARS-CoV-2 virus and the
increase in infections across the EU. The temporary closure of schools and selected
workplaces as well as restrictions on movement have largely affected children and
young people. It should be noted that the number of messages received by consult-
ants, in particular, increased significantly at that time compared to telephone calls.
The main factor, which according to teenagers had an impact on this, was the lack
of suitable conditions for conversation. The presence of a parent or other adult be-
hind the wall increased the anxiety that someone might overhear or interfere with
the conversation. According to the consultants, there were conversations during
which an adult appeared in the child’s environment and the child pretended to talk
to a peer. The restrictions made free phone contact with Helpline consultants much
more difficult, so young people started to write messages more often.

The problems that youth and children reported most frequently were related
to mental health, perceived anxiety, tension, depressive states, and loneliness. The
collected figures show that the topic of anxiety came up in 15% of all contacts (on-
line messages and phone calls). Perceived tension/anxiety was mentioned by youth
and children in 19% of conversations and messages, while the topic of depression
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and low mood states occurred in 11% of them. Loneliness was mentioned in 7%
of all contacts. The interviewees also addressed the topic of self-injuring behavior.
The largest increase in reported problems in this area occurred during the spring
lockdown. The self-injurious behaviors reported with the greatest increase during
this time included self-cutting with 4% of calls and messages, suicidal thoughts
with 8%, suicide attempts with 2%, and suicidal intent with 1%".

When analyzing the topic, it is also worth looking at data outside our country,
as the problem of mental health in children and youth is widespread. According
to the latest available UNICEF data, globally, at least 1 in 7 children has been
directly affected by lockdowns, while more than 1.6 billion children have suffered
some loss of education. The disruption of routines, education, recreation, as well as
concerns for family income and health, leaves many young people feeling afraid,
angry, and concerned about their future. In UNICEF’s most comprehensive look
at the mental health of children, adolescents, and caregivers in the 21st century,
The State of World Children 2021; On My Mind: Promoting, Protecting and Care
for Children’s Mental Health, the authors highlight that even before COVID-19,
children and young people carried the burden of mental health conditions. They state
that more than 1 in 7 adolescents aged 10—19 is estimated to live with a diagnosed
mental disorder globally. Almost 46,000 adolescents die from suicide each year,
among the top five causes of death for their age group'.

The American Psychological Association is also highlighting a child and ad-
olescent mental health crisis related to the epidemiological situation'®. In a 2020
survey of 1,000 parents across the country facilitated by the Ann & Robert H.
Lurie Children’s Hospital of Chicago, 71% of parents said the pandemic had
taken a toll on their child’s mental health, and 69% said the pandemic was the
worst thing to happen to their child. Among the most destructive and unhealthy
factors affecting their children’s health in the pandemic, parents pointed to social
isolation (30%), remote learning (27%), and too much screen time (22%). 64%
of the respondents believed that the pandemic will have a lasting effect on their
child and almost as many declared that they believe that mental health conse-
quences will be greater for children than for adults'®. A national survey of 3,300
high schoolers aged 13—19, conducted in spring 2020, found 30% of students felt
unhappy and depressed much more than usual. The authors conclude that students
are experiencing collective trauma and that they and their families would benefit

13 P. Dabrowska, Zdrowie psychiczne dzieci i mlodziezy w roku 2020 na podstawie rozmow w 116
111 — telefonie zaufania, ,,Dziecko Krzywdzone. Teoria, Badania, Praktyka” 2021, 20(2), s. 63-75.

' https://unicef.pl/co-robimy/aktualnosci/dla-mediow/problemy-zdrowia-psychicznego-u-dzie-
ci-w-czasie-pandemii-covid-19-to-wierzcholek-gory-lodowej (Retrieved 01.02.2022).

'3 https://www.apa.org/monitor/2022/01/special-childrens-mental-health (Retrieved 01.02.2022).

1 https://www.luriechildrens.org/en/blog/childrens-mental-health-pandemic-statistics/ (Retrieved
01.02.2022).
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from immediate and ongoing support for basic needs, physical and mental health,
and learning opportunities'’.

The comprehensive study by Elizabeth A Rider, Eman Ansari, Pamela H Varrin,
and Joshua Sparrow features further figures and reports from Europe and the United
States on the given topic'®. Data from analyzed studies suggest an increased fre-
quency of mental health disorders during the pandemic. Furthermore, according to
the authors, previous mental health problems increase the risk of pandemic-related
mental health trauma. Research supporting these statements includes a longitudinal
probability study that evaluated youth in 2017 and 2020 (England)®, a retrospec-
tive comparison of suicide ideations and attempts during the COVID-19 pandemic
(January—July 2020) and a year before (January—July 2019) based on pediatric
emergency department experiences in that time (USA)*, and a similar study of
suspected suicide attempts between March 2020 and May 2021 compared with the
same periods in 2019 (USA)?'. In addition to further evidence of the association of
the pandemic with mental health deterioration in the pediatric population, useful
age-appropriate tools for assessing the mental health of children and adolescents
are presented. These screening tools are used mainly by clinicians®?, but some,
such as the Ask Suicide-Screening Questions (ASQ) Toolkit, are available on the
Internet with an interpretation of the score and further steps one can take to reach
appropriate help®. Simple and brief mental health screening, including programs
that consider the whole family, can be used to help assess emotional symptoms,
behavioral functioning symptoms, and psychosocial symptoms. Based on the results
of the mental health assessment, appropriate steps can be taken to help the person
in need. It is somewhat easier for the facilitator — especially a health professional
who works with children daily — to use the stepwise model of management adapted
from the Pediatric Preventative Psychosocial Health Model and the Multi-tiered

17 https://eric.ed.gov/?id=ED606305 (Retrieved 01.02.2022).

8 E.A. Rider, E. Ansari, P.H. Varrin, J. Sparrow, Mental health and wellbeing of children and
adolescents during the covid-19 pandemic, “BMJ” 2021, 374:n1730. Published 2021 Aug 24. doi:
10.1136/bmj.n1730.

' mheyp 2020_rep.pdf (digital.nhs.uk) (Retrieved 01.02.2022).

20 R M. Hill, K. Rufino, S. Kurian, J. Saxena, K. Saxena, L. Williams, Suicide Ideation and
Attempts in a Pediatric Emergency Department Before and During COVID-19, “Pediatrics” 2021,
147(3):€2020029280. doi:10.1542/peds.2020-029280.

2 E. Yard, L. Radhakrishnan, M.F. Ballesteros et al., Emergency Department Visits for Suspected
Suicide Attempts Among Persons Aged 12-25 Years Before and During the COVID-19 Pandemic —
United States, January 2019-May 2021, “MMWR Morb Mortal Wkly Rep” 2021, 70, p. 888—894.
DOI: 10.15585/mmwr.mm?7024elexternal icon.

2 https://missionhealth.org/wp-content/uploads/2018/04/Adolescent-Depression-Screening-
-PHQ-A-Form.pdf (Retrieved 01.02.2022).

2 https://www.nimh.nih.gov/research/research-conducted-at-nimh/asq-toolkit-materials (Re-
trieved 01.02.2022).
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System of Support Model?*. The proposed actions assume universal care for patients
who present an expected overall development and are resilient and coping despite
a stressful situation. Targeted care is intended for patients with increased distress,
preexisting stressors, and acute disruptions of functioning in developmental do-
mains. The highest level of disturbances that require clinical treatment is recognized
when the patient presents severe, escalating distress, with behavioral and function
responses that are disruptive to the patient and his/her environment®. Among the
most important symptoms whose presence requires immediate specialized help are:
suicide attempt, suicidal ideation, intent or plan; self-cutting; intense fear, anxiety,
dissociative symptoms, especially if they influence basic areas of functioning; un-
controllable grief; intrusive thoughts or cognitive impairment. In life-threatening
and health-threatening situations, including increased psychiatric symptoms, it is
advisable to seek help from the emergency number 112, the emergency department,
or (if available) the emergency room with an on-call psychiatrist. The government
website also presents a list of inpatient units, outpatient units, support groups, and
community organizations, along with contact numbers where anyone can go if their
mental health deteriorates®.

Wide gaps persist between mental health needs and mental health funding. The
UNICEF report finds that about 2% of government health budgets are allocated to
mental health spending worldwide. Data collected from Polish registers also draw
attention to the huge underfunding of child psychiatry and the lack of specialists
in this field. In Poland, 9% of children and adolescents under 18 years of age, or
approximately 630,000, require assistance from the psychiatric and psychological
treatment system. Meanwhile, the report from the Supreme Audit Office (NIK)
shows that the psychiatric treatment system for children and adolescents does
not provide this population of patients with comprehensive and universally ac-
cessible psychiatric care. In March 2019, 419 doctors were practicing pediatric
and adolescent psychiatry, and 32% of the specialists were over 55 years old. The
national consultant in pediatric and adolescent psychiatry indicated a shortage
of approximately 300 physicians in this specialty. Attention was paid to the low
interest in specializing in this area by doctors starting to work in the profession,
and thus to the likely worsening of staff shortages in the future. According to the
report, the biggest problem is the uneven distribution of pediatric and adolescent
psychiatrists throughout the country, which has already been observed. The lowest
number of physicians per 100,000 minors was in the Lubusz Voivodeship (0.16)

2 A.E. Kazak, Pediatric Psychosocial Preventative Health Model (PPPHM): Research, practice,
and collaboration in pediatric family systems medicine, “Families, Systems & Health” 2006, 24(4),
p. 381-395. DOI: 10.1037/1091-7527.24.4.381.

2 E.A. Rider, E. Ansari, P.H. Varrin, J. Sparrow, Mental health... op. cit.

26 https://www.gov.pl/web/koronawirus/gdzie-znajdziesz-pomoc-w-przypadku-pogorszenia-sta-
nu-psychicznego (Retrieved 01/02/2022).
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and the highest in the Lodzkie Voivodeship (0.79). The smallest number of psy-
chiatrists per 1,000 minors was in the Subcarpathian Voivodeship (1.02), and the
largest number was in the Lodzkie Voivodeship (4.96). The psychiatric wards of the
hospitals for children and adolescents were also unevenly distributed throughout
the country (there were no in the Podlaskie Voivodeship) and the day wards (there
were no in five provinces — Lubusz, Opole, Swietokrzyskie, Warmian-Masurian,
and West Pomeranian Voivodeships). Insufficient funding for psychiatric care for
children and adolescents was also a problem. The funds transferred to hospitals by
the National Health Fund did not cover the costs of patient treatment. Long waiting
times for admission to both the department and the outpatient psychiatric clinic were
observed. There is also a lack of prevention efforts in child and adolescent mental
health. Due to the shortage of specialists, it is not commonly performed within the
clinic, but at the same time, it does not work sufficiently within the educational
system (school pedagogue, school psychologist). Almost half of the public schools
of various types (44%) do not employ a pedagogue or a psychologist in separate
posts. Where they do exist, the prevention of mental disorders in school is hindered
by a large number of students per teacher or psychologist.

The Supreme Chamber of Control formulated four main conclusions and for-
warded them in the form of recommendations to the Ministry of Health: Reduction
of territorial differentiation in access to psychiatric care services; Development
of a model for forecasting the demand for specialist doctors; Even distribution of
centers and training places; Determine indicators for the minimum number of child
and adolescent psychiatrists?’.

Pandemic children

When considering child and adolescent mental health problems in the face of a pan-
demic, one cannot forget the youngest age group, children born during this difficult
time and called ‘pandemic children’. These children are now 2 years old, and the reality
around them — with social distance, limited interpersonal contact, personal protective
measures — is the only one they know. Initial casual observations of developmental
delay in “pandemic children”, through increasing reports and studies on larger groups
of children, are beginning to form a disturbing trend**. A study published in early 2022
looked for an association between maternal SARS-CoV-2 infection during pregnancy,
birth during the COVID-19 pandemic regardless of maternal SARS-CoV-2 status, and
child neurodevelopment at 6 months of age. In this cohort study of 255 babies born

7 https://www.nik.gov.pl/aktualnosci/lecznictwo-psychiatryczne-dzieci-i-mlodziezy.html
2 M. Moyer Wenner, The COVID generation: how is the pandemic affecting kids’ brains?
“Nature” 2022, 601(7892), p. 180-183. doi:10.1038/d41586-022-00027-4.



Psychological and neurodevelopmental implications of the COVID-19... 113

between March and December 2020, exposure to maternal SARS-Co V-2 infection was
not associated with differences in any subdomain of the Ages & Stages Questionnaire
(3rd Edition) at 6 months of age, regardless of the time or severity of the infection.
However, exposed and unexposed infants born during that period had significantly
lower scores in the gross motor, fine motor, and personal-social subdomains compared
to a historical cohort of infants born before the onset of the COVID-19 pandemic®.
Another fascinating analysis is offered by the RESONANCE study staff. Since 2009,
Brown University and the Warren Alpert Medical School at Brown University have
been the home of a longitudinal study of child health and neurodevelopment, termed
the RESONANCE study. Now, the RESONANCE cohort consists of approximately
1600 caregiver-child dyads, who have been continuously enrolled between 0 and 5
years of age since 2009 and have been followed through infancy, childhood, and early
adolescence in search of patterns of neurodevelopmental delays appearing. Therefore,
this cohort offers a unique opportunity to explore the impact of the COVID-19 pan-
demic on child health trends. Researchers tested the cognitive performance of 600
children (aged 3 months to 3 years) including 39 babies born during the pandemic.
The measured verbal, nonverbal, and overall cognitive scores were significantly lower
since the beginning of the pandemic. In addition, children born before the pandemic
and followed through the initial stages of development do not show a reduction in skills
or performance, but young infants born since the beginning of the pandemic show
significantly lower performance than infants born before January 2019. The authors
also found that babies from low-income families experienced the largest performance
drops, that boys were more affected than girls, and that gross motor skills were the most
affected. In conclusion, the results seem to suggest that early development is affected
by the environmental conditions caused by the pandemic®. The observed phenomenon
might be related to the change in everyday life that we have all experienced in the
past two years and that seems to especially affect infants. This means less interaction
with parents and caregivers due to different factors, also social and economic ones,
fewer interactions with other children, less physical activity, and playtime. Despite
initial concerns, early data suggest that mask use has not negatively affected child
emotional development®'.

¥ L.C. Shuffrey, M.R. Firestein, M.H. Kyle et al., Association of Birth During the COVID-19
Pandemic With Neurodevelopmental Status at 6 Months in Infants With and Without In Utero Expo-
sure to Maternal SARS-CoV-2 Infection, “JAMA Pediatr”, Published online January 04, 2022. doi:
10.1001/jamapediatrics.2021.5563.

30S.C.L. Deoni, J. Beauchemin, A. Volpe, V. D’Sa, The RESONANCE Consortium. Impact of the CO-
VID-19 Pandemic on Early Child Cognitive Development: Initial Findings in a Longitudinal Observa-
tional Study of Child Health, “medRxiv” 2021.08.10.21261846. doi: 10.1101/2021.08.10.21261846.

SUE. Tronick, H. Als, L. Adamson, S. Wise, T.B. Brazelton, The infant s response to entrapment
between contradictory messages in face-to-face interaction, “J Am Acad Child Psychiatry” 1978
Winter, 17(1), p. 1-13. doi: 10.1016/s0002-7138(09)62273-1. PMID: 632477.
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It is also emphasized that pandemic-related stress during pregnancy could
negatively affect fetal brain development in some children and cause poor per-
formance in listed tests compared to pre-pandemic born children. A longitudinal
study enrolled in units in Italy in 163 mother-infant dyads was to provide data
on prenatal stress, perceived social support, postnatal anxiety symptoms, par-
enting stress, mother-infant bonding, and infant regulatory capacity at 3 months
of age®?. Further trials on the topic are planned. One of them is an observa-
tional cross-sectional study registered with recruiting status on ClinicalTrials.
gov (Identifier: NCT04713150). The purpose of this study is to advance the
scientific understanding of how prenatal COVID-19 infection and associated
psychological distress influence infant neurodevelopment. This project will aim
to shed light on how families and child development are affected by the current
COVID-19 pandemic and will work to better support these families and children
as they grow?’. Currently, there is no data on neurodevelopment and potential
deviations in Polish newborns and children born during the pandemic, the so-
called ‘pandemic children’.

Recommendations

In response to the growing need for psychological and psychiatric care of
children and adolescents, as well as the possible negative consequences of not
providing this assistance, government and non-governmental organizations ad-
dress guidelines and recommendations to parents and guardians of the minors. The
Polish government has constructed 10 tips on how parents can take care of their
child’s well-being as part of the program to protect the mental health of children
and adolescents. In addition to the obvious indications of protecting against ex-
posure to SARS-CoV-2 virus infection and caring for the child’s physical health,
there is a strong emphasis on maintaining contact with the child, making them
feel safe, encouraging them to share concerns, communicating age-appropriate
content, and limiting access to information and images that could exacerbate
anxiety and fear**. In response to growing demand, child and adolescent mental
health websites run by national and international organizations offer a variety
of resources for parents and caregivers of children (including those with special

32L. Provenzi, S. Grumi. L. Altieri et al., Prenatal maternal stress during the COVID-19 pandemic
and infant regulatory capacity at 3 months: A longitudinal study, “Development and Psychopathology”
2021, p. 1-9. doi: 10.1017/50954579421000766.

33 https://clinicaltrials.gov/ct2/show/NCT04713 150?term=pandemic&cond=Development%2C+-
Child&draw=3&rank=1 (Retrieved 01.02.2022).

3 https://www.gov.pl/web/koronawirus/ochrona-zdrowia-psychicznego-dzieci-i-mlodziezy (Re-
trieved 01.02.2022).
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needs) to help explain to their children what a pandemic is, to support them when
they are anxious, or to find ways to make meaningful use of their time spent with
their child®. Efforts to support children and adolescents during a pandemic should
also include mitigating the difficulties of returning to stationary schooling and
adjusting to new post-pandemic conditions and living arrangements that may
remain unchanged for many years to come.

The National Consultant in Child and Adolescent Psychiatry, during the Third
Mental Health Congress in June 2021, pointed out several examples of studies on
this topic with expert recommendations. Some of the most recommended are as
follows. Guidelines for actions aimed at students and parents and teaching staff
after returning to schools and institutions, published by the Ministry of National
Education®®; Supporting your children return to school during COVID-19: a study
published by UNICEF?’; US government study on strategies for reopening schools
after lockdown: US Department of Education®.

There is a need to ameliorate children and adolescents’ access to mental health
services. For this, a collaborative network of parents, teachers, psychiatrists, psy-
chologists, pediatricians, community volunteers, and non-government organizations
is required. This cooperation would be crucial to prevent during and post-pandemic
mental challenges in the most vulnerable and underprivileged section of society.
The focal point of the health care system and policymaking should be prevention,
promotion, and interventions corresponding to the public mental health system to
meet the mental health needs of the population at large®.

In the United States, the challenge of financially supporting schools during
a pandemic has been posed. The American Rescue Plan Act, passed in March 2021,
included $170 billion, and many schools used these funds to hire mental health
professionals, including psychologists. In some districts, there are training programs
for teachers, where they can learn basic social and emotional skills to help students
cope with stress and anxiety, making the teacher the first person who can provide

35 https://emergingminds.org.uk/wp-content/uploads/2020/04/COVID19_porady-dla-rodzico%C-
C%81w-i-opiekuno%CC%81w-002.pdf (Retrieved 01.02.2022); https://www.anagomez.org/wp-content/
uploads/dlm_uploads/2020/06/OysterandButterfly-Polish.pdf (Retrieved 01.02.2022); R. Ghosh, M.J.
Dubey, S. Chatterjee, S. Dubey, Impact of COVID -19 on children: special focus on the psychosocial
aspect, “Minerva Pediatr” 2020, 72(3), p. 226-235. doi:10.23736/S0026-4946.20.05887-9.

3¢ https://www.gov.pl/web/edukacja-i-nauka/wytyczne-dotyczace-dzialan-skierowanych-do-
-uczniow-i-rodzicow-oraz-kadry-pedagogicznej-po-powrocie-do-szkol-i-placowek (Retrieved
01.02.2022).

37 https://www.unicef.org/rosa/stories/supporting-your-children-return-school-during-covid-19
(Retrieved 01.02.2022).

38 https://www2.ed.gov/documents/coronavirus/reopening-2.pdf (Retrieved 01.02.2022).

¥'S. Singh, D. Roy, K. Sinha, S. Parveen, G. Sharma, G. Joshi, Impact of COVID-19 and loc-
kdown on the mental health of children and adolescents: A narrative review with recommendations,
“Psychiatry Res” 2020, 293, 113429. doi: 10.1016/j.psychres.2020.113429.
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psychological help to a child. This solution involves equipping children with the
skills to deal with stress as early as in the school classroom, which will significantly
relieve the burden on psychologists, whose shortage was already noticeable before
the pandemic outbreak in 2019. Many teachers do not feel prepared to deal with
their students’ problems, especially if the problem areas include trauma or grief.
Thus, programs to develop teachers’ psychological competence are designed to help
them recognize the symptoms of such conditions in their students and to provide
effective prompt assistance®.

Conclusions

The COVID-19 pandemic, which we have been facing for more than two years,
poses tremendous challenges for both health care providers and those not directly
involved in health care. We still do not know how long the restrictions related
to the risk of virus transmission will last, we are waiting for the discovery of an
effective and widely available drug, and the distant effects of being infected with
SARS-CoV-2 are also unknown. It is unclear what difficulties the generation of
children born during a pandemic, commonly referred to as ‘pandemic children’,
will face. The results of ongoing scientific research are likely to shed new light
on at least some of these issues. What we do know is that the prolonged anxiety
and stress associated with the epidemic situation are taking their toll on mental
health, including that of children and adolescents. The interesting national and
international data presented in this paper show that the increasing number of
reported mental health problems in the youngest patient group is a global prob-
lem that we should all pay attention to. Of particular concern are the figures
for suicide attempts, self-harm, and violence suffered or witnessed by children
during the lockdown.

This alarming trend requires the involvement of adults from the child’s closest
environment, parents, and teachers, as well as the introduction of systemic solu-
tions. Training programs, introduced, for example, by the United States, assume
that parents and teaching staff should be the first line of support for children
and adolescents in mental crisis, especially in a situation of overloaded mental
health care units, psychiatrists, psychologists, and psychotherapists. Training
is designed to provide adults with the tools to quickly identify and respond to
mental disorders in a child. Furthermore, the Internet, as the most common and
easily accessible source of information, on the websites of scientific societies
and health organizations, provides parents with guidance and direction on how,
with age-appropriate tools, to help a child overwhelmed by an epidemic situation.

40 https://www.apa.org/monitor/2022/01/special-childrens-mental-health (Retrieved 01.02.2022).
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The systemic solutions proposed by the Polish government aim to alleviate staff
shortages in the field of pediatric and adolescent psychiatry and allow greater
access to specialists in the coming years by increasing the number of training
places for young physicians.

This work may be beneficial in spreading awareness of the current mental
health plight of children and adolescents. The discussed topic may turn out to be
interesting both for adults working with children and adolescents daily, as well
as for the parents of children themselves. The dynamics of the epidemic situation
and the disturbing reports presented in this article suggest that further analyses
and reports on mental health disorders related to the pandemic should be expected.
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Osamotnienie dzieci i mlodziezy — narastajacy problem spoteczny
wspolczesnych czaséw

Loneliness of children and adolescents — a growing
social problem of modern times

Streszczenie

Osamotnienie dziecka we wlasnej rodzinie stanowi coraz powszechniejsze zjawisko. Problem
ten dotyczy nie tylko rodzin dysfunkcyjnych, ale tez rodzin dobrze funkcjonujacych, z pozoru. Stan
osamotnienia dziecka we wlasnej rodzinie istotnie zaburza jego rozwoj w sferze emocjonalnej,
spotecznej, edukacyjnej, a nawet moralnej. Konsekwencje tego problemu przekladaja si¢ na inne
srodowiska funkcjonowania spolecznego dzieci i mtodziezy takie jak: srodowisko szkolne, lokalne
iréwiesnicze. Problemy badawcze, ktore rozpatrywano w tekscie brzmig: Jakie sg przyczyny makro-
spoteczne 1 wewnatrzrodzinne osamotnienia dzieci i mtodziezy? Jakie sa negatywne konsekwencje
spoleczne, emocjonalne i wychowawcze u dzieci z poczuciem osamotnienia?

Stowa kluczowe: rodzina, problemy wychowawcze, osamotnienie dziecka, dysfunkcje rodziny.

Abstract

The loneliness of a child in one’s own family is an increasingly common phenomenon. This
problem concerns not only dysfunctional families, but also seemingly well-functioning families. The
state of loneliness of a child in his own family significantly disturbs his development in the emotional,
social, educational and even moral cheese. The consequences of this problem translate into other
environments of social functioning of children and adolescents, such as school, local and peer envi-
ronments. The problems highlighted in the text are: What are the macrosocial and intra-family causes
of loneliness of children and adolescents? What are the negative social, emotional and educational
consequences of lonely children?

Keywords: family, educational problems, loneliness of a child, family dysfunctions.

Wprowadzenie

Przemiany w funkcjonowaniu spotecznym, emocjonalnym i aksjonormatyw-
nym w $rodowiskach lokalnych, makrospotecznych i w §rodowisku globalnym,
powoduja zmiany w codziennym zyciu rodziny. Paradygmaty modelu wspotczesne;j
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rodziny sa w wielu jej funkcjach ograniczone, a nawet zagrozone. Coraz czesciej,
zaré6wno w srodowiskach lokalnych, ponadlokalnych, jak i we wspdlnotach rodzin-
nych, zaburzony jest dialog spoteczny, ostabione sa wigzi miedzyludzkie, wyste-
puje konfuzja warto$ci zyciowych, narastaja nieporozumienia, konflikty i agresja.
W strukturach globalnego spoleczenstwa, a szczegodlnie w srodowiskach makro
i mikrospotecznych narasta atomizacja zycia, jednostek i grup ludzkich. Zjawisko
izolacji spotecznej i emocjonalnej przenosi si¢ do zycia i funkcjonowania rodziny.
Nie stanowi ona juz wspolnoty rodzinnej, jak dawniej, lecz kazdy z jej cztonkow ma
wlasne zainteresowania, problemy zyciowe, zawodowe, edukacyjne, socjalizacyjne,
ktore powoduja alienacje psychiczna, spoteczng, aksjologiczna, a nawet kulturows.
Dysfunkcyjne elementy zycia wspolczesnej rodziny nie sg korzystne dla tworzenia
wielostronnych wiezi migdzy cztonkami rodziny, wspolnej hierarchii i systemu
wartos$ci, poczucia jednosci, tozsamosci i podmiotowos$ci rodzinnej, mimo biolo-
gicznych uwarunkowan pokrewienstwa. Stanowia one szeroki zakres uwarunkowan
powodujacych poczucie osamotnienia jednostek ludzkich w §rodowisku lokalnym
i funkcjonowaniu spoteczno-emocjonalnym, szczegdlnie dzieci i grupy rodzinne;.

Zagadnienie osamotnienia dziecka w zyciu spotecznym (rodziny, szkoty, grupy
rowiesniczej) jest istotnym wspotczesnym problemem w obszarze pedagogiki
spotecznej. istota tego problemu uwarunkowana jest, przede wszystkim, nastepu-
jacymi komponentami:

— coraz wigcej dzieci i mtodziezy ma poczucie osamotnienia we wlasnej rodzinie,

— Ppoczucie osamotnienia, jako zjawisko spoteczne, dotyczy nie tylko rodzin
dysfunkcyjnych, ale takze rodzin z pozoru dobrze funkcjonujacych,

— psychiczny i spoteczny stan osamotnienia dziecka w rodzinie, przenosi si¢ na
inne srodowiska (lokalne, szkolne, rowiesnicze),

— stan osamotnienia dzieci stanowi istotny komponent utrudniajacy, a nawet
zaburzajacy ich rozwdj spoteczny, emocjonalny, moralny, edukacyjny.

W tresciach opracowania zwrocono uwagg na nastepujace problemy:

1. Jakie sg przyczyny makrospoteczne i wewnatrzrodzinne osamotnienia dzieci

1 mlodziezy?

2. Jakie sg negatywne konsekwencje spoteczne, emocjonalne i wychowawcze

u dzieci z poczuciem osamotnienia?

Poczucie osamotnienia moze wystepowacé w réznych okresach rozwojowych
jednostki ludzkiej, w tym przede wszystkim u dzieci. Stan tego negatywnego zja-
wiska narasta w okresie dojrzewania mlodziezy, poniewaz przekaz wielostronnych,
czesto sprzecznych ze sobg, informacji spotecznych, konfuzja wartosci i norm
zachowan, zwigkszona potrzeba emocjonalnos$ci, powodujg napigcia nerwowe,
stres, nieporozumienia z rowiesnikami i konflikty w §rodowisku rodzinnym.

Pojecie osamotnienia bedziemy rozumie¢ jako ,,negatywnie przezywana samot-
nos$¢ — fizyczne oddalenie od innych ludzi — ale i subiektywnie odczuwanie, jako
zbyt staba, albo jako brak bliskich wi¢zi psychicznych z innymi. Osamotnienie
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oznacza tez negatywne, subiektywne do§wiadczenie psychiczne jednostki, nie
zawsze uwarunkowane obiektywng samotno$cig mozna by¢... osamotnionym
w malzenstwie, rodzinie, w gronie kolegdéw itp.”".

W szerokim ujeciu osamotnienie okresla J. Izdebska, ktora stwierdza, iz jest to
»indywidualne, subiektywne przezycie dziecka powstate w wyniku ostabienia lub
zerwania wigzi emocjonalnej z bliskimi mu osobami. Jest to dla dziecka przezyciem
bolesnym, przynoszacym mu cierpienie, niepewnos$¢, lek, brak poczucia bezpie-
czenstwa, mitosci, troski, opieki i zrozumienia™?. Okreslenie pojgcia osamotnienia
J. Izdebskiej zwraca uwage przede wszystkim na sfere psychiczng dziecka. Izolacja
emocjonalna w réznych $rodowiskach spotecznych (szkota, grono rowiesnicze,
rodzina), powoduje stan cierpienia psychicznego dziecka, ktdre uzewnetrznia si¢
W poczuciu osamotnienia. Jest to zjawisko spoteczno-emocjonalne, z natury swej
negatywne, mogace obejmowac zardéwno funkcjonowanie dziecka w §rodowisku
rodzinnym, jak innych srodowiskach spotecznych, ktére w sposob nieuswiadomiony
lub $wiadomy izoluja w emocjonalnych sferach wspotzycia spotecznego.

Przyczyny makrospoleczne i wewnatrzrodzinne osamotnienia dzieci
i mlodziezy

Ostatnie dziesieciolecia charakteryzuja si¢ znaczacymi przemianami spolecz-
nymi, politycznymi, technologicznymi. Zmiany te tworzg nowe wzory zachowan,
tradycji, warto$ci zyciowe, normy spoteczne, ktore majg wplyw na zmieniajacy
si¢ model funkcjonowania rodziny. W przemianach aksjonormatywnych i socja-
lizujacych, zard6wno w globalnym spoteczenstwie, jak i w mikrogrupach, takze
w $rodowisku rodzinnym, spetniajg znaczacg role media spolecznosciowe.

Wielostronny rozwoj technologiczny, cywilizacyjny, kulturowy, obok pozy-
tywnych funkcji spotecznych, ekonomicznych, niesie za soba rowniez pewne
zagrozenia makrospoleczne, ktore mogag w sposob bezposredni badz posredni
powodowac poczucie osamotnienia jednostek ludzkich, w tym przede wszystkim
dzieci i mlodziezy.

Analizujac globalne uwarunkowania, jako zmienne niezalezne, majace wplyw
na sytuacje kryzysowe w rodzinie, ktore przyczyniaja si¢ do tworzenia zjawiska
osamotnienia dzieci, nalezy ujac¢ je w czterech podstawowych grupach: ekono-
micznych, spotecznych, emocjonalnych i aksjologicznych.

W sferze ekonomicznej zwrdcimy uwage na rozszerzajace si¢ zjawisko mi-
gracji zarobkowej oraz niskiego statusu materialnego wielu rodzin. Niski poziom

UE. Dubas, Edukacja dorostych w sytuacji samotnosci i osamotnienia, £.6dz 2000, s. 115-116.

2 ]. Izdebska, Dziecko osamotnione w rodzinie dysfunkcyjnej — przejawy, przyczyny, wsparcie
[w:] Pedagogika opiekuncza. Przesztos¢, terazniejszosé, przysztosé, red. E. Jundzilt, R. Pawlowska,
Gdansk 2008, s. 362.
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egzystencji ekonomicznej, brak pracy w wyznaczonym zawodzie, powoduje ko-
nieczno$¢ migracji zarobkowej pewnej czesci spoteczenstwa. Wsrdd osob wyjez-
dzajacych za granice czgsto znajduja si¢ rodzice. Opuszczenie rodziny, chocby tylko
czasowo, przyczynia si¢ do zagrozen funkcjonowania rodziny. Zachwiane zostajg
funkcje emocjonalne, socjalizacyjne, opiekuncze, wychowawcze w stosunku do
dzieci. Staja si¢ one sierotami migracyjnymi. Ponadto w sferze ekonomicznej nie-
pokojaca sytuacja jest ubozenie pewnej czesci spoleczenstwa, w tym wielu rodzin.
Problem ten narasta wspotczesnie w wyniku inflacji finansowej. Zaréwno migracja
zarobkowa, jak i funkcjonowanie rodziny na poziomie minimum socjalnego lub
ponizej, powodujg zaburzenie w funkcjach rodzicielskich, traumatyczng atmosferg
domowa, stres, nerwowos¢, wewngtrzrodzinng agresj¢, konflikty. Te negatywne
elementy zycia rodzinnego przyczyniaja si¢ do eliminowania wi¢zi spotecznych
i emocjonalnych oraz poczucie osamotnienia dzieci’.

W spotecznym obszarze globalnego spoteczenstwa coraz czgéciej wystepuje
atomizacja zycia jednostek i grup ludzkich. Przejawia si¢ ona w anonimowosci
i nieprzenikliwo$ci organizacji politycznych, spotecznych, stowarzyszen, w srodo-
wisku lokalnym, a nawet w blokach mieszkalnych. Ograniczajg one migdzyludzkie
kontakty spoteczne, towarzyskie, integracyjne. Eliminujg one wi¢z spoteczng
1 emocjonalng miedzy grupami ludzkimi w makrospotecznych i lokalnych $rodo-
wiskach. Atomizacja zycia w globalnym i lokalnym spoteczenstwie przenosi si¢
na funkcjonowanie opiekuncze i emocjonalne w srodowiskach rodzinnych. Czton-
kowie rodziny (rodzice i dzieci), cho¢ mieszkajg fizycznie pod jednym dachem,
psychicznie sg jednak oddzielni. Komunikacja spoteczna i przezycia uczuciowe
sa zachwiane. Stan izolacji emocjonalnej i spotecznej w grupach spotecznych
w srodowiskach lokalnych i ponadlokalnych, takze i w srodowiskach rodzinnych,
jest niekorzystny dla wspdlnoty wiezi gospodarczej, aksjologicznej i uczuciowe;.
Stanowig one istotng przyczyne powodujaca osamotnienie jednostek ludzkich,
w tym przede wszystkim dzieci i mtodziezy.

W grupie emocjonalnych zjawisk w globalnym spoteczenstwie niepokoja-
cym zjawiskiem, ktoére w ostatnich latach nasilito sie¢, sg niewatpliwie konflikty
migdzy grupami spolecznymi. Nieporozumienia i konflikty narastaja z duza sila
emocjonalna, funkcjonujace w globalnym spoleczenstwie, przenosza si¢ na $ro-
dowisko lokalne (miejskie, gminne) zaburzajac dziatalno$¢ spoteczna, wartosci
aksjonormatywne, wspolnote dazen gospodarczych, edukacyjnych, kulturowych
zbiorowosci ludzkich. Sytuacje konfliktowe ogoélnospoteczne i srodowiskowe sa
zroédlem wzrostu nieporozumien w grupach rodzinnych (formalnych, nieformal-
nych). Konflikty spoteczne w $rodowiskach lokalnych powoduja emocjonalne
oddalenie si¢ od siebie nawzajem grup ludzkich, osob jednostkowych, a w rodzinie,
zaréwno rodzicow, jak i dzieci.

3 S. Cudak, Wybrane aspekty wewngqtrzrodzinnych uwarunkowan osamotnienia dzieci, 1.0dz 2014.
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W czwartej — aksjologicznej — grupie przyczyn makrospotecznych osamotnienia
jednostek ludzkich, najwazniejszg rolg odgrywaja media spotecznosciowe. Przeka-
zywane sg w nich programy informacyjne, spoteczne, aksjologiczne, z wickszym
badz mniejszym sukcesem manipulacji politycznej, czesto ,,odwotujace si¢ do
prostych, stereotypowych schematdéw $wiata kultury masowej, obliczonej na zysk,
zmakdonaldyzowanej, powierzchownej, w ktorej opakowanie jest wazniejsze niz
produkt™.

Hierarchia wartosci przekazywanych w mediach spoteczno$ciowych jest efek-
tem chaosu aksjonormatywnego funkcjonujacego w globalnym spoleczenstwie.
Nastegpuje w grupach spotecznych i w rodzinach eliminowanie warto$ci allocentycz-
nych i ponadczasowych w postaci sprawiedliwosci, wolnosci, tolerancji, pokoju,
wrazliwos$ci na potrzeby innych oséb, poszanowania godnosci ludzkiej. Przekaz
aksjologiczny norm w $§rodkach masowego przekazu zgodnych z ideologia rza-
dzacej partii powoduje konfuzje systemu wartosci przejawianych w zachowaniach
mtodziezy. Ponadto wyzwalaja one agresje, przemoc, konflikty w srodowiskach
lokalnych i rodzinnych. Powoduja wewnatrzrodzinng izolacj¢ zarowno fizyczna, jak
i psychiczng, wskutek wielogodzinnego uswiadomionego badz nieuswiadomionego
korzystania z tych srodkow informatycznych.

W uwarunkowaniach makrospotecznych powodujacych w sposob posredni stan
osamotnienia jednostek ludzkich nalezy takze wymieni¢ takie komponenty, jak:
eliminowanie kontroli spotecznej, gtdwnie w srodowiskach lokalnych, niszczenie
dotad uznawanych autorytetow spotecznych, ostabianie wi¢zi spotecznych, towa-
rzyskich, emocjonalnych i gospodarczych w instytucjach i miejscach zamieszkania,
niska kultura pedagogiczna spoteczenstwa.

Wymienione komponenty zagrozen spolecznych, emocjonalnych, aksjonorma-
tywnych funkcjonujacych w globalnym spoteczenstwie i sSrodowiskach lokalnych
maja niewatpliwy wplyw na przemiane w funkcjonowaniu struktury, modelu zycia
wspotczesnej rodziny, z drugiej jednak strony powoduja wielostronne dysfunkcje
wychowawcze, emocjonalne, opiekuncze, kulturowe i socjalizacyjne.

Srodowisko rodzinne stanowié¢ moze bezposrednia przyczyne tworzenia po-
czucia osamotnienia dziecka. Jednym z istotnych komponentéw funkcjonowania
wspolnoty rodzinnej sa wigzi emocjonalne. We wspodlczesnej rodzinie, w coraz
wiekszym stopniu, ostabione sg wigzi migdzy rodzicami oraz miedzy rodzicami
i dzie¢mi. Narastanie izolacji emocjonalnej w sferze psychicznej, spotecznej i go-
spodarczej wynika z atomizacji zycia cztonkow rodziny. Kazdy z jej cztonkow zyje
wlasnymi problemami, posiada wlasne zainteresowania, wtasne dazenia. Stad tez
srodowisko rodzinne, jak stusznie dowodzi A.M. de Tchorzewski ,,coraz bardziej

* A. Rotter, Doznanie konfuzji medialnej jak zagrozenie dla procesu socjalizacji w rodzinie
[w:] Socjalizacja; wychowanie we wspotczesnych rodzinach polskich, red. H. Cudak, Piotrkow
Trybunalski 2001, s. 52.
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zatraca umiejetnos¢ glebokiego przezywania wspdlnoty, angazowania si¢ bycia dla
siebie, ale i dla kogos... Jej cztonkowie, zwlaszcza matzonkowie, coraz czgsciej
czuja sie zwolnieni z obowiazku starania si¢ [...] dzielenia si¢ swoimi problemami,
smutkami, sukcesami. Taki stan rzeczy wywoluje u poszczegdlnych osob wspdlnoty
rodzinnej poczucie ztudnej autonomii’.

Dzieci w rodzinach, w ktorych eliminowane sg wiezi emocjonalne odczuwaja
negatywny stan psychiczny w postaci osamotnienia. Majg one watpliwosci, czy sa
kochane i rozumiane przez rodzicéw. Przezywaja samotnie wlasne troski, trudne
sytuacje edukacyjne, wychowawcze, spoteczne. Zyja obok rodzicow, nie odczu-
wajac pozytywnych relacji ze strony najblizszych mu osob. Niedostatek lub zabu-
rzenie wigzi emocjonalnych migdzy rodzicami i dzieckiem moze przybiera¢ rozne
postacie. Wyrazajg one obojetnos¢ uczuciows i spoteczng, wrogos$¢ psychiczng,
ktorych konsekwencja jest odrzucenie dziecka, demonstrowanie wobec niego
negatywnych uczu¢, okazywanie mu dezaprobaty, zastraszania, unikania z nim
kontaktu fizycznego i psychicznego. Eliminowanie wigzi emocjonalnych w $rodo-
wisku rodzinnym laczy si¢ bezposrednio z ubozeniem dialogu migdzy rodzicami
i dzieckiem. Komunikacja werbalna i niewerbalna mi¢dzy cztonkami rodziny jest
zaburzona badz jej brak. Dialog jest niezbedny do zaspokojenia potrzeb kontaktu
spotecznego dziecka. Ograniczenie dialogu z dzieckiem wynika z braku czasu
rodzicow, ktorzy daza do osiggania sukcesow i kariery zawodowej, podejmowania
dodatkowej pracy zarobkowej, by wiecej ,,mie¢” niz ,,by¢” z rodzing i dzieckiem®.

Braku kontaktow spotecznych w postaci dialogu w srodowisku rodzinnym
nalezy takze doszukiwac si¢ w niskiej kulturze pedagogicznej rodzicéw. Nie maja
oni $§wiadomosci potrzeb emocjonalnych i spotecznych dzieci i mtodziezy, ko-
niecznosci zyczliwego z nimi dialogu i zainteresowania problemami edukacyjnymi
i zyciowymi’. Rodzice, ktorzy ograniczajg czas na dialog i kontakt spoteczny
z dzieckiem nie rozumieja jego potrzeb psychicznych, zachowan i reakcji wycho-
wawczo-socjalizacyjnych. Prowadzi to najczesciej do poczucia osamotnienia dzieci
i mtodziezy w $rodowisku rodzinnym.

Atmosfera domowa moze by¢ takze elementem, ktory powoduje bliskos¢ psy-
chiczng dziecka ze wspolnotg rodzinna, ale takze jej negatywne i traumatyczne
przezycia moga prowadzi¢ do izolacji i obojetnosci emocjonalnej i spoteczne;j
dzieci i mtodziezy. Atmosfera oboj¢tnosci psychicznej, nerwowosci, petna stresu,
konfliktowos$ci 1 agresji wewnatrzrodzinnej tworzy chtoéd emocjonalny w $rodo-
wisku rodzinnym, w ktorym czlonkowie rodziny, szczeg6lnie dzieci, negatywnie

> AM. de Tchorzewski, Rodzina w czasach wspolczesnego chaosu aksjonormatywnego, ,,Studia
Pedagogica Ignatiana” 2019, nr 2, s. 39.

¢ H. Marzec, Dobrobyt materialny szansq czy zagrozeniem wychowania w rodzinie, Piotrkow
Trybunalski 2006.

" H. Cudak, S. Cudak, Spofeczne i emocjonalne funkcjonowanie wspélczesnej rodziny, War-
szawa 2020.
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przezywaja wszelkie sytuacje krytyczne funkcjonujagce w domu. Dzieci zyjace
w niekorzystnej atmosferze domowej przezywajg brak bezpieczenstwa, lek przed
kontaktem spolecznym i emocjonalnym z rodzicami, nie méwig o swoich sprawach
i problemach edukacyjnych oraz wychowawczych, przezywaja je w osamotnieniu
i samotnosci. Cigglo$¢ negatywnych przezy¢ psychicznych zwigzanych z nieko-
rzystng atmosfera domowa, powoduje wewnetrzng izolacje emocjonalng dzieci
w §rodowisku rodzinnym utrwalajgc stan subiektywnego poczucia osamotnienia.

W rodzinach wspotczesnych coraz czesciej narastaja konflikty z réznym na-
sileniem emocjonalnym. Konflikty o duzej sile emocjonalnej, w ktorych przeja-
wiana jest agresja i przemoc fizyczna, poteguje w Srodowisku rodzinnym urazy
psychiczne, gniew, oboj¢tnos¢ uczuciowsa, a nawet wrogos¢. Sytuacje konfliktowe
prowadza do dysfunkcji spolecznej, emocjonalnej, w ktorej bolesnie przezywaja
dzieci. Konflikty w rodzinach, z jednej strony przejawiane sg miedzy rodzicami
(ojcem i1 matkg) oraz miedzy rodzicami i dzieckiem, szczego6lnie w ich wieku
dojrzewania. Konflikty miedzypokoleniowe, najczesciej zwigzane z przemianami
spotecznymi, kulturowymi i aksjonormatywnymi prowadza do unikania kontaktu
dzieci z rodzicami, osamotnienia ich we wlasnej rodzinie, odtracenia przejawow
czuto$ci i mitosci rodzicielskiej, obojetnosci i biernosci na problemy rodziny?®.

Zrodlem poczucia osamotnienia dziecka moga by¢é przejawiane negatywne
postawy rodzicielskie. Do tego rodzaju postaw zaliczamy zachowania rodzicow
w stosunku do dzieci w postaci: odtracenia, unikania, nadmiernego wymagania
i nadopiekunczosci.

Postawa odtracajaca rodzicow wyraza si¢ w glebokiej dysfunkcji emocjonalnej
i spotecznej. Charakteryzuja ich zachowania w postaci: zastraszania, krytyki, agre-
sji, przemocy, dezaprobaty, odrzucenia emocjonalnego i braku opieki rodzicielskiej
w stosunku do dziecka. Negatywny stosunek emocjonalny rodzicow w postaci
postawy odtracajacej zaburza u dziecka rozwoj sfer psychicznych, powoduje po-
czucie krzywdy, cierpienia, braku bezpieczenstwa i wtasnej wartosci, ostabia badz
zrywa wiezi uczuciowe z rodzicami. Zaburzone zachowania rodzicielskie ksztaltujg
u dzieci poczucie osamotnienia we wtasnej rodzinie, izolacje spoteczng i emocjo-
nalng, a nawet ucieczki z domu rodzinnego.

Druga, cho¢ moze w mniejszym stopniu, patologiczng postawa, sa zachowa-
nia rodzicow w postaci unikania kontaktu psychicznego, spolecznego i fizycz-
nego z dzieckiem. Postawe t¢ cechuje ubostwo uczuc, brak zaspokojenia potrzeb
opiekunczych i spotecznych dziecka, dystans emocjonalny, ograniczenie dialogu,
wsparcia psychicznego, edukacyjnego w roznych sytuacjach rodzinnych i pozaro-
dzinnych. Konsekwencja tych negatywnych i obojetnych zachowan rodzicielskich
wobec problemoéw zyciowych dziecka jest oddalenie i izolacja psychiczna dziecka
w $srodowisku rodzinnym powodujac jego poczucie osamotnienia.

8 H. Cudak, S. Cudak, Vademecum wiedzy o rodzinie, Krakow 2011.
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Inng postawa, ktoéra powoduje dystans uczuciowego ostabienia wigzi emocjonal-
nych w rodowisku rodzinnym jest nadmierne wymaganie rodzicow od dziecka. Ojciec
badz matka lub oboje rodzice nie akceptujg dziecka takim, jakim ono jest. Ciagle wy-
tykaja mu jego niedociagnigcia, bledy, krytykuja jego zachowanie, edukacje. Dziecko
jest zbyt rygorystycznie oceniane i przymuszane przez rodzicow do postuszenstwa’.
Postawa nadmiernie wymagajaca powoduje u dziecka brak poczucia bezpieczenstwa,
stres, niskie poczucie warto$ci, alienacje emocjonalng z rodzicami. Elementy tej
postawy rodzicielskiej moga takze przyczynic si¢ do poczucia osamotnienia dziecka.

Z negatywnymi postawami rodzicielskimi, szczeg6lnie odtracajacg i nadmiernie
wymagajaca, koresponduje styl wychowania rodzicéw w postaci autokratycznych
oddzialywan. Opiera si¢ on przede wszystkim na zakazach, nakazach, poleceniach
rodzicow, stosowania represji i kar emocjonalnych, a nawet fizycznych w wy-
chowaniu. Powoduje to zastraszanie dziecka, wymuszanie jego uleglo$ci wobec
rodzicow. Konsekwencja takiego stylu wychowania jest brak poczucia bezpieczen-
stwa u dziecka, zerwanie wigzi emocjonalnych z rodzicami, psychiczne oddalenie
i nieporozumienia, a nawet konflikty w §rodowisku rodzinnym, zamykanie si¢
w krggu wilasnych problemow, wartosci, potrzeb, zainteresowan. Autokratyczne
oddziatywanie rodzicow sprzyja ksztattowaniu zjawiska osamotnienia u dziecka'®.

Niska §wiadomo$¢ wychowawcza rodzicéw powoduje niepedagogiczne oddzia-
tywanie stosowanych przez rodzicéw nagrdd i kar. Rodzice, mimo coraz wyzszego
poziomu wyksztatcenia, czgsto stosujg w opiece, socjalizacji i wychowaniu kary
w codziennych interakcjach rodzicielskich. Dziecko nadmiernie karane, zarowno
psychicznie, jak i fizycznie, ma poczucie nizszej wartosci, upokarza go emocjo-
nalnie, poniza jego godnos¢ i podmiotowos$¢, odczuwa cierpienie i krzywdzenie.
Utrwala si¢ wowczas u dziecka poczucie izolacji emocjonalnej i brak wiezi uczu-
ciowej z rodzicami przejawiajgcymi metode karania za zawinione i nie zawinione
jego zachowania. Nasilajace si¢ kary stosowane przez rodzicow w stosunku do
dzieci powoduja powazne dysfunkcje wychowawcze, opiekuncze i emocjonalne,
tworza niewlasciwe relacje uczuciowe i spoteczne migdzy dzieckiem i rodzicami,
ktore moga ksztalttowac poczucie osamotnienia dziecka w srodowisku rodzinnym.

W wielu §rodowiskach rodzinnych uwidaczniajg si¢ negatywne cechy osobo-
wosci rodzicéw. Mogg one ogranicza¢ wypetnianie funkcji rodzicielskich, zaburzac¢
wigzi uczuciowe, powodowac konfliktowo$¢, agresje werbalng i niewerbalng. Neu-
rotyczne cechy osobowosciowe rodzicéw najczesciej przejawiaja sie w postaci: nie-
dojrzatosci emocjonalnej i spotecznej, histerycznosci i psychotycznosci, nadmiernej
nerwowosci, biernosci, autokratyczno$ci. Funkcjonowanie srodowiska rodzinnego,
w ktorych rodzice (ojciec lub matka) przejawiaja dysfunkcyjne cechy osobowosci
jest emocjonalnie zaburzone, czegsto traumatyczne, petne nieporozumien i chtodu we

? M. Ziemska, Postawy rodzicielskie, Warszawa 2009.
10'S. Cudak, Wybrane aspekty wewngtrzrodzinnych..., dz. cyt.
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wzajemnym porozumieniu. Przyczynia si¢ ten stan codziennego zycia do poczucia
osamotnienia dziecka w srodowisku rodzinnym.

Istotnym komponentem, ktore jest przyczyna powstawania poczucia osamotnie-
nia dziecka jest patologia zycia rodzinnego wynikajaca z alkoholizmu jednego badz
obojga rodzicow. Stanowi on grozne zrddlo zaburzenia, a nawet rozktadu matzenstwa
i funkcji rodzicielskich. Pijacy rodzice dezorganizuja i dysfunkcjonuja zycie rodzinne,
wywolujg napigtg, nerwowa, traumatyczng atmosfere w Srodowisku domowym!!,
Dzieci z rodzin alkoholikow przezywaja stres, brak bezpieczenstwa, zaspokojenia
potrzeb biopsychospotecznych, doswiadczaja wiele napie¢ nerwowych, zaburzen
emocjonalnych, spotecznych, leku, a takze czesto samotnosci 1 osamotnienia.

Do innych przyczyn, nie mniej istotnych funkcjonujacych w srodowisku rodzin-
nym, nalezy z cata pewno$cig wymieni¢ zaburzone komponenty zycia cztonkow
rodziny, szczeg6lnie pelnionych rol rodzicielskich w postaci:

— przejawiania przemocy psychicznej, fizycznej oraz zaniedbania dziecka w r6z-
nych sferach funkcjonowania,

— przestepczosci rodzicow, ktorzy tworza wiasny, odrebny od globalnego spote-
czenstwa, system warto$ci i norm zachowan,

— zaburzenia struktury rodziny w postaci rozwodow i separacji prawnej, Spo-
lecznej i emocjonalnej,

— zaburzonych funkcji rodzicielskich, szczego6lnie dotyczy dysfunkcji opiekun-
czej, emocjonalnej i wychowawczej,

— ograniczenie lub brak zaspokojenia potrzeb materialnych, spotecznych i psy-
chicznych dziecka w srodowisku domowym.

Przedstawiajac, w duzym ograniczeniu tresciowym, komponenty zycia glo-
balnego i rodzinnego, ktore powoduja poczucie osamotnienia dzieci i mtodziezy,
nalezy wyrazi¢ poglad, iz moga one wystepowaé w postaci jednorodnej, pojedyn-
czej, ale z duza silg emocjonalng badz tez przejawiane sag w postaci ztozonej z kilku
przyczyn dysfunkcji wystepujacej w srodowisku makrospotecznym i rodzinnym.
ZYozone przyczyny poczucia osamotnienia mogg symetrycznie wspotwystepowac
lub moze w nich dominowac jedno z istotnych zaburzen srodowiskowych, nato-
miast pozostate wystepuja jako drugorzedne, stanowigc konsekwencje, tej gldwne;j
patologii spoteczno-emocjonalne;.

Zagrozenia emocjonalne, spoteczne i wychowawcze dzieci z poczuciem
osamotnienia

Osamotnienie dziecka w §rodowisku rodzinnym, a takze pozarodzinnym (lo-
kalnym, szkolnym, rowiesniczym) jest niekorzystnym zjawiskiem dla jego rozwoju

1 J. Mikuta, Rodzina z problemem alkoholowym, Warszawa 2006.
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spotecznego, emocjonalnego, edukacyjnego. Zjawisko to jest niepokojace, ponie-
waz zwigksza si¢ jego rozmiar i dotyczy zaréwno rodzin patologicznych, dysfunk-
cyjnych, jak i z pozoru dobrze funkcjonujgcych. Stusznie dowodzi J. Izdebska'?,
iz osamotnienie jest powaznym problemem i prowadzi do istotnych zagrozen,
zarowno dla jednostki, jak i dla spoteczenstwa. Moze mie¢ zwigzek z zaburzeniami
osobowosci, zaburzeniami psychiatrycznymi, a nawet zachowaniami przestep-
czymi. Ponadto osamotnienie wigze si¢ z takimi wlasciwo$ciami osobowosci, jak:
introwersja, niskie poczucie wartosci, zewnetrzne poczucie kontroli, mata potrzeba
przynaleznosci, niska samoocena, wysoki poziom lgku spotecznego i ogolnego,
mata aktywno$¢, poczucie alienacji, koncentracja na sobie, nie§miatos¢, brak pew-
nosci siebie.

Poczucie osamotnienia wywotuje u dziecka negatywne objawy psychiczne,
spoteczne, aksjonormatywne, ktore mogg wystepowac okresowo (przejsciowo)
lub stanowi¢ trwaty charakter. Syndrom osamotnienia dziecka S. Siwek!'® zalicza
do zaburzen pierwotnych w rozwoju dziecka, ktére powstaja na podtozu reakcji
obronnych. Charakteryzuje si¢ on silnym gltodem uczuciowym. Zostaje zaburzony
rozw0j psychiczny i fizyczny dziecka, a w skrajnych przypadkach moze dojs¢ do
uszkodzen neurologicznych.

Dzieci funkcjonujace w poczuciu osamotnienia, zardwno w rodzinie, jak i poza
rodzing, przejawiaja rézne zaburzenia i deformacje osobowosciowe, przede wszyst-
kim w zakresie rozwoju uczu¢, a takze umiejetnosci nawigzywania kontaktow spo-
tecznych, ograniczajac je do krétkotrwatych i powierzchownych. Brak im poczucia
przynalezno$ci 1 mitosci, nie sa zdolne do dawania i przyjmowania uczu¢. Zacho-
wania dzieci z poczuciem osamotnienia wykazuja zaburzenia emocjonalno-moty-
wacyjne. Niezaspokojona jest, jak dowodzi J. Tzdebska'4, potrzeba bezpieczenstwa
oraz potrzeby afiliacyjne, w obszarze ktorych zawarte sg potrzeby przynaleznosci,
mito$ci i wiezi emocjonalnej, wywotuja one rdézne urazy psychiczne, poczucie za-
grozenia, poczucie wlasnej nizszos$ci, zanizaja aspiracje, ktére moga powodowac
trudnosci natury spotecznej i wychowawczej.

Dzieci mtodsze przejawiaja w swych zachowaniach emocjonalnych gtdéd uczu-
ciowy, zaburzenia nerwicowe, obnizanie poziomu aktywnos$ci psychicznej, bier-
nos¢ 1 apatie. Natomiast dzieci starsze przejawiajg postawe obojetnosci, chtodu
uczuciowego, izolacji wobec otoczenia spolecznego, niecheci do nawigzywania
blizszego i trwatego kontaktu uczuciowego z innymi osobami.

Zaburzenie sfery emocjonalnej stanowi negatywne zrodto cech charakteru
wielu dzieci z poczuciem osamotnienia. Odbierane sa one przez srodowisko
spoteczne (rodzinne, rowie$nicze, szkolne) jako niewdzigcznos$¢, trudnosé

12 J. Izdebska, Dziecko osamotnione w rodzinie, Biatystok 2004.

13 S. Siwek, Czynniki spoleczne w genezie nieprawidlowego rozwoju zachowania, ,,Acta Uni-
versitatis Lodziensis. Folia Psychologica” 2010, nr 14.

14]. Izdebska, Dziecko osamotnione w rodzinie dysfunkcyjnej. Kontekst pedagogiczny, Biatystok 2004.
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wychowawczg, egoizm, egocentryzm, nielojalno$¢, nieutnos¢, brak tolerancji.
Izolacja emocjonalna i spoteczna dzieci powoduje, jak stwierdza S. Kedzior',
deprywacje wiekszos$ci potrzeb psychicznych. Niezaspokojenie ich prowadzi do
lgku, stresu, nerwowosci, frustracji, ktorych nastepstwem sg zachowania agre-
sywne wobec najblizszych mu oséb.

Konsekwencja emocjonalng dzieci z poczuciem osamotnienia jest niestabilnosé
uczuciowa lub jej ograniczenie; prowadzi ona do uposledzenia uczciwego, wyra-
zajacego sie w braku umiejgtnosci utrzymywania wiezi uczuciowych w relacjach
miedzyludzkich zaréwno w $rodowisku rodzinnym, jak i innych $rodowiskach
spotecznych.

Uzewnegtrzniajg si¢ rowniez u dzieci z poczuciem osamotnienia zaburzenia
w sferze spotecznej. Dotyczg one srodowiska rodzinnego i szkolnego. Spoteczne
dysfunkcje w zachowaniach rodzinnych przejawiaja si¢ ,,w konfliktach z rodzi-
cami, negatywnej, traumatycznej atmosferze domowej, lekcewazeniu przyjetych
norm i zwyczajow rodzinnych, agresji wobec rodzicéw i rodzenstwa, niszczenia
przyjetych wartosci, przedmiotow i autorytetow, brak dialogu z rodzicami”'s.

Zagrozenia spoleczne u dzieci i mtodziezy z poczuciem osamotnienia prze-
jawiaja sie rowniez w Srodowiskach rowiesniczych, przede wszystkim w szkole.
Wystepuja one najczgsciej w postaci: przystosowania do funkcjonujgcych warun-
koéw szkolnych, biernosci motywacyjnej do dziatan spotecznych, niekorzystnych,
czesto konfliktowych stosunkéw spotecznych z kolezankami i kolegami z klasy
szkolnej, niskiej pozycji spotecznej w grupie uczniowskiej, izolacji, a nawet odrzu-
cenia z przynaleznosci do grupy ucznidow, niekorzystnych relacji z nauczycielami,
eliminowania zainteresowan poznawczych, bierno$ci umystowej!”.

Dzieci, ktére odczuwajg izolacje emocjonalng i spoteczng w srodowisku ro-
dzinnym, osiagaja nizsze wyniki w szkole, majg niezaspokojona potrzebe relacji
i bezposrednich kontaktow spotecznych z rowiesnikami, wykazuja zaburzenia
wychowawecze i aksjonormatywne w otoczeniu spotecznym.

Badania T.E. Olearczyk'® dowodza, iz dzieci z poczuciem osamotnienia za-
burzaja w swych spotecznych zachowaniach relacje w srodowisku rowiesniczym.
Wyrazajg si¢ one w konfliktach i porozumiewaniach si¢ z kolezankami i kolegami,
powodujg traumatyczna, nerwowg i stresowa atmosfere w srodowisku rowiesni-
czym i szkolnym, przejawiaja lekcewazacy, czgsto obojetny stosunek do przyjetych
norm spolecznych i zwyczajow funkcjonujacych w grupach kolezenskich. Zacho-
wania te przyczyniaja si¢ do izolowania dzieci z poczuciem osamotnienia z grup

15 S. Kedzior, Rodzina, Krakow 2008.

19 H. Cudak, Sieroctwo emocjonalne [w:] Encyklopedia pedagogiczna XXI wieku, red. T. Pilch,
‘Warszawa 2006, s. 732.

" M. Gawecka, Poczucie osamotnienia dziecka w rodzinie wlasnej, Torun 2004.

18 T.E. Olearczyk, Sieroctwo i osamotnienie. Pedagogiczne problemy kryzysu wspélczesnej
rodziny, Krakéw 2007.
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spotecznych, niszczenia przyjazni, spojnosci emocjonalnej, unikania kontaktow
spotecznych, psychicznych, a nawet fizycznych ze §rodowiskiem rowiesniczym.

Negatywne zachowania w §rodowisku rowiesniczym dzieci z poczuciem osa-
motnienia okresla rowniez H. Cudak. Wyraza on pesymistyczny poglad, iz przeja-
wiaja one ,,biernos¢, izolacje spoteczng, zrywaja kontakty z kolegami i kolezankami,
lekcewaza zasady i idee wspdlnoty grupowej, uwidaczniajg brak tolerancji wobec
rowiesnikow, unikajg spotkan, zabaw i wspolnych dziatan!®. Negatywne poczucie
stanu psychicznego dziecka w postaci osamotnienia powoduje takze niski stopien
przystosowania spotecznego, odrzucenie lub obojetnos¢ na spolecznie uznawane
warto$ci, bierno$¢ w interakcjach miedzyludzkich, zahamowanie emocjonalne
w relacjach z grupg rowiesnicza.

Istotnym zagrozeniem rozwojowym dzieci z poczuciem osamotnienia jest
niepetne lub brak zaspokojenia potrzeb psychicznych i spotecznych. Odczuwaja
one brak mitosci ze strony rodzicow, brak wsparcia psychicznego w trudnych
sytuacjach zyciowych, brak dialogu spolecznego, a nawet kontaktow fizycznych
w rodzinie i poza rodzing.

Subiektywne poczucie niezaspokojonych potrzeb psychospotecznych u tych
dzieci, powoduje stan zagrozenia bezpieczenstwa. Stajg si¢ woOwczas niepewne
w rdznych sytuacjach spolecznych w rodzinie i poza rodzing, sg nieufne, Iekliwe,
a nawet wrogie w interakcjach migdzyludzkich.

Uwagi koficowe

Funkcjonujace wspolczesnie srodowiska makrospoleczne i mikrospoteczne,
w tym i rodzinne, nie sg korzystne dla rozwoju psychicznego i spotecznego dzieci,
mtodziezy i dorostych jednostek ludzkich.
W $rodowiskach makrospotecznych i lokalnych narastaja uwarunkowania
W postaci:
— atomizacji zycia spolecznego,
— ostabienie wigzi emocjonalnych i spotecznych w srodowiskach lokalnych,
— narastanie konfliktow migdzy grupami spotecznymi,
— chaos aksjonormatywny w §rodowisku globalnym i lokalnym,
— rozwdj srodkow masowej komunikacji (Internetu, telefonii komorkowe;j),
— dominacja warto$ci ekonomicznych, gospodarczych, nad warto§ciami huma-
nistycznymi, spolecznymi.
W $rodowiskach rodzinnych zagrozone jest funkcjonowanie psychospoteczne,
ktore przejawia si¢ migdzy innymi:

19 H. Cudak, Sieroctwo emocjonalne [w:] Encyklopedia pedagogiczna XXI wieku..., dz. cyt.,
s. 733.
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— ostabieniem wigzi emocjonalnych we wspolnocie rodzinnej,

— wzrostem konfliktowos$ci miedzy cztonkami rodziny,

— brakiem dialogu spotecznego miedzy rodzicami i dzie¢mi,

— niska kulturg pedagogicznej rodzicow,

— daznoscig do pozyskiwania kariery i dobr materialnych przez rodzicow,

— przyjmowaniem unikajgcych postaw rodzicielskich, zarowno w sferze emo-
cjonalnej, wychowawczej, opiekunczej i spoteczne;.

Wymienione uwarunkowania globalne, lokalne i rodzinne powoduja wzrost
liczby dzieci i mlodziezy z poczuciem osamotnienia. Stan emocjonalny tej grupy
dzieci stanowi powazne zagrozenia spoteczne w ich funkcjonowaniu.

Narastanie zjawiska osamotnienia jednostek ludzkich, w tym dzieci, powo-
duje koniecznos¢ wigkszego i niezwlocznego zainteresowania i podejmowania
tej problematyki przez pedagogike spoteczng. Negatywny stan psychiczny i spo-
leczny dzieci i mlodziezy stanowi¢ musi obszar badawczy, nie tylko ze wzgledu
na diagnoze przyczyn tego zjawiska, ale ze wzgledu na zagrozenia tych jednostek
w funkcjonowaniu wychowawczym, edukacyjnym, aksjologicznym, emocjonalnym
i socjalizacyjnym.

Eliminowanie zagrozen rozwojowych i funkcjonalnych dzieci i mtodziezy
Z poczuciem osamotnienia musza by¢ podejmowane przez pedagogike spoteczna
w dwoch istotnych sferach:

1. Konieczno$ci wielostronnej pomocy i wsparcia psychospotecznego i opiekun-
czo-wychowawczego dzieci i mtodziezy, zarowno w §rodowisku rodzinnym, jak

i instytucjonalnym (o$rodki psychologicznego wsparcia, poradnie psychologicz-

no-pedagogiczne, placowki szkolne, kulturowe, osrodki pomocy spolecznej).
2. Doskonalenia jakosci srodowiska rodzinnego, lokalnego i makrospotecznego,

takze medidw spoteczno$ciowych, w funkcjonowaniu emocjonalnym, wycho-
wawczym, spotecznym, aksjologicznym, etycznym, moralnym i kulturowym.

Waznym elementem ograniczenia badz nawet eliminowania poczucia osa-
motnienia dzieci w $rodowisku rodzinnym jest konieczno$¢ podnoszenia kultury
pedagogicznej rodzicow. Ksztattowanie kultury pedagogicznej musi by¢ juz reali-
zowane w odniesieniu do dzieci i mlodziezy, w szkotach podstawowych i ponad-
podstawowych. Natomiast rodzice powinni podnosic¢ jakos$¢ kultury pedagogiczne;j
w drodze pozyskiwania wiedzy i umiejetnosci pedagogiczno-psychologicznych
w szkotach, w ktorych funkcjonujg ich dzieci, w r6znych formach i celowo orga-
nizowanych szkoleniach.

Wysoki poziom kultury pedagogicznej rodzicow uwrazliwi ich na potrzebg
zaspokojenia potrzeb opiekunczych, emocjonalnych i spotecznych dzieci, umiejet-
no$¢ racjonalnego oddziatywania wychowawczego, aksjologicznego, §wiadomego
tworzenia wigzi osobowej w rodzinie, wsparcia psychicznego i edukacyjnego
mtodego pokolenia.



Osamotnienie dzieci i mtodziezy — narastajacy problem spoteczny... 133

Bibliografia

Cudak H., Cudak S., Spofeczne i emocjonalne funkcjonowanie wspotczesnej rodziny, Warszawa 2020.

Cudak H., Cudak S., Vademecum wiedzy o rodzinie, Krakow 2011.

Cudak H., Sieroctwo emocjonalne [w:] Encyklopedia pedagogiczna XXI wieku, red. T. Pilch, War-
szawa 2006.

Cudak S., Wybrane aspekty wewngtrzrodzinnych uwarunkowan osamotnienia dzieci, 1.6dz 2014.

Dubas E., Edukacja dorostych w sytuacji samotnosci i osamotnienia, £.6dz 2000.

Gawecka M., Poczucie osamotnienia dziecka w rodzinie wtasnej, Torun 2004.

Izdebska J., Dziecko osamotnione w rodzinie dysfunkcyjnej — przejawy, przyczyny, wsparcie [w:]
Pedagogika opiekuncza. Przeszlosé, terazniejszosc, przysztosé, red. E. Jundzilt, R. Pawlowska,
Gdansk 2008.

Izdebska J., Dziecko osamotnione w rodzinie dysfunkcyjnej. Kontekst pedagogiczny, Biatystok 2004.

Izdebska J., Dziecko osamotnione w rodzinie, Biatystok 2004.

Kedzior S., Rodzina, Krakow 2008.

Marzec H., Dobrobyt materialny szansq czy zagrozeniem wychowania w rodzinie, Piotrtkow Trybu-
nalski 2006.

Mikuta J., Rodzina z problemem alkoholowym, Warszawa 2006.

Olearczyk T.E., Sieroctwo i osamotnienie. Pedagogiczne problemy kryzysu wspolczesnej rodziny,
Krakow 2007.

Rotter A., Doznanie konfuzji medialnej jak zagrozenie dla procesu socjalizacji w rodzinie [w:]
Socjalizacja; wychowanie we wspotczesnych rodzinach polskich, red. H. Cudak, Piotrkéw
Trybunalski 2001.

Siwek S., Czynniki spoleczne w genezie nieprawidtowego rozwoju zachowania, ,,Acta Universitatis
Lodziensis. Folia Psychologica” 2010, nr 14.

Tchorzewski de A.M., Rodzina w czasach wspolczesnego chaosu aksjonormatywnego, ,,Studia Pe-
dagogica Ignatiana” 2019, nr 2.

Ziemska M., Postawy rodzicielskie, Warszawa 2009.



Kultura — Przemiany — Edukacja, t. X (2022) ISSN 2300-9888; ISSN online 2544-1205
http://kpe.ur.edu.pl DOI: 10.15584/kpe.2022.10.8

Mgr Maria Domagata
Publiczna Szkota Podstawowa im. H. i J. Swiatyniskich w Ossali

Znaczenie czytania bajek dla rozwijania wrazliwosci dziecka
w opinii nauczycieli wychowania przedszkolnego'

The importance of fairy tale reading for the development
of children’s sensitivity in the opinion of preschool teachers

Streszczenie

Wrazliwos$¢ dziecka doskonale rozwija si¢ poprzez literaturg. Jest ona dla niego zréodlem
wielu wrazen, wzruszen, a takze podstawa do nauki mowy ojczystej. Wzbogaca stownik dziecka,
rozwija jego pasje i zainteresowania. W artykule podj¢to probe ukazania znaczenia czytania
dzieciom bajek przez nauczycieli dla rozwijania ich wrazliwosci. Swiat bajkowy, to $wiat, ktory
jest bliski dziecku, nie tworzy sztucznej sytuacji terapeutycznej, nie zmusza do wykonywania
konkretnych zadan, jest tylko drogowskazem. Bajki, czy to te przekazywane ustnie, czy na piSmie
sa nadziejg dla czytelnika i pozwalaja wkroczy¢ do lepszej, bezbolesnej rzeczywistosci. Wyniki
badan wlasnych wskazaty na to, ze organizowanie form dziatalno$ci edukacyjnej przyczynia
si¢ do rozwijania wrazliwos$ci na pigkno, a takze ksztalttowania odpowiednich moralnie postaw
u dzieci w wieku przedszkolnym. Wykorzystujac do pracy z dzie¢mi bajki, mamy mozliwosé
oddziatywa¢ nie tylko na postawe dziecka, ale rowniez na jego nieuksztaltowang jeszcze mo-
ralno$¢ czy wyobraznig.

Stowa kluczowe: wrazliwos¢ dziecka, bajka, przedszkole, dobor tekstu, aktywnos¢.

Abstract

The child’s sensitivity develops perfectly through literature. It is a source of many impressions
and emotions for him, as well as the basis for learning his native language. It enriches the child’s
vocabulary and develops his passions and interests. This publication attempts to show the importance
of teachers reading fairy tales to children in order to develop their sensitivity. The fairy-tale world is
a world that is close to the child, it does not create an artificial therapeutic situation, it does not force
the child to perform specific tasks, it is just a guide. Fairy tales, whether transmitted orally or in writing,
are a hope for the reader and allow them to enter a better, pain-free reality. The results of my own
research have shown that organizing forms of educational activity contributes to the development of
sensitivity to beauty, as well as the formation of morally appropriate attitudes in pre-school children.

! Artykut powstal na podstawie pracy magisterskiej autorki, ktora otrzymata I Nagrod¢ Na-
ukowa Tarnowskiego Towarzystwa Naukowego ,,Perty Tarnowa 20197, pt. ,,Rola bajek w rozwijaniu
wrazliwo$ci dziecka w wieku przedszkolnym na przyktadzie badan przeprowadzonych w oddziale
przedszkolnym w Publicznej Szkole Podstawowej im. Heleny i Jozefa Swiatynskich w Ossali”,
napisanej pod kierunkiem prof. dra hab. Andrzeja Niedojadto.
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By using fairy tales in work with children, we have the opportunity to influence not only the child’s
attitude, but also his yet unformed morality or imagination.
Keywords: child sensitivity, fairy tale, preschool, text selection, activity.

Wprowadzenie

Jakie wartos$ci w zyciu dziecka sg najwazniejsze? W jaki spos6b mozemy po-
kaza¢ dzieciom czym jest wrazliwo$¢, tak aby w przysztosci byly szczesliwymi
dorostymi? Czy narzedzie, jakim jest bajka, pozwala na ksztaltowanie wrazliwos$ci
dziecka w wieku przedszkolnym?

Znaczenie bajki dla rozwijania wrazliwosci dziecka w wieku przedszkolnym,
jest zagadnieniem wymagajacym ukazania wielowymiarowos$ci potrzeb i emocji
dziecka. Kazdy czlowiek z natury jest istota spoteczng. Bajka czesto nam dorostym
kojarzy sie z dziecinstwem, fantazja, ale tez z pierwszymi wyborami pomiedzy
dobrem a ztem. Dziecko, tak jak dorosty, ma rozmaite potrzeby i zainteresowania
i aby je zaspokoi¢, musi nawigzywac¢ kontakty z innymi ludzmi. Musi odnalez¢
w sobie poktady sity, ktdre pozwolg mu na przebywanie w otoczeniu obcych ludzi
i przynajmniej na poczatku nieznanych przestrzeni i otaczajacych przedmiotow?.

Bajka jest nieocenionym narzedziem w rekach nauczycieli wychowania przed-
szkolnego. Poznawanie §wiata przez dziecko nastepuje poprzez swobodne i mi-
mowolne uczenie si¢ w nowych, roznorodnych sytuacjach wystepujacych w jego
otoczeniu®. Poznanie otaczajgcej rzeczywistosci spotecznej jest jedng z podsta-
wowych potrzeb dziecka. Kazda informacja na tym etapie rozwoju, zdobywana
w $Srodowisku rodzinnym i lokalnym, nastepuje dzigki procesom poznawczym
takim jak: spostrzezenia, wrazenia, mowa, myslenie, pami¢¢ oraz uwaga®. Bajka,
bez wzgledu na to przez kogo jest czytana, nie tylko wychowuje i uczy, ale przede
wszystkim bawi, pozwala zapomnie¢ o otaczajacym $wiecie i przeniesc si¢ do krainy
bohaterow ksiazkowych. W niecograniczony sposob ukazuje pigkno przyrody. Tego
typu literatura pozwala na pokazanie dziecku sposoboéw osiggniecia sprawnosci
moéwienia, czytania, pisania i stuchania. W zyciu réznie si¢ dzieje, czgsto si¢ mowi,
ze ,,zycie to nie bajka”, czasem bywa zle, a innym razem bardzo dobrze, dlatego tak
dorosli, jak i dzieci winni siggac do literatury, bo ona czgsto w magiczny sposob
ukoi i pozwoli na uspokojenie, a czgsto tez rozbawi czy zaintryguje. Wiasciwe
bedzie tu przywotanie stow jednej z moich ulubionych autorek, Kate Morton, z jej
cudownej opowiesci pt. Zapomniany ogrod.

2 B. Smykowski, Wiek przedszkolny [w:] Psychologiczne portrety czlowieka, red. J. Brzezinska,
Gdansk 2013, s. 165.

3 B. Jugowar, Psychologia rozwojowa dla rodzicéw. Wiek przedszkolny, Warszawa 1982, s. 14.

4H. Cudak, Znaczenie rodziny w rozwoju i wychowaniu maltego dziecka, Warszawa 1999, s. 190.
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,,Odkad Eliza odkryta w sklepie pani Swindell ksigzke z bajkami i zatopita si¢ w jej wyblaktych
stronach, zrozumiata potege opowiesci. Ich magiczng zdolno§¢ do wypetniania pustki w ludzkich
sercach i zranionych umystach”.

Nauczyciel przedszkola staje przed duzym wyzwaniem, poniewaz kazde
dziecko trafiajace do placowki jest zupelnie inne, ma zréznicowane preferencje
sensoryczne, ktére warunkujg postrzeganie otaczajacej rzeczywistosci. Oznacza to,
ze dzieci przebywaja ,,pod skrzydtami” osoby, ktora staje si¢ odpowiedzialna nie
tylko za dziecko jako jednostke, ale rowniez w ujeciu ogolnoludzkiej zbiorowosci.
To pierwsza ,,znaczgca” osoba w zyciu dziecka spoza kregu rodziny. Musi zarowno
swoja postawa i zachowaniem w relacji z dzieckiem wzbudzi¢ nie tylko jego
zaufanie, ale przede wszystkim roznieci¢ w nim otwartos¢ i ciekawo$¢ na pigkno
otaczajacego swiata. Nauczyciel musi stworzy¢ takie warunki, aby sprzyjaty one bu-
dowaniu poczucia tozsamosci i pozwolity wyznaczy¢ droge do samorealizacji i tak
bardzo waznego we wspolczesnym $swiecie, indywidualnego rozwoju. U dziecka
przedszkolnego przewazajg czynnosci podkorowe nad korowymi, co ma wplyw na
przewage czynnosci pobudzenia nad hamowaniem. Procesy poznawcze posiadaja
natomiast charakter mimowolny, odruchowy i emocjonalny®. Narzedzia stoso-
wane w pracy nauczyciela sg r6znorodne i zalezg w duzej mierze od kreatywnosci
i potrzeb. Analizujac podstawe programowa wychowania przedszkolnego mozemy
wyeksponowaé wartos$ci wyznaczajace kierunek pracy nauczyciela z dzieckiem
w przedszkolu, i sg to np. rados¢, zdrowie, bezpieczenstwo, odkrywanie $wiata,
tworczo$¢, samodzielno$é, szacunek, uczciwosé, mito$é, dobro, prawda, pickno®.
Bajka staje si¢ wiec nieodzowng pomocg w przygotowaniu dziecka do funkcjo-
nowania w spoteczenstwie, pomoze, w zaleznosci od jego wlasnych potrzeb, do
przygotowania shuchacza w angazowanie si¢ i pelnienie rozmaitych rol spotecz-
nych. Nauczyciel staje wigc przed wyzwaniem, jakim jest konfrontacja dzieciecego
widzenia §wiata z rzeczywistoscia widziang oczyma dorostego.

Rola literatury w zyciu dziecka
Ksigzki dla dziecka, podobnie jak dla osoby dorostej, sa Zrédlem nieograniczo-

nych wrazen, przezy¢ czy wzruszen, ucza mowy ojczystej, wzbogacajg stownik
dziecka, rozwijajg pasje i zainteresowania. Wrazliwo$¢ dziecka, wedlug wielu

5 A. Klim-Klimaszewska, Pedagogika przedszkolna, Warszawa 2005, s. 34-36.

¢ Rozporzadzenie Ministra Edukacji Narodowej z dnia 14 lutego 2017 r. w sprawie podstawy
programowej wychowania przedszkolnego oraz podstawy programowej ksztatcenia ogolnego dla szkoty
podstawowej, w tym dla ucznidéw z niepelnosprawnoscia intelektualng w stopniu umiarkowanym lub
znacznym, ksztalcenia ogdlnego dla branzowej szkoty I stopnia, ksztalcenia ogdlnego dla szkoty specjalnej
przysposabiajacej do pracy oraz ksztalcenia ogdlnego dla szkoty policealnej (Dz.U. z 2017 ., poz. 356).
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wybitnych psychologdw, nie powstaje w wyniku wrodzonych cech wewnetrznych,
nie moga jej uksztattowac réwniez tylko i wylacznie oddziatywania zewnetrzne.
Mozna powiedzie¢ wigc, ze ,,przyczyny zewnetrzne dziataja zawsze okreznie
przez warunki wewnetrzne”’. Niezwykle waznym czlowiekiem zajmujacym si¢
zrozumieniem uczu¢ i mysli dzieci byt Janusz Korczak, pedagog, pisarz i lekarz,
ktory nie tylko sam byt wrazliwy na drugiego cztowieka, a przede wszystkim na
dziecko, ale i udowadniat, ze mata istota jest ogromnie wrazliwa. Staral si¢ wstucha¢
w druga osobe i uczyt innych opanowania tej trudnej sztuki. W wychowankach
rozwijat wrazliwo$¢, tak bardzo potrzebna w owym czasie, na cierpienie innych.
Uznawal, Zze wychowanie poprzez uwrazliwianie jest procesem ciagglego poszuki-
wania i tworzenia, a dzialania wychowawcze zawsze muszg opierac si¢ o psychike
dziecka, jego uczucia, emocje i wrazliwos¢.

Takie myslenie kontynuuje wspotczesnie wielu pedagogdw i psychologéw.
Bogustaw Sliwerski dzieta Korczaka uwaza za poradniki dla wychowawcow i na-
uczycieli, a takze rodzicow®.

Kraina bajki zawsze byta gdzie$ bardzo daleko — ,,za gorami, za lasami” — tak
bowiem czesto zaczynaja si¢ najpickniejsze opowiesci dla dzieci. Nam, ludziom
dorostym, wydaje si¢ ta kraina jeszcze bardziej odlegta, zapomniana i nierze-
czywista. Autorzy bajek wyczarowuja w swojej wyobrazni tak fantastyczne
zjawiska, a umieszczajac je w otoczeniu pelnym marzen i pigkna, stajg si¢ zbyt
mato realne, aby je dostrzec przez cztowieka ,,twardo stapajacego po ziemi”.
Osoba, ktora pisze dla dzieci musi by¢ wigc nie tylko nicocenionym artysta, ale
musi mie¢ przede wszystkim wznioste uczucia i by¢ w stanie przela¢ zasady
w tak bardzo wrazliwe serca najmtodszych. Dzieci majg wicksza wyobrazni¢
od ludzi dorostych i r6znig si¢ pod wieloma wzgledami. Dorosli pracujg po to,
aby zapewni¢ dzieciom godziwe i dostatnie zycie. Czesto za bardzo skupiaja si¢
na pomnazaniu dobr materialnych. Dzieciom za$ najbardziej zalezy na tym, aby
zostaty obdarzone prawdziwa mito$cig i przyjaznig, nie tak wazne sg dla nich
pieniadze’. Dziecko w wieku przedszkolnym to jeszcze maly cztowiek, ktory
nie zdazyt przezy¢ tego, co dorosli i nie potrafi zrozumie¢ jeszcze kazdego cier-
pienia, smutku, ale takze rado$ci czy szcze$cia'’.

Jako pierwszy bajke stworzyt zyjacy przed trzema tysigcami lat Hezjod, w kto-
rego utworach pojawil si¢ motyw zwierzecy, czgsto powielany przez wielu poz-
niejszych pisarzy. W pozniejszym okresie stynnym tworcg bajek byt Francuz Jean
de La Fontaine, ktory zyt w XVII w. Rownie znaczaco w literaturze zapisat si¢
Rosjanin Iwan Krytlow, ktory stworzyt prawie 2000 utworow, co dorownywato

”S.L. Rubinsztejn, Podstawy psychologii ogdlnej, Warszawa 1964, s. 36.

$ B. Sliwerski, Pedagogika Janusza Korczaka [w:] Pedagogika, red. Z. Kwiecinski, B. Sliwerski,
t. 1, Warszawa 2008, s 338.

% A.de Saint-Exupery, Maly Ksigze¢, Warszawa 2014, s. 36—49.

10, Papuzinska, Dziecko w swiecie emocji literackich, Warszawa 1996, s. 8—-18.
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dorobkowi Francuza. W Polsce rozwoj bajki zwigzany jest z literaturg oswiecenia,
kiedy to najpopularniejsze byty tzw. bajki epigramatyczne''.

Bajki mozna zdefiniowac na wiele sposobow, najczesciej jednak wystepuja
W znaczeniu opowiesci pisanej proza lub wierszem, gdzie podejmowane do rozwa-
zania s zagadnienia moralne, opisujace ludzkie postawy, wady, czy tez spotykane
w zyciu codziennym sytuacje. Zwracajac si¢ w strong nauczycieli pracujacych
z dzie¢mi w wieku 3—6 lat mozna powiedzie¢, ze bajka ma wiele zalet dydak-
tycznych, gdzie mamy wyraznie sprecyzowany morat i uzyteczno$¢ prawd oraz
przystepna forme, czyli odpowiednia objetos¢, a czesto tez obrazowosc. Tego
typu utwory, posiadajace wymienione cechy, wystepujg w literaturze dla dzieci
od poczatku ich rozwoju az po wspotczesnosé!?. Obecnie posiadaja jednak duzo
szersze znaczenie niz kiedys. Zauwazamy zdecydowanie duzg roznorodnos¢ bajek
do czytania, ale rowniez telewizja ukazuje oczom dziecka bogate scenariusze z r6z-
norodng kolorystyka i szybko zmieniajacag si¢ fabulg. Mamy rowniez do czynienia
z bajkami w formie komiksow, czy wreszcie z bajkami terapeutycznymi. Zwykle
wystepuja w nich zaczarowane postacie, ale inaczej niz w basniach, poniewaz
magia i czary nie pomagaja w rozwigzaniu trudnych dla dziecka sytuacji. Celem
bajek terapeutycznych jest uspokojenie dziecka, proba zminimalizowania jego
probleméw emocjonalnych oraz wspieranie wielostronne w jego osobistym wzro-
$cie'®. Zdaniem Marii Molickiej bajka terapeutyczna jest ,,metoda oddzialywan
psychopedagogicznych w procesie stymulacji procesow poznawczych i emocjo-
nalnych, oddziatywaniem na tworzaca si¢ strukture ,,Ja”, gdzie wspomaganie
rozwoju, wspieranie, wychowywanie i psychoterapia wspotwystepuja”'*. Bajka
moze by¢ dla dziecka doskonata formg relaksu, ale moze by¢ takze psychoeduka-
cyjna. Z pewnos$cig pokazuje dziecku ztozono$¢ otaczajgcego Swiata, uczy wartosci
wlasnie tego §wiata, natomiast bajka psychoterapeutyczna pomaga przezwyciezac
wlasne stabosci i Ieki.

Mimo ze miejsce dziecka w $§wiecie ludzi dorostych znacznie si¢ zmienito,
polepszyto, to jednak ciagle istniejg zagrozenia dla jego rozwoju. Dziecko otaczane
jest ochrong ze strony panstwa oraz instytucji miedzynarodowych, jednak i to nie
jest wystarczajace, wiele dzieci doswiadcza ciggle przemocy i ponizenia ze strony
dorostych. Podkresli¢ nalezy, ze wspotczesna mysl pedagogiczna bardzo mocno
akcentuje warto$¢ i podmiotowos¢ dziecka, stawiajac je na pierwszym miejscu
w procesach edukacyjnych i wychowawczych'.

W Stownik terminow literackich, red. M. Glowinski, T. Kostkiewicz, A. Okopien-Stawinska,
J. Stawinski, Wroctaw 2000, s. 55.

12 Stownik literatury dziecigcej i mlodziezowej, red. B. Tylicka, G. Leszczynski, Wroctaw 2002, s. 24.

13M. Molicka, Bajkoterapia. O lgkach dzieci i nowej metodzie terapii, Poznan 2002, s. 153-154.

14 M. Molicka, Biblioterapia i bajkoterapia. Rola literatury w procesie zmiany rozumienia swiata
spolecznego i siebie, Poznan 2011, s. 231.

15 B. Sliwierski, Pedagogika dziecka. Studium pajdocentryzmu, Gdansk 2007, s. 80-86.
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Zalozenia metodologiczne badan wlasnych

W niniejszym artykule przedstawiono wyniki badan, ktérych celem byto uka-
zanie znaczenia bajki dla rozwoju wrazliwosci dziecka w wieku przedszkolnym.
Badania mialy ztozony cykl, ktory przechodzit przez szereg istotnych etapow, kon-
czacych si¢ opracowaniem materiatow i sformutowaniem ostatecznych wnioskow.

W badaniu wykorzystano metod¢ sondazu diagnostycznego, zastosowano tech-
nike ankiety i analizy dokumentow. W badaniach wzigto udziat 14 nauczycieli,
ktorzy pracuja lub w przesztosci pracowali w oddziale przedszkolnym w Publicz-
nej Szkole Podstawowej im. Heleny i Jozefa Swigtynskich w Ossali. Wszyscy
posiadaja wymagane kwalifikacje zawodowe oraz tytut magistra. Ponadto wiek-
szo$¢ respondentow ukonczyta studia podyplomowe (m.in. studia podyplomowe
w zakresie informacji naukowej i bibliotekarstwa, pedagogike korekcyjng z terapia
pedagogiczna, edukacje i wspomaganie osob z autyzmem i zespotem Aspergera).

Badani nauczyciele w znaczacej wigkszosci pochodzg ze srodowiska, w ktérym
pracuja, co przyczynia si¢ do wigkszej znajomosci problemoéw i sytuacji rodzin-
nych ich podopiecznych, maja wigkszg szans¢ na zrozumienie wystgpujacych
czesto zachowan dziecigcych zwigzanych z sytuacja rodzinng, moga reagowac,
gdy dzieje si¢ co$ zlego.

Przed przystgpieniem do ankietowania poproszono nauczycielki w oddziale
przedszkolnym o zrealizowanie zaje¢, podczas ktorych czytano dzieciom bajki
i analizowano ich tresci, a nastgpnie na ich podstawie zrealizowano zajecia pla-
styczne. Cykl ten trwat okoto dwoch miesigcy. Literatura zostata wybrana przez
wychowawcow oraz bibliotekarza. Wybor terenu badan podyktowany byt dobrg
jego znajomoscig oraz faktem, iz sama jestem nauczycielem edukacji przedszkolne;j
w ww. placowce.

Wyniki badaf oraz wnioski pedagogiczne

Kwestionariusz ankiety dla nauczycieli zawieral 19 pytan. Ankiet¢ uzupeiali
nauczyciele pracujacy z dzie¢mi w wieku od 3 do 6 lat (rozdano 14 ankiet i tyle row-
niez wypelniono). Podstawa programowa wychowania przedszkolnego wyraznie
narzuca na nauczyciela obowigzek zapoznawania dzieci z literatura, a szczeg6lnie
z bajka, ktora ma wplyw na wielozmystowy rozwoj dziecka. Ogromna rol¢ w reali-
zacji tego zadania ma literatura dziecigca, ktorg podopiecznym czytaja. Najczesciej
robig to kilka razy w tygodniu (8 badanych osob, czyli 57,2%), bajki mozna dosto-
sowac¢ do danej sytuacji, do tematyki dnia czy pory roku. Raz w tygodniu bajki czyta
4 badanych (28,6%), a codziennie czytaja 2 osoby (14,2%). Badani nauczyciele
doskonale znajg zadania, jakie ma spelnia¢ bajka u dziecka przedszkolnego, gdyz
12 z nich (85,7%) zaznaczyto odpowiedz, ze czytaja bajki swoim wychowankom,
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gdyz maja one bardzo dobry wplyw na wszechstronny rozwdj dziecka, natomiast
11 respondentow (78,6%) zaznaczyto rowniez, ze robia to w celu pobudzenia ich
do myslenia i do wnioskowania.

Wazne dla maluchow jest uczenie ich prowadzenia kulturalnej, wartosciowej roz-
mowy z rowie$nikami, rodzicami czy nauczycielami, dlatego wtasnie 10 nauczycieli
(71,4%) taki stawia sobie cel czytania bajek dzieciom. Bajka sprzyja takze uspokoje-
niu, co dostrzega 9 badanych (64,3%) i w tym celu si¢gaja po bajki w przedszkolu.
Wykonywanie prac plastycznych, czy to odtworczych czy tez wedlug wlasnych po-
mystow, wymaga od dzieci kreatywno$ci, pomystowosci lub przyktadu czy pomystu
na rysunek, czego dostarcza im tres¢ bajki i zawarte w niej ilustracje. W tym celu
czyta tez bajki 7 badanych nauczycieli (50%), a 5 0sob (35,7%) robi to realizujac
terapi¢ emocjonalna. Dzieci na przyktadzie postaci bajkowych potrafig ocenic ich
postepowanie, co wykorzystuje do pracy 4 badanych (28,6%). Kazda bajka musi by¢
rowniez dostosowana do tematyki zaje¢ albo chociaz tematycznie zblizona.

Tematyka zaje¢ musi by¢ skorelowana z trescig bajki, aby dziecku nie wprowa-
dza¢ chaosu i zamieszania. Dlatego tez wszyscy ankietowani nauczyciele stwier-
dzili, ze wlasnie tematyka zajec kieruja si¢ przede wszystkim przy wyborze bajki
do czytania. Bajka, czytana dzieciom, sprawia im wiele radosci, ktora wyrazaja
dzieci w wieku przedszkolnym w rozny sposéb. W doborze bajek znaczenie maja
miegdzy innymi ilustracje, ktore sa kolorowe i zawsze podczas czytania bajek dla
dzieci interesujgce. Tak tez odpowiedzialo 8 badanych nauczycieli (57,2%), tyle
samo ankietowanych zauwazyto (8 osob, czyli 57,2%), ze dzieci podczas czytania
duzo $miejg sie. 7 nauczycieli (50%) dostrzega, ze juz przy pierwszych zdaniach
dzieci sg bardzo radosne, zadowolone. Odpowiednio reaguja na tres¢ bajki, boja sie
o dalsze losy bohaterow, czgsto utozsamiajg si¢ z postaciami z bajek oraz glosno
zgaduja, co moze wydarzy¢ si¢ dalej. Bajka jest nieodtacznym elementem rozwoju
dziecka w wieku przedszkolnym. Nauczyciele doskonale wiedza, kiedy i po jaka
bajke siggnac, aby miala ona pozytywny wptyw na wszechstronny rozwdj dziecka.

Bajki maja wptyw na niemalze wszystkie sfery rozwojowe. Wszyscy badani
wiedza, na jaka sfer¢ najbardziej wplywa wybrana przez nich bajka. Najwigcej,
bo 12 0sdb (85,7%) wybrato sfer¢ emocjonalng, 8 nauczycieli (57,2%) uwaza, ze
rowniez ma wplyw na sfere poznawcza, po 7 badanych (po 50%) wybrato sfere
edukacyjng i psychiczna, a 6 0sob (42,9%) postawito tez na sfer¢ spoleczng. Jak
wida¢, caty rozwdj dziecka wspomagany jest dobrg literaturg dla dzieci, a do
nauczycieli i rodzicow nalezy zadanie, aby odpowiednio te literature dobra¢ do
potrzeb dziecka. Czytana bajka ma dla dziecka wiele znaczen — pomaga mu roz-
wigza¢ rdéznego rodzaju problemy, uczy go, wspomaga w tworczosci, pozwala
mu mysle¢, naprowadza na dobrg droge i wzorowe zachowanie i mozna bytoby
wymieniac¢ jeszcze wiele innych znaczen.

Badanych nauczycieli poproszono o wskazanie funkcji jakie petnig bajki. Mieli
wybra¢ jedng najwazniejsza sposrod osmiu podanych. Wszyscy skupili si¢ jedynie
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na czterech funkcjach bajek, a w tym: 8 badanych (57,2%) wskazato funkcj¢ po-
uczajacy; funkcje poznawcza zaznaczyly 3 osoby (21,4%), 2 osoby (14,2%) wybraly
funkcje wychowujaca, natomiast tylko 1 osoba (7,2%) funkcje integrujaca. Widac,
ze nauczyciele doskonale znaja funkcje bajek i dokonali wlasciwych wyborow,
decydujac si¢ na te najistotniejsze dla ich dzieci. Wykres 1. prezentuje tylko te
odpowiedzi, ktore wybrali badani.

W poznawcza

H pouczajgca

H integrujgca
wychowujaca

Wykres 1. Funkcje czytanych bajek wedlug nauczycieli

Zrodto: wyniki badah wiasnych.

Moze si¢ wydawac, iz funkcjonowanie kilkuletniego dziecka w dzisiejszym
$wiecie wolne jest od stresow, ale jest to bardzo ztudne przekonanie. Czesto bo-
wiem zdarza si¢, ze maty czlowiek nie zna jeszcze wtasciwych stow, dzigki ktorym
mogltby wyrazi¢ swoje emocje, leki, czy potrzeby. Funkcje spetniane przez bajki
staja si¢ wigc bardzo wazne z pedagogicznego punktu widzenia.

Analiza wypekionych przez nauczycieli kwestionariuszy pozwala na wycia-
gniecie wniosku, ze czytanie dzieciom bajek ma ogromny wptyw na rozw¢j ich
wrazliwosci. Wprowadzajac kilkuletnie dziecko w §wiat bajkowy, dostrzegaja
u niego prawidlowy rozwoj kazdej sfery. Dzieci czerpia z odpowiedniej, dostar-
czonej im literatury warto$ci pozadane, staja si¢ empatyczne, kreatywne i tworcze,
przede wszystkim plastycznie, co ma ogromny wpltyw na rozwoj mowy, samooceny,
pewnosci siebie, co juz w tym wieku stanowi przygotowanie do nauki w szkole.

Wiek przedszkolny charakteryzuje si¢ zroznicowanym zyciem uczuciowym, nie
mozna wiec poming¢ waznych momentow w rozwoju emocjonalno-spotecznym.
Dziecko bowiem migdzy 2. a 5. rokiem zycia zaczyna coraz lepiej rozumie¢ swoje
emocje 1 innych o0séb, w lepszy sposob potrafi regulowac ekspresje emocjonalna,
zaczyna nabiera¢ zaradcze umiejetnosci, pozwalajace na ksztattowanie prawidlo-
wych kontaktow z dorostymi'®. Mimo ,,niedoskonatosci” zwigzanych z rozwo-
jem umystowym dzieci w wieku przedszkolnym, wykazuja si¢ duza aktywnoscia
umystowa. Myslenie dziecka w wieku 3 lat cechuje: ,,sytuacyjnosé, bezposrednia

16J. Strelau, Psychologia. Podrecznik akademicki. Podstawy psychologii, Gdansk 2003, s. 305.



142 MARIA DOMAGALA

tacznos¢ z dziataniem i spostrzeganie tego, co towarzyszy danej chwili”!”. Bardzo
wazne jest — co wykazaty wyniki badan — aby dziecko wdrazane byto do bajek
systematycznie, zardwno w przedszkolu, jak i w domu. Dziecko najczgsciej spotyka
si¢ z czytang bajka dzigki osobie dorostej, co rowniez ma wptyw na pozytywne
relacje, na rodzenie si¢ zaufania i sprawiania, ze dziecko czuje si¢ bezpieczne i po-
trzebne. Przez bajke dziecko przyswaja sobie wiele wartosci; najczesciej rodzice
1 nauczyciele moéwili o odréznianiu dobra od zta, o kreatywnosci i pomystowosci,
0 humorze i radosci, o niesieniu pomocy innym osobom, o szacunku do oséb star-
szych, o sprawiedliwosci, rozwadze i madrosci oraz o przyznawaniu si¢ do winy.
Madrze dobrana bajka i dobrze przedstawiona jej tres¢ pozytywnie wplywa na
catoksztatt dziecka w wieku przedszkolnym. Jesli po przeczytaniu bajki dziecko jest
aktywne tworczo, zadaje pytania, sledzi dalsze losy bohaterow, jesli interesuje si¢
trescig bajki, to znaczy, ze dorosli osiagneli swoj cel, ze dokonali dobrego wyboru
literatury i prawidlowo wptyneli na dziatanie bajki na dziecko.

Ogromna rolg petnia bajki terapeutyczne, ktore sa czesto ,,lekarstwem” na wszel-
kie Igki, problemy emocjonalne, strach przed czym$ nowym, nieznanym. Dziecko
potrzebujace terapii bajkowej, jest bardziej wrazliwe na rzeczy nowe, niepewne
i dlatego osoby doroste w bardzo delikatny i odpowiedni sposob powinny wprowadzi¢
go w $wiat bajki terapeutycznej. Rodzice 1 nauczyciele majg mozliwos$¢ stworzy¢
dzieciom wspaniate sytuacje, doskonale spedzi¢ z nimi czas, pokaza¢ im, jakimi
warto$ciami powinni si¢ kierowac. W $wiecie wspotczesnym widzimy, ze dziecko
jako osoba bezbronna zajmuje do$¢ wysoka pozycje w hierarchii spoteczne;. ,,Ce-
cha charakterystyczna wspotczesnej rodziny jest koncentrowanie uwagi na dziecku,
zaspokajaniu jego potrzeb, zainteresowan, wspomaganie rozwoju, indywidualnych
uzdolnien. W normalnie funkcjonujacych wychowawczo rodzinach rodzice poswie-
caja dziecku duzo czasu, troszczac si¢ o jego rozwoj i edukacje. Rodziny te stwarzaja
dziecku mozliwosci poznawania kraju, Swiata, Europy, uczeszczania do wybranych
szkot, uczenia si¢ jezykow obcych, poznawania kultury roznych narodéw, obcowania
codziennie z najnowocze$niejszymi mediami, multimediami, zdobywania nowych
doswiadczen w rzeczywistosci wirtualnej, przezywania radosci dziecinstwa’'®,

Majac na uwadze wyniki badan wtasnych, jako nauczyciel placowki przedszkol-
nej staram si¢ promowac aktywne czytelnictwo. Najwazniejsza role w odkrywaniu
$wiata ksigzek przez dzieci odgrywa dom, ale przedszkole ma za zadanie uzupetniac
rodzica. Czasem moze si¢ zdarzy¢, ze dziecko pozbawione jest kontaktu ze stowem
czytanym. Dlatego wazny staje si¢ nauczyciel, jego postawa i zainteresowania oraz
mozliwos$¢ wyboru tresci odpowiednich dla podopiecznych i zawartych w programie
nauczania. Przedszkole wychodzi naprzeciw oczekiwaniom, to miejsce przyjazne

'7H. Liberska, Teorie rozwoju psychicznego [w:] Psychologia rozwoju czlowieka, red. J. Trem-
pata, Warszawa 2016, s. 85.
18'S. Kawula, Ksztalty rodziny wspolczesnej, Torun, 2006, s. 59.
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dzieciom, nauczycielom i rodzicom. Poprzez podejmowane dziatania ksztattuja

wlasciwe postawy czytelnicze. Poszczegdlne czynnosci zostaty podzielone na

mniejsze projekty, ktore staramy si¢ powigza¢ z wydarzeniami historycznymi,
religijnymi i lokalnymi. Najciekawszymi dzialaniami sg:

1. ,,Dzien Postaci z Bajek”, ktory obchodzimy w ramach Migdzynarodowego
Dnia Postaci z Bajek. W ten dzien przedszkole zmienia si¢ w kraing bajko-
wych postaci. Kazde dziecko odwiedzajace w tym czasie biblioteke dostaje
pamigtkowa zaktadke, wybiera ksiazeczke, ktora jest czytana w sali przez
nauczyciela lub rodzica.

2. Realizacja projektu ,,Ksigzka Przyjacielem Przedszkolaka”. W kazdej grupie
wiekowej dziatanie bedzie realizowane na kilka sposobow:

— zapraszanie chetnych rodzicow do glo$nego czytania dzieciom,

— wymiana prywatnych ksigzeczek dzieci na zasadzie ,,Wedrujacego kuferka”

(zawiera on kilka ksigzek oraz informacje dla rodzica),

— zebranie przez nauczyciela prac plastycznych i ztozenie ich w jedna ksigzke

pt. Nasze bajkowe opowiesci w przedszkolu.

3. Zorganizowanie konkursu ,,Najpickniejsza zaktadka do ksigzki” przy udziale
rodzicow.

Czytanie dzieciom w przedszkolu w powigzaniu z przebiegiem procesu edu-
kacyjno-wychowawczego przyczynia si¢ do podejmowania przez podopiecznych
wysitku nie tylko umystowego, ale rowniez fizycznego. Dziecko odkrywa wlasne
mozliwosci 1 uzdolnienia artystyczne oraz odkrywa inwencje tworcza w roéznych
formach aktywnosci.

Podsumowanie

Niniejszy artykut ukazuje, jaka role petni bajka w rozwijaniu wrazliwosci
dziecka w wieku przedszkolnym. Nalezy pamigta¢, ze rozni ludzie odbieraja i prze-
kazuja swoje emocje w rdzny sposob. Majg one charakter zarowno pozytywny,
jak 1 negatywny, moga by¢ tez ambiwalentne. W duzej mierze petnig one tez rolg
w motywowaniu do dziatania oraz funkcjonowaniu poznawczym, jak rowniez
w sposobach radzenia sobie w zyciu. Nauczyciele uwazaja, ze czytanie dzieciom
bajek ma ogromny wptyw na rozwqj ich wrazliwo$ci. Wprowadzajac kilkuletnie
dziecko w §wiat bajkowy, dostrzegaja u niego prawidtowy rozwoj kazdej sfery.
Dzieci czerpia z odpowiedniej, dostarczonej im literatury warto$ci pozadane, staja
si¢ empatyczne, kreatywne i tworcze, przede wszystkim plastycznie, co ma ogromny
wplyw na rozw6j mowy, samooceny, pewnosci siebie, co juz w tym wieku stanowi
przygotowanie do nauki w szkole.

Z przeprowadzonych badan wynika rowniez, ze bajki terapeutyczne pomagaja
dziecku radzi¢ sobie z problemami i roznego rodzaju lekami. Nie zawsze mozna
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zauwazy¢ ich dzialanie od razu, jest to dlugotrwaty proces. Jest to jednak lekarstwo
na troski i smutki dziecka, szczegdlnie w wieku przedszkolnym. Dzigki przeprowa-
dzonym badaniom udowodniono takze, iz dziecko po wystuchaniu bajki przejawia
aktywnos$¢ tworcza. Wychodzi ono gdzies poza zjawiska rzeczywiste, poszukuje
bajkowych elementow, tworzac prace plastyczne. Nauczyciele sygnalizuja potrzebe
cigglego i systematycznego czytania dzieciom bajek, zarowno tych humorystycz-
nych, jak i ksztattujacych wartosci i postawy moralne u dziecka.

Przeprowadzone badania stanowig poszerzenie wiedzy o roli bajek w rozwija-
niu wrazliwos$ci dziecka w wieku przedszkolnym. Ukazaty bajke¢ jako niezwykle
proste, a jednocze$nie skuteczne narzedzie w edukacyjnym i wychowawczym
oddziatywaniu na dzieci.
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Streszczenie

Rozpoczecie epidemii spowodowanej wirusem SARS-CoV-2 w dniu 12 marca 2020 roku
spowodowato znaczace zmiany we wszystkich aspektach edukacji. W artykule zaprezentowano
aktualne kierunki rozwoju edukacji wyodrebniajac ksztatcenie odbywajace si¢ w szkole i poza
nig. Na podstawie przedstawionego podziatu edukacji ukazano wyzwania, jakie po pandemii
COVID-19 maja przed soba aktualnie istniejace rodzaje edukacji formalnej, pozaformalnej
i nieformalnej.

Stowa kluczowe: edukacja formalna, edukacja pozaformalna, edukacja nieformalna, wyzwania
edukacji, pandemia COVID-19.

Abstract

The start of the SARS-CoV-2 epidemic on March 12, 2020 has brought about significant changes
in all aspects of education. The presented article presents the current directions of education devel-
opment, distinguishing between in-school and out-of-school education. On the basis of the presented
division of education, the challenges faced by the currently existing types of formal, non-formal and
informal education after the SARS-CoV-2 epidemic are presented.

Keywords: formal education, non-formal education, informal education, educational challenges,
COVID-19 pandemic.

Wstep

Wybuch epidemii wywotanej wirusem SARS-CoV-2 w dniu 12 marca 2020
roku w poczatkowej fazie pandemii spowodowal, ze dzialalno$¢ szkot, zgod-
nie z Rozporzadzeniem Ministra Edukacji Narodowej z dnia 11 marca 2020 r.
W sprawie czasowego ograniczenia funkcjonowania jednostek systemu oswiaty
w zwiazku z zapobieganiem, przeciwdziataniem i zwalczaniem COVID-19, zostata
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zawieszona na okres dwoch tygodni'. Po tym czasie, zgodnie z Rozporzadzeniem
Ministra Edukacji Narodowej z dnia 20 marca 2020 r. w sprawie szczego6lnych
rozwigzan w okresie czasowego ograniczenia funkcjonowania jednostek systemu
o$wiaty w zwigzku z zapobieganiem, przeciwdziataniem i zwalczaniem COVID-19,
przywrocono zajecia dydaktyczne, ale wytacznie w formie zdalnej?. Wydane
rozporzadzenie spowodowato, ze edukacj¢ stacjonarng wznowiono z poczatkiem
roku szkolonego 2020/2021, lecz nie na dtugo, bo tylko na péitora miesigca. Taka
sytuacja objeta wszystkich ucznidow, z wyjatkiem dzieci z klas I-1I11, ktore powra-
caty do szkoty, kiedy liczba przypadkow zachorowan na COVID-19 malata. Warto
jednak wspomnie¢, iz ich powro6t nie trwal dluzej niz dwa miesigce. Po ponad
rocznej przerwie edukacji odbywajacej sie¢ w szkole, zakonczyt si¢ okres pandemii
1 rozpoczat si¢ powrot wszystkich uczniow do szkolnych tawek.

Okres pandemii spowodowal ogromne zmiany w wielu roznych aspektach edu-
kacji i jej wyzwaniach, ktore przed pandemig trudno byto zauwazy¢. W niniejszym
artykule skupiono si¢ na analizie definicji edukacji i podziale jej kierunkdw, na pod-
stawie ktorego okreslono nowe wyzwania w zakresie wskazanych rodzajow edukacji.

Edukacja i kierunki jej rozwoju

Definicja edukacji po okresie pandemii, nie zmienita swoich gtéwnych zatozen,
o ktorych pisali W. Okon: ,,Edukacja to ogét proceséw os§wiatowo-wychowawczych,
obejmujacych ksztatcenie 1 wychowanie oraz szeroko pojmowang oswiate, ktorych
celem jest zmienianie ludzi, przede wszystkim dzieci i mtodziezy — stosownie do
panujacych w danym spoteczenstwie idealow i celow wychowawczych™ lub
W. Strykowski: ,,Edukacja to przede wszystkim rozwijanie wiedzy, umiejetnosci
wraz ze zdolnosciami intelektualnymi, rownolegle z ksztaltowaniem odpowied-
nich umieje¢tnosci manualnych i motorycznych, ktore sg niezbedne. To gtownie
ksztattowanie mtodych ludzi, ktérym poprzez proces nauczania przekazuje si¢
pewnego rodzaju system wartosci, postaw i przekonan wlasciwych dla spoteczen-
stwa, w ktorym zyjg™.

! Rozporzadzenie Ministra Edukacji Narodowej z dnia 11 marca 2020 r. w sprawie szczeg6lnych
rozwigzan w okresie czasowego ograniczenia funkcjonowania jednostek systemu o$wiaty w zwigzku
z zapobieganiem, przeciwdziataniem i zwalczaniem COVID-19 (Dz.U. z 2020 r., poz. 410).

2 Rozporzadzenie Ministra Edukacji Narodowej z dnia 20 marca 2020 r. w sprawie szcze-
gblnych rozwigzan w okresie czasowego ograniczenia funkcjonowania jednostek systemu o§wiaty
w zwiazku z zapobieganiem, przeciwdziataniem i zwalczaniem COVID-19 (Dz.U. z 2020 r., poz.
493), przywrdcono zajecia dydaktyczne, ale wytacznie w formie zdalnej.

3'W. Okon, Nowy stownik pedagogiczny, Wydawnictwo Zak, Warszawa 2001, s. 87.

4 W. Strykowski, Media i edukacja medialna w tworzeniu wspdlczesnego spoleczenstwa [w:]
Media i edukacja w dobie integracji, red. W. Strykowski, W. Skrzydlewski, eMPi2, Poznan 2002, s. 22.
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Wystapienie pandemii spowodowalo liczne problemy zwiazane z realizacja
zatozen przedstawionych w powyzszych definicjach. Okazato sig, ze obok oczywi-
stych kwestii zmiany formy ksztalcenia i wykorzystania narzedzi edukacji zdalnej
pojawily si¢ ktopoty w innych, nie tak oczywistych obszarach. Wsrod nich warto
wymienic¢ takie sprawy, jak: wazne dla edukacji relacje (glownie rowiesnicze i re-
lacje nauczyciel — uczen), kwestie zwigzane z dobrostanem i zdrowiem psychicz-
nym uczniow i nauczycieli, a takze dobrostan cyfrowy, zwiazany z jakoSciowymi
i ilo§ciowymi zmianami w obszarze wykorzystania technologii informacyjno-ko-
munikacyjnych’.

Na podstawie tylko czgsci przedstawionych problemow nalezy stwierdzi¢, ze
pandemia pokazata, iz istnieje potrzeba rozwoju wszystkich rodzajow edukaciji,
w szczegolnoscei tych, ktore odbywaja sie poza szkota. Warto podkreslié, ze dzigki
innym formom ksztatcenia, ksztalcenie zdalne bylo wzbogacone i pozwalato na
uzupelnianie procesu ksztatcenia.

Aktualnie analizujac r6zne publikacje z zakresu klasyfikacji edukacji nalezy
stwierdzi¢, iz nadal aktualng i jedna z najpopularniejszych jest ta, ktora zostala
zaprezentowana w Stowniku kluczowych pojeé zwigzanych z krajowym systemem
kwalifikacji®. Analiza dokumentu wskazuje podziat edukacji, ktory zostat zapre-
zentowany na rys. 1. W Polsce wskazany podziat uksztaltowany zostat juz w XXI
wieku, natomiast za granica juz od potowy XIX wieku rozwijano poszczegdlne
rodzaje edukacji pozaszkolnej’.

W podziale tym edukacj¢ podzielono na odbywajacg si¢ w szkole i poza nia.
W przypadku edukacji odbywajacej si¢ w szkole mozna nazywac ja jako edukacje
formalng. Ten rodzaj edukacji nie zawiera innych rodzajow edukacji i jest to gtow-
nie nauka w zorganizowanym systemie o§wiaty. W trakcie trwania pandemii ten
rodzaj edukacji starano si¢ realizowa¢ w formie zdalnej z zachowaniem wszystkich
elementéw edukacji odbywajacej si¢ w szkole.

Drugim rodzajem przedstawionym w klasyfikacji jest edukacja, ktéra odbywa
si¢ poza systemem edukacji formalnej i posiada w swoim zakresie dwie diametralnie
inne formy ksztatcenia edukacj¢ pozaformalng i nieformalng. Kazda ze wskaza-
nych form jest spersonalizowana w zakresie cech organizacyjnych i wytycznych
w kontek$cie ich zastosowan w sytuacjach edukacyjnych. To wilasnie te formy
ksztatcenia mialy znaczacy udzial w trakcie pandemii zarowno dla nauczycieli,
ucznidw, jak i rodzicoOw.

5 J. Pyzalski, N. Walter, Edukacja zdalna w czasie pandemii COVID-19 w Polsce — mapa
gltownych szans i zagrozen, EduAkcja, Warszawa 2020, s. 3.

¢ S. Stawinski, H. Debowski, H. Michatowicz, J. Urbanik, Sfownik podstawowych terminéw
dotyczqcych krajowego systemu kwalifikacji, IBE, Warszawa 2014, s. 13.

" P.E. Fordham, Informal, Non-formal and Formal Education Programmes [w:] YMCA Geo-
rge Williams College ICE301 Lifelong Learning Unit 2, YMCA George Williams College, London
1993, s. 110.
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Edukacja

‘ Edukacja odbywajaca sie w szkole ‘ ‘ Edukacja odbywajaca sie poza szkota ‘
‘ Edukacja formalna ‘ Edukacja Edukacja

pozaformalna nieformalna

Rys. 1. Podstawowa klasyfikacja rodzajow edukacji

Zrodto: S. Stawinski, H. D¢bowski, H. Michatlowicz, J. Urbanik, Sfownik..., dz. cyt., s. 13.

Taki podziat edukacji potwierdza w swoim artykule I. Stalonczyk, stwierdzajac,
ze wyodrebnione rodzaje edukacji pozaszkolnej uksztattowaty si¢ ze wzgledu na
rozwoj spoteczenstwa informacyjnego®.

»Szkota stanowi tylko jedna czgs¢ sktadowa edukacji [...], w pozaszkolnym
zyciu spotecznym dokonuje si¢ takze proces edukacyjny, mozna mowic o ksztatce-
niu i wychowaniu nieszkolnym (czy rownolegtym) jako waznym ogniwie edukacji
nieformalne;j, ktora odbywa si¢ poza szkota, wybiega poza program szkolny i staje
si¢ bardziej czuta na potrzeby wspotczesnego swiata™.

Potwierdzeniem tych stow sa do§wiadczenia, jakie pozostaly po pandemii, ktora
pokazata, ze pozaszkolne formy ksztatcenia pozwalaty przede wszystkim wspie-
ra¢ ksztalcenie realizowane zdalnie, jak rowniez umozliwiaty realizacj¢ procesu
ksztatcenia w innowacyjny, nowoczesny sposob.

Do lepszej charakterystyki przedstawionych wyzej rodzajow edukacji, w ta-
beli 1. zaprezentowano parametry organizacyjne w oparciu o nastgpujace cechy
realizacji, tj.: zorganizowany proces ksztalcenia, program ksztalcenia prowadzi
do kwalifikacji zarejestrowanej, program ksztatcenia prowadzi do kwalifikacji,
uczenie si¢ jest intencjonalne.

W przypadku edukacji formalnej proces nauczania jest zorganizowany, pro-
gram ksztatcenia zmierza do kwalifikacji zarejestrowanej, bo uczniowie uzyskuja
$wiadectwa na zakonczenie danego etapu szkolnego, a caly proces prowadzi do
zdobywania nowej wiedzy w sposob intencjonalny.

Ten rodzaj edukacji podczas pandemii realizowany byt w formie zdalnej, z za-
chowaniem wszystkich przedstawionych parametrow.

Inna sytuacja wystepuje w przypadku edukacji pozaformalnej, poniewaz nie
prowadzi ona do uzyskania potwierdzenia, np. w formie §wiadectwa, zdobytych

8 1. Stalonczyk, Edukacja formalna i pozaformalna w procesie ksztaltowania spoleczenstwa
wiedzy, ,,Nierowno$ci Spoteczne a Wzrost Gospodarczy” 2014, nr 37, s. 320-327.

° E. Trempala, Edukacja formalna (szkolna) i edukacja nieformalna (réwnolegla, nie szkolna,
pozaszkolna), ,,Przeglad Pedagogiczny” 2011, nr 1, s. 96.
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kwalifikacji. Moze kofczy¢ si¢ uzyskaniem certyfikatu, lecz nie musi on by¢ uznany
przez inne instytucje'’.

Tabela 1. Klasyfikacja rodzajow edukacji z uwzglednieniem podstawowych jej uwarunkowan

Program ksztalcenia|  Program Lo

. . . Uczenie si¢ jest

Wyszezeodlnienie Zorganizowany prowadzi do ksztalcenia intencjonalne (nie

Y g proces ksztalcenia kwalifikacji prowadzi do st nﬂimowolne)

zarejestrowanej kwalifikacji )

Edukacja formalna TAK TAK TAK TAK
Edukacja pozaformalna TAK NIE TAK TAK
Edukacja nieformalna NIE NIE NIE TAK

Zrodto: S. Stawinski, H. Dg¢bowski, H. Michatowicz, J. Urbanik, Stownik..., dz. cyt., s. 7.

Diametralnie inne wlasciwosci posiada edukacja nieformalna, ktora charak-
teryzuje si¢ tylko intencjonalnym uczeniem sig¢, a reszta wyodrebnionych cech
zazwyczaj nie jest wymagana'’.

Wskazane dwa ostatnie rodzaje edukacji w trakcie pandemii pehity bardzo
wazng role, poniewaz wspieraly w ksztalceniu wszystkich nauczycieli uczniow
1 rodzicéw. Jest to bezprecedensowy efekt, ktory potwierdza wazno$¢ pozasz-
kolnych form ksztalcenia, ktore obowiazkowo powinny rozwija¢ si¢ réwnolegle
z ksztalceniem formalnym.

Dokonana analiza pozwala stwierdzi¢, ze obecnie wystepuja trzy rodzaje edu-
kacji, ktore wykazuja znaczace roznice w sposobie zorganizowania, osiggania
kwalifikacji, jak 1 uczenia sig.

Wyzwania edukacyjne po pandemii COVID-19

Skutki pandemii wskazuja na to, ze wszystkie formy edukacji nalezy rozwija¢
rownolegle w stosunku do siebie. Warto tez stwierdzi¢, ze jej konsekwencje poka-
7uj3a, iz nie mozna wydzieli¢ i traktowac edukacji formalnej jako oddzielnej formy.
Nalezy holistycznie traktowac przedstawiong klasyfikacje edukacji, a edukacja
bedzie skuteczna i efektywna.

W kontekscie aktualnych popandemicznych wyzwan dla edukacji formalnej
nalezy glownie odbudowac relacje miedzyludzkie, ktore sa najwazniejszym aspek-
tem kazdej edukacji. Glownie chodzi o relacje rowiesnicze pomiedzy uczniami,

10°Z. Podgorski, P. Charzynski, Rola centréw nauki w przyrodniczej edukacji nieformalnej na
przyktadzie centrum nowoczesnosci mlyn wiedzy w Toruniu [w:] Prace komisji edukacji geograficznej,
red. E. Szkurtat, A. Glowacz, Wyd. UL, L6dz 2014, s. 207.

"' M. Wilezek, Formalne i nieformalne aspekty zdobywania wiedzy przez Internet — préba
modelowego ujecia, ,,Ogrody Nauk i Sztuk™ 2017, nr 6, s. 289-295.
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a nastepnie krok po kroku o odbudowanie relacji nauczyciela z uczniami, jak
réwniez nauczyciela z rodzicami'?.

Wskazany aspekt jest fundamentem kazdej edukacji formalnej. Potwierdza
to raport wydany 15 marca 2020 roku pt. ,,Thinking about Pedagogy in an Un-
folding Pandemic”, w ktorym autorzy okreslili poruszane kwestie jako Maslow
przed Bloomem". Oznacza to, ze w pierwszej kolejnosci po pandemii nalezy
zajac¢ sie podstawowymi potrzebami uczniéw i ich zaspokojeniem, a dopiero
pozniej dydaktyka.

Zatem pierwszym wyzwaniem w kontekscie prawidtowej edukacji formalne;j
jest zwiekszenie opieki psychologicznej uczniow. Jak pokazuja liczne badania,
niezbedne jest obecnie zwigkszenie liczby szkolnych poradni psychologicznych,
ktore obejma swoja opiekg ucznidw wraz z rodzicami. Dodatkowo w kontekscie
zdrowia psychicznego uczniow nalezy poszerzy¢ dziatania wychowawcze, profi-
laktyczne i roznorodne akcje pomocowe na rzecz zdrowia psychicznego dzieci'.

Jak wynika z badan, u uczniéw pochodzacych z rodzin o niskim poziomie wy-
ksztalcenia zaobserwowano spadek wynikow nauczania o prawie 50% w stosunku
do uczniéw z rodzin o wyzszym poziomie wyksztatcenia'®.

Z przeanalizowanych raportow wynika, ze dla edukacji formalnej niezbgdne
sg rowniez zmiany zwiazane z realizacjg podstawy programowej. Gldwnie cho-
dzi o wyréwnywanie szans edukacyjnych ucznidow, ktérzy podczas pandemii nie
posiadali wtasciwych warunkow ksztalcenia np. zwigzanych ze sprzgtem kom-
puterowym, jak réwniez pomocy ze strony swoich rodzicow, ktorzy nie potrafili
wesprze¢ swoich dzieci w zakresie realizowanego zdalnie materiatu szkolnego's.

Istotnym wyzwaniem dla wspotczesnej edukacji formalnej jest rOwniez zmiana
programdw nauczania, ktore powinny mie¢ mozliwos¢ elastycznego dopasowania
si¢ do zmieniajacej si¢ sytuacji edukacyjnej'”.

Waznym wyzwaniem dla edukacji formalnej jest zwigkszenie liczby godzin
lekcji wychowawczej z jednej godziny tygodniowo do dwoch i wigcej'®. Argu-
mentem przemawiajacym za zwigkszeniem liczby godzin wychowawczych jest
przede wszystkim to, Ze:

12]. Pyzalski, Co jest obecnie wazne, a co mniej w dziataniach szkél i nauczycieli? [w:] Edukacja
zdalna w czasie pandemii COVID-19 w Polsce — mapa glownych szans i zagrozen, red. J. Pyzalski,
N. Walter, EduAkcja, Warszawa 2020, s. 26.

13 A. Doucet, D. Netolicky, K. Timmers, F. Tuscano, Thinking about Pedagogy in an Unfolding
Pandemic, 2020, s. 8.

4S. Grzelak, D. Zyro, Jak wspieraé uczniéw po roku epidemii, Instytut Profilaktyki Zintegro-
wanej, Warszawa 2021, s. 9-10.

15°0. Bida, O. Kuczaj, A. Czyczuk, Wphyw pandemii COVID-19 na rozwdéj edukacji, ,,Annales
Universitatis Mariae Curie-Sktodowska” 2022, Vol. XXXV, 1, s. 39-40.

16 S, Grzelak, D. Zyro, Jak wspierac uczniéw..., dz. cyt., s. 11.

170. Bida, O. Kuczaj, A. Czyczuk, Wphyw pandemii..., dz. cyt., s. 41.

18 S. Grzelak, D. Zyro, Jak wspierac uczniow po roku epidemii..., dz. cyt., s. 63—64.
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— taka lekcja stanowi wazny kanat komunikacji migdzy wychowawcg i jego klasa,

— pozwala na monitorowanie grupowych i indywidualnych nastrojéw i oceny
powszechnosci,

— umozliwia zglaszanie problemow przez uczniow, ktére po pandemii moga
pojawiac si¢ czesciej niz zwykle,

— jest miejscem rozwoju bardziej swobodnych interakcji miedzy uczniami oraz
migdzy uczniami a nauczycielem.

— stwarza mozliwos$¢ wykorzystania czasu na oddziatywania profilaktyczne pro-
wadzone przez: wychowawcow, specjalistow szkolnych.

Ostatnim istotnym aspektem wspolczesnych wyzwan stawianych przed eduka-
cja formalng jest rozbudowa potencjatu edukacji formalnej w zakresie opracowania
réznorodnych modeli wspolpracy z zewnetrznymi instytucjami, ktére beda odbywac
si¢ w formie pozaformalnej i nieformalne;j".

Nowe wyzwania edukacyjne postawione zostaty rowniez przed edukacjg po-
zaformalng. Pandemia uwypuklita fakt, Ze ten rodzaj edukacji stanowit naukowe
wsparcie w realizacji tresci ksztatcenia uczniow, jak rowniez podnoszenia kwali-
fikacji wlasnych przez nauczycieli.

To wtasnie z wykorzystaniem r6znych zrédet Internetu prowadzone byty szko-
lenia i dodatkowe lekcje dla uczniow. Zatem gldownym wyzwaniem dla tej formy
ksztatcenia jest dalsze kontynuowanie podejmowanych inicjatyw edukacyjnych,
ktore beda realizowane nie tylko w kontakcie bezposrednim, ale réwniez z wy-
korzystaniem Internetu. Warto doda¢, ze cenne w tym zakresie jest realizowanie
wspolnych projektéw przez uczniow, ktoére wzbogacajg tradycyjng edukacje®.
Nalezy pamigtaé, ze taka forma to tez edukacja pozaformalna, bo posiada program
ksztalcenia odbiegajacy od podstawy programowej, ktory prowadzi do zdobycia
pewnych kwalifikacji, a nauka jest zorganizowana.

Nowym wyzwaniem dla edukacji pozaformalnej jest organizowanie dla uczniéw
dodatkowych warsztatow uzupetniajacych ich wiedzg. Tematyka warsztatéw moze
by¢ dowolna i poruszac tresci, ktore zwigzane sg w pewnym zakresie z materialem
realizowanym na zaj¢ciach formalnych.

Wazne w kontek$cie wyzwan dla edukacji pozaformalnej jest organizowanie kot
zainteresowan uczniow, ktore beda stymulowacé i rozbudzaé ich zainteresowania do
dalszego rozwijania. W obecnym czasie istotne jest rowniez, w ramach istniejacych
kot zainteresowan, organizowanie dziatan na rzecz dobra innych [...]J*.

W zakresie edukacji nieformalnej, oprocz dotychczasowych dziatan popularno-
-naukowych, ktorych wiek odbioréw nie jest sztywno okreslony, warto dziatalnosé¢

120. Bida, O. Kuczaj, A. Czyczuk, Wplyw pandemii..., dz. cyt., s. 40.

20 B. Muszynska, Nowe wyzwania w nauczaniu jezykow obcych w ksztalceniu zintegrowanym
na [ etapie edukacyjnym, ORE, Warszawa 2021, s. 35.

21 J. Witkowski, Szkola po pandemii ponownie czy od nowa?, https://publica.pl/teksty/szkola-
-po-pandemii-ponownie-czy-od-nowa-68993.html (dostep: 18.08.2022 r.)
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tego rodzaju edukacji zintensyfikowa¢ wtasnie z wykorzystaniem Internetu. Glow-
nie poprzez np. nagrywanie interaktywnych pokazow, dziatan naukowych, w kto-
rych branie udziatu mozliwe jest rowniez z wykorzystaniem Internetu.

Podsumowanie

Pandemia COVID-19 ma ogromny wptyw na dalszy ksztaltt edukacji. Skutki
pandemii wbrew pozorom beda bardzo dtugo odczuwalne gtownie przez uczniow,
ale nie jestesmy w stanie wroci¢ do standardéw obowigzujacych przed pandemia.
Nie mozemy takze zbudowac szkoly od nowa, nalezy podja¢ dziatania zmierza-
jace do wykorzystania wszystkich mozliwych narzedzi i form, ktore umozliwia
wszystkim uczniom prawidtowo zorganizowana, skuteczng i bezpieczng edukacje.

Glownym wyzwaniem dla wspotczesnych czasow w zakresie dostosowywania
do nowych potrzeb edukacji jest organizacja ksztatcenia uczniow wlasnie z wy-
korzystaniem wszystkich dostepnych form ksztalcenia. W organizacji dziatan
edukacyjnych nie nalezy zapominac¢ o relacjach interpersonalnych w srodowisku
szkolnym, pozaszkolnym i nieformalnym?®.
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Rola nauczyciela akademickiego w ksztalceniu e-learningowym!'

The role of an academic teacher in e-learning

Streszczenie

Tres¢ artykutu zostata ukierunkowana na okresleniu zadan spoczywajacych na nauczycielach
akademickich w kontekscie ksztalcenia e-learningowego.

W czgsci pierwszej podjeto probe okreslenia miejsca nauczyciela akademickiego w procesie
ksztalcenia e-learningowego, z uwzglednieniem aktualnych trendéw edukacyjnych. Czgé¢ druga
stanowi szczegdtowe omowienie funkcji, jakie petni¢ powinien wyktadowca w swojej pracy dy-
daktycznej z uwzglednieniem kognitywno-konstruktywistycznej teorii uczenia si¢. Podsumowanie
opracowania stanowia rekomendacje dla uczelni wyzszych i nauczycieli akademickich w zakresie
skutecznego stosowania technologii e-learningowych w procesie ksztatcenia.

Stowa kluczowe: nauczyciel akademicki, postawy czlowieka, rola, e-learning.

Abstract

The content of the article is focused on defining the tasks of academic teachers in the context
of e-learning education.

In the first part, an attempt was made to define the position of an academic teacher in the e-learning
process, taking into account current educational trends. The second part is a detailed arrangement of
the functions that a lecturer should perform in his didactic work, taking into account the cognitive-con-
structivist theory of learning. The summary of the study consists of recommendations for universities
and academic teachers in the field of effective use of e-learning technologies in the education process.

Keywords: academic teacher, human attitudes, role, e-learning.

Wprowadzenie

Realia spoteczenstwa informacyjnego dokonujace swoistej transformacji
procesu ksztatcenia wymusily poniekad wykorzystanie do tego celu technologii
e-learningowych, tym samym doprowadzajac do wielu zmian dotyczacych roli
nauczyciela akademickiego.

! Artykut powstat we wspoétpracy z Centrum Innowacji i Transferu Wiedzy Techniczno-Przy-
rodniczej Uniwersytetu Rzeszowskiego w Pracowni e-learningu.
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Warto zwrdci¢ uwage na fakt, iz charakterystyka wyktadowcy w ksztalceniu
e-learningowym nie jest ustalona ,,raz na zawsze”, lecz zmienia si¢ plynnie wraz
z wynikami codziennych doswiadczen edukacyjnych?. Oznacza to, iz nauczyciel
powinien nie tylko przekazywac gotowe informacje, lecz przede wszystkim uczy¢,
jak tworzy¢ z nich uzyteczng cato$¢ (w mysl teorii kognitywnej) oraz w jaki sposob
informacje selektywnie pozyskiwac, zgodnie z wlasnym uktadem pojeciowym
(konstruktywizm)?®.

Miejsce nauczyciela akademickiego w procesie ksztalcenia

K. Kuzmicz, zauwaza, iz w przeciwienstwie do klasycznego rozumienia roli
nauczyciela — jako znawcy i specjalisty w danej dziedzinie (stanowigcego jedyne
zrodto informacji) — w ujeciu nauczania e-learningowego stanowi on rodzaj prze-
wodnika, ktory w swojej pracy stosuje model nauczania poszukujacego®.

W podobnym tonie wypowiada si¢ W. Strykowski, ktory twierdzi, iz nauczyciel
akademicki w srodowisku e-learningu nie przekazuje juz gotowej wiedzy, lecz ,,uta-
twia jej samodzielne zdobywanie poprzez poszukiwanie, dociekanie, odkrywanie,
rozwigzywanie problemow, dziatanie oraz dyskutowanie™. Przywotane stowa stanowig
potwierdzenie dla oparcia e-learningu akademickiego na kognitywnej teorii uczenia sie.

Potwierdza to E. Lubina, ktora nauczycielowi akademickiemu w kontekscie
e-learningu przydziela swoistg rolg przewodnika jako kluczowego elementu tej
formy nauczania. W mysl teorii konstruktywistycznej nauczyciel powinien tak
planowac swoja prace dydaktyczng, aby sktoni¢ osobe uczaca si¢ do samodzielnego
1 jednoczesnie skutecznego poszukiwania rozwigzan i nabywania umiejetnosci, przy
réwnoleglym przyswajaniu koniecznej wiedzy. Autorka wyr6znia liste umiejgtnosci
cechujacych dobrego nauczyciela realizujacego ksztatcenie w trybie zdalnym, m.in.:
— konstruowanie i kontrolowanie wigzi wewnatrz prowadzonej grupy przy roéw-

noczesnej konstruktywnej ocenie i stymulacji pracy uzytkownikow platformy

e-learningowe;j,

— odczytywanie wlasnych i cudzych emocji przekazywanych za posrednictwem
mediow elektronicznych,

— budowanie motywacji uzytkownikow platformy e-learningowej, organizowanie
pracy wilasnej oraz podopiecznych,

2 E. Musiat, Osobowos¢ nauczyciela w dobie ksztalcenia przez Internet, 16. Ogdlnopolskie
Sympozjum Naukowe ,,Komputer w Edukacji”’, Krakow 2006, s. 165.

3 B. Siemieniecki, Uniwersytet w swiecie mediow i technologii informacyjnej [w:] Idea uniwer-
sytetu. Reaktywacja, Wydawnictwo Uniwersytetu Jagiellonskiego, Krakow 2014, s. 321.

4 K. Kuzmicz, E-learning. Kultura studiowania w przestrzeni sieci, GWP, Gdansk, 2015, s. 79.

S'W. Strykowski, Szkota wspélczesna i zachodzqce w niej procesy [w:] Kompetencje nauczyciela
szkoly wspolczesnej, red. J. Strykowska, J. Pielachowski, eMPi2, Poznan 2004, s. 30.
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— organizowanie pracy catego zespotu oraz kierowanie nim,
— dzielenie si¢ wltasnymi doswiadczeniami oraz budowanie plaszczyzn wymiany
doswiadczen miedzy uczestnikami procesu ksztatcenia®.

Zdaniem W. Walata nauczyciel pehi rolg ,,mediatora”, posrednika pomagaja-
cego uczniom wybra¢ odpowiednig strategie uczenia si¢, sposoby rozwiazywania
problemow i samodzielnego okrywania wiedzy’. Nauczyciel akademicki poprzez
organizowanie metod aktywizujacych umozliwia realizacj¢ procesu ,,.konstruowa-
nia” wiedzy przez studentow, ktoére w mys$l teorii konstruktywizmu rozumiane
jest jako ,,naturalne uczenie si¢”®. Dziatania te wspomagaja studentow zar6wno
w zakresie zapamigtywania fragmentu rzeczywistos$ci, jak i nadawania im wtasnego,
upodmiotowionego znaczenia.

Wyktadowca podczas planowania swojej pracy w akademickim $rodowisku
online powinien wnosi¢ peten bagaz swojego do§wiadczenia dydaktycznego, tak
aby mogt w jak najwiekszym stopniu odnalez¢ si¢ w nowej rzeczywistosci. Ponadto
w trakcie przygotowywania si¢ do zaje¢ winien uwzgledni¢ cztery podstawowe
prognozy dotyczace przysztosci ksztatcenia:

— w ciagu najblizszych kilkudziesigciu lat nauczanie za posrednictwem sieci

Internet obejmie ponad potowe wszystkich uczacych sig,

— student w §rodowisku online w przeciwienstwie do ,tradycyjnego” wywodzi
sie ze spoleczenstwa informacyjnego, co oznacza, iz technologie informacyjne

(w procesie ksztatcenia rozumiane jako technologie e-learningowe) sa przez

niego wykorzystywane na co dzien,

— tworzenie materiatdéw dydaktycznych obligatoryjnie wymagato bedzie wyko-
rzystywania do tego celu TT’.

Nalezy doda¢, iz wiedza nauczyciela w przestrzeni sieci powinna daleko wy-
kracza¢ poza ramy okre$lone przez przedmiot, ktdrego naucza. Ponadto w mysl
konstruktywistycznej teorii uczenia si¢ pozadane jest, aby nauczyciel sprawnie
prowadzil dyskusje na platformie e-learningowej za posrednictwem chatu lub
forum'.

Funkgcje nauczyciela akademickiego

S. Juszczyk, analizujac role nauczyciela w procesie ksztatcenia online, wyroznia
jego trzy podstawowe funkcje: organizacyjna, spoteczng oraz intelektualna.

¢ E. Lubina, Zmiany funkcji nauczyciela w nauczaniu na odleglos¢, ,,e-Mentor” 2004, nr 4(6).

"'W. Walat, Edukacyjne zastosowania..., dz. cyt., s. 31.

8 K. Kuzmicz, E-learning..., dz. cyt., s. 80.

* T. Chudak, Nauczyciel online — material do refleksji, cz. 1, Wyd. Polskiego Uniwersytetu
Wirtualnego, £.6dZ 2003.

10'B. Morka, Kompetencje nauczycieli..., dz. cyt., s. 110-124.
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Organizacyjna rola nauczyciela zwigzana jest $cisle z przygotowaniem za-
gadnienia, ktére stanowi¢ bedzie swoiste ,,pole do dyskusji” dla studentow na
platformie e-learningowe;j.

Druga z wyroznionych 1ol spolecznych nauczyciela dotyczy stworzenia tzw.
gruntu w postaci wprowadzenia do dyskusji, np. poprzez kurs e-learningowy wpro-
wadzajacy do zagadnienia bedacego jej tematem.

Funkcja intelektualna stanowi wazny aspekt e-learningu. W sktad jej zakresu
wchodzi tzw. intelektualne modelowanie studentow, ktore wymaga bardzo duzego
do$wiadczenia, wiedzy oraz umiejetnosci''.

Analizujac role nauczyciela akademickiego w ksztatceniu e-learningowym,
warto zapoznac si¢ z twierdzeniem zaproponowanym przez B. Siemienieckiego
oraz W. Lewandowskiego. Autorzy ci zauwazaja, iz nauczyciel przestaje byc¢ juz
W centrum procesOw poznawczych, stajac si¢ jedynie konsultantem procesu ksztat-
cenia'?, W kontekscie e-learningu dziatania dydaktyczne realizowane przez nauczy-
ciela rozumiane sg jako proces ciagty, co ma znaczenie przy ukladaniu i realizacji
kursow na platformie e-learningowe;j.

Konstruktywistyczne ujecie roli nauczyciela akademickiego zauwazyt D.H.
Jonassen. Utworzyt on liste wytycznych, w oparciu o ktdre powinien realizowac
proces e-ksztatcenia. Wyrdznit m.in.: potrzebe przedstawiania rzeczywistych pro-
blemoéw, pokazywanie naturalnej ztozono$ci §wiata, przedstawianie rzeczywisto$ci
z wielu perspektyw oraz stosowanie problemowych strategii uczenia si¢. Ponadto
jego zdaniem nauczyciel powinien potozy¢ szczegodlny nacisk na konstruowanie
wiedzy (zaleznie od kontekstu), nie zas$ jej ,,mechaniczne odtwarzanie”. Ostatnim
aspektem ujmowanym przez D.H. Jonassena jest dominujgca rola komunikacji
na linii nauczyciel akademicki — student, ktora stanowi kluczowa role w procesie
uczenia si¢ za posrednictwem platform e-learningowych'?.

Uzupetnieniem listy mogg by¢ stowa T. Chudaka, ktéry w odniesieniu do komu-
nikacji uwzglednia zachecanie studentow do aktywnego uczestnictwa w dyskusjach,
otwartos$¢ na pytania i sugestie, integracje grupy (poprzez zapoznanie si¢ z kazdym
z uczestnikow) czy koordynowanie dziatan majacych na celu spojnosé¢ dyskusji'®.

Nauczyciel powinien posiada¢ kompetencje komunikacyjne, ktorych zadaniem
jest zrozumiate wyrazenie swoich intencji w stosunku do odbiorcow (uczniow)".

Bardzo wazna role z punktu widzenia pracy nauczyciela akademickiego

'S, Juszczyk, Edukacja na odleglosé..., dz. cyt., s. 202-203.

12 B. Siemieniecki, W. Lewandowski, Internet w szkole: materialy do szkolen, Wyd. Adam
Marszatek, Torun 1998, s. 12.

13 D.H. Jonassen, Thinking Technology: Toward a Constructivist Design Model, ,,Educational
Technology Publication” 1994, no. 34, s. 35.

4 T. Chudak, Nauczyciel online..., dz. cyt.

15W. Lib, Kompetencje komunikacyjne uczniow koriczgcych szkole podstawowg w zakresie pojeé
technicznych, ,,Edukacja — Technika — Informatyka” 2014, nr 5, s. 23-25.
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odgrywa nieporuszana dotychczas funkcja motywacyjna. Literatura poswigcona

temu zjawisku prezentuje kilka technik motywacji studentow, wsrod ktorych prym

wiedzie model G. Salomon. Autorka wyrdznia podstawowe elementy motywacji

studentow:

— wytworzenie przyjaznej atmosfery wraz z integracja grupy,

— przeniesienie otrzymanych efektow na grunt ksztalcenia e-learningowego oraz
zapoznanie uczestnikow z harmonogramem zajec,

— realizacja kursu ($ledzenie efektow edukacyjnych studentdow, realizacja metod
aktywizujacych),

— czynnosci podsumowujace dziatalnos$¢ procesu ksztatcenia wraz z okresleniem
przysztych dziatan o charakterze dydaktycznym's.

Uzupehienie proby okreslenia roli nauczyciela akademickiego w ksztatceniu
e-learningowym stanowi¢ moga stowa S. Juszczyka, ktéry twierdzi, iz podobnie
jak w edukacji tradycyjnej, rola nauczyciela pozostaje bardzo wazna, a wrecz fun-
damentalna. Czgsto jednak dochodzi do sytuacji, w ktorych nauczyciel, bazujac na
swoim doswiadczeniu pedagogicznym w nurcie nauczania tradycyjnego, probuje
w bezposredni sposob przetozy¢ je na ksztalcenie w trybie e-learningowym. Transfer
metod i srodkow dydaktycznych na grunt elektronicznego medium bez ukonczenia
specjalistycznych kursow (lub samodoskonalenia) w dziedzinie metodyki nauczania
w $rodowisku online w znacznej mierze odbija si¢ na jakosci procesu ksztalcenia
akademickiego. Wazne jest, aby w nowatorskiej formie nauczania, wykorzystujac
nawet najbardziej zaawansowane technologie informacyjne, traktowac je jedynie
jako narzedzia, ktére pomagaja rozwiazywac okreslone problemy. Kluczowym za-
daniem nauczycieli staje si¢ tutaj permanentne aktualizowanie swoich kompetencji
zaré6wno z zakresu tradycyjnej funkcji przekazu informacji i wartosci, umiejetno-
$ci szybkiego reagowania na pojawienie si¢ nowych potrzeb, jak i ksztaltowania
odpowiednich postaw!'’.

Podsumowanie

Kluczowym zadaniem uczelni akademickich powinno by¢ utworzenie cen-
trow ksztalcenia na odlegtos¢, ktore wspieratyby technicznie i merytorycznie
nauczycieli akademickich w zakresie realizacji ksztatcenia zdalnego. Uczelniane
centra zapewniatyby warunki do prowadzenia zaj¢¢ za posrednictwem technolo-
gii e-learningowych. Kluczowym zadaniem tych jednostek powinno by¢ ponadto
organizowanie cyklicznych kurséw doskonalacych kadre akademickag w zakresie
stosowania nowatorskich form ksztalcenia.

16 K. Kuzmicz, E-learning..., dz. cyt., s. 81.
\7.S. Juszczyk, Edukacja na odleglosé..., dz. cyt., s. 205.
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Zadaniem nauczycieli akademickich jest samodoskonalenie swojego warsztatu
pracy. Rola osoby prowadzacej zajecia jest state aktualizowanie swojej wiedzy przy
wykorzystywaniu do tego celu rozmaitych technologii e-learningowych. Kluczowa
role pelni §wiadomo$¢ potrzeby catozyciowego uczenia si¢ (ang. lifelong learning)
w gwaltownie rozwijajacej si¢ rzeczywistosci.

Nauczyciele akademiccy powinni korzystac z bogatego doswiadczenia uzyska-
nego w ksztatceniu tradycyjnym oraz na tyle, na ile to mozliwe, przetozy¢ je na
realizacje ksztatcenia w trybie zdalnym. Tylko takie podejscie w zmieniajacym si¢
spoleczenstwie opartym na technologiach, moze stanowi¢ podstawe pelnego zro-
zumienia na poziomie nauczyciel — student oraz da¢ gwarancje¢ braku wykluczenia
cyfrowego, ktore stanowi problem szczegoélnie dla 0sob posiadajacych wypraco-
wane metody nauczania, ktore w dzisiejszych czasach przestajg by¢ aktualne, ale
nadal praktykowane przez grupe nauczycieli akademickich.

Podsumowujac rozwazania dotyczace roli nauczyciela akademickiego w pro-
cesie ksztalcenia e-learningowego wyr6zni¢ mozna pie¢ podstawowych aspektow,
w ktorych nastapi¢ powinien rozw6j kompetencji. Nalezy do nich kolejno:

— realizacja procesu ksztatcenia za posrednictwem technologii e-learningowych,

— kontakt ze studentami za posrednictwem technologii e-learningowych,

— rozwo0j naukowy wspomagany technologiami e-learningowymi,

— pozyskiwanie tresci ksztalcenia za posrednictwem technologii e-learningowych,

— zarzadzanie procesem ksztalcenia za posrednictwem technologii e-learningo-
wych's,

Wymienione elementy stanowig praktyczng podstawe do realizacji badan z za-
kresu postaw nauczycieli akademickich w odniesieniu do e-learningowej formy
ksztatcenia.
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Ze studiéw nad kultura regionalna. Regionalizm literacki

Regional culture studies. Literary regionalism

Streszczenie

»Region” 1,,regionalizm” to pojecia majace dwojaki sens: szeroki lub waski. Znaczenie szerokie
wystepuje w zdaniach typu ,,region potudniowo-zachodniej Europy”, ,,regionalizm zaglebiowski”,
,region podhalanski” itp. Nas interesuje znaczenie wyrazu regionalizm w znaczeniu $wiadome;j,
zamierzonej tendencji kulturowej (np. literackiej, poetyckiej), zwiazanej z okre$long przestrzenia
1 historig, z kulturg okreslonej ziemi, architektury, folkloru, z krajobrazem, z ,,dzietami natury”.
Termin ,,regionalizm” jest w tych przypadkach $cisle zwiazany z kultura, a w jej obrebie z poezja
i proza. Autorka podjeta probg odpowiedzi na pytania, w jaki sposob idealy regionalizmu realizuja
si¢ w utworach literackich znanych tworcoéw polskich i jak czgsto wynikaly one z ducha regionu,
z ktorego tworcy ci pochodzili.

Stowa kluczowe: genius loci, folklor, region, regionalizm, pi$miennictwo regionalne.

Abstract

The terms Region and regionalism may have two meanings: a broad or a narrow one. Their
broad meaning is found in sentences such as “the South-Western Europe region,” “the Zaglebie
regionalism,” “the Podhale region” etc. We are interested in the meaning of the term regionalism
in the sense of a deliberate, intended cultural trend (e.g. literary, poetic) related to a certain space
and history, the culture of specific land, architecture, folklore, landscape, “works of nature.” In
such cases, the term regionalism is closely linked to culture, and thus, to poetry and prose. The
author attempts to find an answer to the questions of how the ideals of regionalism are realised
in the literary works of well-known Polish writers, and how often they stem from the spirit of the
region of the writers’ origin.

Keywords: genius loci, folklore, region, regionalism, regional literature.

Region — stowo niemal wszechobecne zardwno w jezyku potocznym, jak i poli-
tycznym, gospodarczym czy wreszcie, co tutaj wymaga podkreslenia szczegdlnego
— na gruncie wielu dyscyplin naukowych. Wyraz ten pojawia si¢ w polszczyznie
w II potowie XIX wieku jako synonim przestrzeni, obszaru, terenu. Wczesniej w po-
dobnym znaczeniu uzywano okre$lenia ,,prowincja”, ktore w dobie staropolskiej
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miato charakter neutralny'. Regionalizm z kolei to ,,zesp6t kierunkow o zréznicowa-
nym programie literackim i ideowym, charakteryzujacy si¢ dgzeniem do zwigzania
tworczosci literackiej z osobliwosciami regionéw, ich obyczajami, kultura, jezy-
kiem, przeciwstawianymi kulturze ogélnonarodowe;j”?. W tym miejscu interesuje
nas regionalizm kulturowy, w ktérego sktad wchodza: regionalizm w literaturze,
regionalizm w sztuce (w tym w folklorze). Regionalizm literacki odegrat znaczng
role w upowszechnieniu si¢ terminu ,,region” i jego derywatow: ,,regionalny”,
,regionalizm”, ,regionalistyczny”. W Przewodniku encyklopedycznym. Literatura
polska XX wieku czytamy: ,,Zwigzek literatury z okreslona przestrzenia moze by¢
rozumiany dwojako. Po pierwsze, jako wplyw tej przestrzeni na swoisto$¢ po-
wstajacej w jej obrebie literatury, przy czym ta swoisto$¢ moze by¢ spontaniczna
badZ wymuszona okreslong polityka kulturalng, zapotrzebowaniem czytelniczym.

[...] Literatura regionalna charakteryzuje si¢ nie tylko podjgciem miejscowych
tematow, spozytkowaniem okreslonych form, jezykiem wtasciwym regionowi, ale
i swoistg dla pewnej przestrzeni aurg, kolorytem lokalnym, sposobem odczuwania
i myslenia. Takie rozumienie literatury regionalnej wywodzi si¢ z romantycznej
mysli europejskiej i polskiej [...]. Poniewaz literatura regionalna kojarzy si¢ z lite-
raturg ludowa, literaturg tendencyjna, literaturg popularng, wprowadzono pojecie
literatury regionu. Ma ono oznaczaé, ze jest to literatura powstajagca w pewnym
regionie 1 najczesciej przynoszaca istotng informacje o nim, ale nastawiona na
odbiorce ogdlnokrajowego, proponujaca dialog kultur’”. Regionalna moze by¢
zatem prasa, radio, telewizja, regionalne sg produkty lokalnej kultury, jak stroje,
kuchnia, obyczaje, zwyczaje i mity. Mozna mowic o regionie miejskim i o regionie
wiejskim — i w kazdym z nich odnotowac ogromne réznice (na przyktad miedzy
kulturg regionalng a kultura ludowa).

Wazny jest czas powstania i upowszechniania si¢ regionalizmu w Europie:
chodzi o wiek XIX i XX. Swoja popularnos¢ kultura regionu zawdzigczata Francji
w poczatkach XIX wieku. Piotr Petrykowski* podaje kluczowe znaczenie terminu
,region”, nalezy jednak pamigtac, ze przypisywane sa mu rézne zjawiska, zalezne
od wielu dyscyplin naukowych i roznych zwigzkow z odmiang jezyka ogdlnego
czy potocznego. Karol Buczek pisal, ze ,,niewiele mamy naukowych terminéw
uzywanych réwnie beztrosko i dowolnie jak stowo ,,region”. Terminem tym mozna
oznacza¢ w zasadzie kazdy wiekszy lub mniejszy obszar, ktory r6zni sie od innych
jakas okreslona wlasciwos$cia albo przynajmniej swoim potozeniem™. Pewne
kwestie zwigzane z tym terminem wymagajg jednak uscislenia. Ot6z region,

!'E. Chudzifski, Regionalizm, kultura, media. Studia i szkice, Bochnia—Krakow 2008, s. 12.

2 Stownik terminow literackich, red. J. Stawinski, Wroctaw 1988, s. 426.

3 Literatura polska XX wieku. Przewodnik encyklopedyczny, red. J. Wojnowski, Warszawa 2000,
s. 95.

4 P. Petrykowski, Edukacja regionalna. Problemy podstawowe i otwarte, Torun 2003, s. 65.

SK. Buczek, O regionach historycznych, ,Matopolskie Studia Historyczne” 1964, z. 34, s. 144.
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w przeciwienstwie do rejonu, oznacza obszar stosunkowo wigkszy, wydzielony
sposrod innych; powiemy ,, w rejonie dworca”, ale nie w ,,regionie dworca”.

W praktyce termin ,,region” odnosimy do obszarow wyrazistych, znanych,
stynacych z jakich$ okreslonych wtasciwosci (por. np. wyrazenia: ,,region podha-
lanski”, ,,region kaszubski” itp.) i w konsekwencji dopuszczamy do uzycia leksem
»ziemia” (np. ziemia krakowska, ziemia tarnowska itd.).

W mowie potocznej wyrazenia zwigzane z ziemig lub regionem mozna zasta-
pi¢ formami przyimkowymi typu: na terenie, w terenie, na obszarze, w obszarze,
na przestrzeni, w przestrzeni itp. Terminu ,,region” uzywa si¢ przede wszystkim
w wypowiedziach: naukowych, retorycznych, oficjalnych, w jezyku literackim, nie
jest on wiec stowem-wytrychem. Z cala pewnoscia jest ,,przestrzenia, ktoérg nazwac
mozna ontologicznym zywiotem, bez ktdrego nasze bytowanie nie byloby mozliwe.
Chodzi zatem najpierw o to, by — nim zajmiemy si¢ tym czy innym konkretnym
miejscem — odnowi¢ poczucie wagi i znaczenia przestrzeni jako sity ksztaltuja-
cej emocjonalne i racjonalne sposoby konstruowania egzystencji”®. Pamietajac
0 najwazniejszym jego znaczeniu nalezy uznac, ze jest to: a) termin naukowy, b)
wyraz uzywany: w mowie oficjalnej, urzedowej, w publicystyce, w kulturalnej
polszczyznie retorycznej, ¢) okreslenie wyrazistego kulturowo obszaru, d) synonim
wyrazu ,,ziemia”.

Lacinska geneza wyrazu nadaje mu ponadto okreslone zabarwienie nacecho-
wane historycznoscia. Juz Jan Turowski wyodrebnit pie¢ znaczen wystepujacych
w stowie ,,region”: a) geograficzno-przyrodnicze, b) fizjograficzno-krajobrazowe,
¢) przestrzenno-funkcjonalne (ekonomiczne), d) administracyjne, ) spoteczno-kul-
turowe’. ,,Region” jako wyraz apelatywny i ,,region” jako wyraz onomastyczny
shuzy czesto podkresleniu odrebnosci czegos. ,,Regio” to linia graniczna, granica,
ale takze strona $wiata, okolica, kraina. ,,Rego” znaczy kierowac, rzadzi¢, panowac,
regulowaé. W kulturowej etymologii region zwigzany jest z realnym obszarem
geograficznym i prawami do niego: prawami wlasnos$ci lub prawami zasiedzenia.
W pierwszym przypadku region jest pochodng ustalen polityczno-administracyj-
nych i niekiedy zachowuje §lady dawnych zwiazkow z dziedzicznym panowaniem
okreslonych rodow, z historycznie zmienng przynalezno$cia panstwowa, z uprzywi-
lejowana pozycja geograficzno-polityczng. W przypadku drugim chodzi najczeéciej
0 miejsce zamieszkania jakich§ grup, ktérym wspomniane ustalenia ograniczaty
mozliwosci swobodnego kontaktu z innymi grupami®.

¢ T. Stawek, A.Wilkon, Wprowadzenie [w:] Genius loci w kulturze europejskiej: Kampania
i Neapol. Szkice komparatystyczne, red. T. Stawek, A. Wilkon, przy wspoétudziale Z. Kadlubka,
Katowice 2007, s. 7.

7 J. Turowski, Regiony — regionalizm — lokalizm [w:] Czym jest regionalizm, red. S. Bednarek,
Wroctaw—Ciechanoéw 1998, s. 100.

8 E. Jaworski, E. Kossowska, Wiedza o regionie w perspektywie antropologii kulturowej [w:]
Wiedza o kulturze w szkole, red. A. Gomota, E. Dutka, Katowice 2007, s. 124.
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Nie wchodzac blizej w historyczne dociekania dotyczace regionu, zwracamy
uwage na pojecie ,,regionu” jako a) obszaru geograficznego i administracyjnego,
posiadajacego wlasng kulture, odmiang jezykowa, odmienne stroje, folklor, kuchnie,
zwyczaje itp. Cztowiek pochodzgcy z danego regionu jest zazwyczaj przywigzany
do miejsca urodzenia i bytowania, b) czuje silny zwigzek z ziemig rodzinng, z ,,matg
ojczyzng”, ¢) prezentuje okreslone cechy i rzeczy zwigzane z kultura, d) bardzo
czesto chee by¢ po $mierci pochowany w miejscowosci (w miejscu), z ktorg jest
emocjonalnie zwigzany, e) posiada okreslong tozsamos¢ srodowiskowsg i spo-
leczng. Zwracamy tu uwagg na zjawisko silnego zwiagzku z ziemia i wsig rodzinna,
zwigzku nasilajacego si¢ z wiekiem. Ceche t¢ obserwujemy w tworczosci wielu
pisarzy i artystow. Nierzadko przywigzanie do ziemi i domu ma wrecz znamiona
obses;ji. Istnieje wiele rodzajow i przejawow glebae ad scriptus, a wérod nich wy-
odrebni¢ mozna: a) tréjstopniowe manifestacje literackie i artystyczne typu: goral,
Polak, Europejczyk; b) podwojne obywatelstwo: matka — Polka, ojciec — Wtoch;
dziecinstwo w Casercie, mtodos¢ w Neapolu; ,,mata ojczyzna” w Polsce (Lublin),
Europejczyk. Jak wskazuje przyktad drugi, uktad ten moze si¢ komplikowac, jesli
bedziemy mie¢ do czynienia z rodzicami majacymi r6zng przynalezno$¢ narodowa,
a zarazem rézne miejsca wychowania: dziecinstwo w Casercie, ale mtodos¢ w Pol-
sce, w Lublinie. Okres$lony cztowiek moze wigc mie¢ dwie ,,mate ojczyzny”, dwie
rozne narodowosci i che¢ przynaleznos$ci do Europy; moga wiec tu wehodzi¢ w gre
az trzy ojczyzny: Polska, Wlochy, Europa. Autorzy artykutu Wiedza o regionie
w perspektywie antropologii kulturowej, w podrozdziale Region a literatura’
powotuja sie¢ na przyktad Jana Kochanowskiego. Pisza oni: ,,JJan Kochanowski,
ktory — jak powszechnie wiadomo — tradycyjnie »pisat sig« z Czarnolasu, byt
jednoczes$nie obywatelem Europy, ksztalconym w Krakowie, Krolewcu i Padwie,
z zawodu kancelista, z upodoban — dworakiem i ziemianinem, z talentu — poeta.
Regionalne do§wiadczenia Kochanowskiego nie wywarty zbyt wielkiego wptywu na
jego tworczo$¢ 1 nazywanie go »poeta kieleckim« brzmiatoby nieco zabawnie™'’.

Kochanowskiego nazywa si¢ poeta Czarnoleskim, ale tez ,,poeta Swietokrzy-
skim”. Swoj stosunek do Czarnolasu wyrazit on najpetniej w Piesni Swietojanskiej
o Sobotce i w niektorych fraszkach. Kielecczyzna dla tego poety stanowita ziemie
wazng — okoto 1550 roku stat si¢ on pierwszym polskim poeta regionalista. W jego
tworczosci odnotowac mozna dwie fazy: krakowska (dworska), tworzaca centrum
kultury polskiej i faza druga: czarnoleska, peryferyjna, opiewana jednak z wielkim
pietyzmem. Jest to droga inna od tej, jakg szli staropolscy poeci, rozpoczynajacy
swojg tworczos$¢ od motywow regionalnych. Szlak Kochanowskiego prowadzacy
od centrum do peryferiow miasta mial t¢ zalete, ze regionalizm stawatl si¢ tendencja
dojrzata; zaczeto nim okresla¢ ruch prowincjonalny, kulturowy i spoteczny, ktorego

¥ Tamze, s. 115-133.
10 Tamze, s. 125.
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celem byto usamodzielnienie si¢ wzgledem centrum kultury i literatury. Obok nazwy
»regionalizm” uzywano pod koniec XIX wieku nazw: federalizm, decentralizm
i wspomniany wyzej prowincjonalizm. Ostatecznie jednak zwyciezyt regionalizm,
stajgc si¢ nazwa czgsciej uzywang i pozbawiong negatywnego zabarwienia, jakie
miatl wyraz ,,prowincjonalizm”. Regionalizm ostatecznie upowszechnit si¢ nie
tylko we Francji, ale bez mata w catej Europie. Okreslat rozne ruchy kulturowe
oraz spoteczne, przeciwstawiajace si¢ dominacji osrodka centralnego. Regionalisci
chcieli uniezaleznic¢ si¢ od centrum wychodzac z zatozenia, ze dziejg si¢ w kultu-
rze, a szczegolnie w literaturze, rzeczy interesujace i wazne na peryferiach danego
kraju, nie tylko w Prowansji i innych obszarach Francji. Byto to zatozenie stuszne.

W latach dwudziestych i trzydziestych w Polsce pojawilo si¢ wielu autorow
1 artystow spoza osrodkow takich, jak Warszawa i Krakow, konkurujacych ze stolicg.
Juz wezesdniej, bo w pierwszej potowie XIX wieku, uksztattowato si¢ w Wilnie silne
srodowisko mtodych romantykow, niedlugo pozniej powstata szkota ukrainska,
ktora odegrata wazna role nie tylko na emigracji, ale takze w kraju. Wielkie doko-
nania kulturowe otwierat Pan Tadeusz Adama Mickiewicza. Zamyka t¢ tendencje
powies¢ Elizy Orzeszkowej Nad Niemnem.

Pozostaje problem literatur narodowych i regionalnych, ktérych nie powinno si¢
utozsamia¢. Wedhug Erazma Kuzmy literatura polska, podobnie jak i inne literatury
europejskie czy nawet Swiatowe, jest literaturg regionalng''. Koncepcja ta, nawigzu-
jaca do Marksa, nie do konca wydaje si¢ stuszna: jesli Niemcy, Polska i inne kraje
tworzg literatur¢ regionalna, to gdzie znajduje si¢ centrum, ktore w literaturze
Swiatowej zmienialo si¢ od czasow starozytnej Grecji? Literatury narodowe mogty
by¢ tworzone w roznych miejscach, mogly tez zmieniaé swoje wlasciwosci pod
wptywem procesow wewnetrznych i zewnetrznych. Centra kultur i literatur mogty
znajdowac sie¢ w Atenach, a nie w Azji Mniejszej (por. grecki styl azjanski). Centrum
kultury znajdowato si¢ w Rzymie, ale w dobie wczesnego renesansu przesuneto sie
do Toskanii (gtéwnie do Florencji). Rowniez centrum baroku w XVI i XVII wieku
to Wiochy. Francja stata si¢ centrum kultury w dobie Os$wiecenia (a moze dzieli to
centrum z Anglig?). W dobie romantyzmu na plan pierwszy wysunely si¢ Niemcy,
ale czy poezja i romantyczna filologia polska stanowig cz¢$¢ kultury regionalnej?

W historii Europy i $wiata nierzadko jest tak, ze kultura tworzaca centrum
staje sie kultura prowincjonalnag, a kultura peryferyjna awansuje do roli kultur
centralnych. Czgsto istnieje zatem nie jedno, lecz dwa lub kilka centréw kultury.
Kazdy niemal nar6d posiada swoje centrum i swoje regiony. W Polsce na skutek
zaborow powstaty w XIX wieku wazne, centralne osrodki kulturowe: dla austriac-
kiej Galicji — Krakéw i Lwow, dla zaboru rosyjskiego — Warszawa i Wilno, dla
zaboru pruskiego — Poznan.

"E. Kuzma, Regionalizm [w:] Stownik literatury polskiej XX wieku, red. J.A. Brodzka, Wro-
ctaw—Warszawa—Krakow 1993, s. 926.
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Wszelkie ,,proby analizy i krytyki globalnej kultury masowej w dyskursie na-
ukowym ostatnich lat zwrocily uwage na zagadnienia wzajemnych oddziatywan
kulturowych. Wyobrazeniom o kulturze jednorodnej przeciwstawiane sg wzorce
kultury jako tworu synkretycznego, prowadzacego do przewartosciowan, zroznico-
wania i degradowania. Tozsamo$¢ pojmowana jest zatem nie jako co$ jednolitego,
zwartego, lecz heterogenicznego. Wraz z nastaniem postkolonialnego sposobu my-
$lenia i warto$ciowania, stawiajacego pod znakiem zapytania dotychczasowe normy
i pojecia, cechy charakterystyczne narodow i tym samym literatury narodowej
przestaja by¢ jednoznaczne [...]. Zamiast historii, podkreslajacej homogenicznos¢
kultury narodowej, pojawia si¢ jej zupetna odwrotno$¢ albo nawet wiele roznych
uje¢ historycznych tego samego problemu. [...] Teksty literackie rozwazane sa przy
tym z uwzglednieniem ich ,,wyimaginowanej geografii”, problemu posiadania
miejsca i jego utraty; ich tzw. kognitywne mapy stanowig zrodto refleksji i krytyki
dla kulturowych i politycznych sit'2.

Przyjmuje sig, ze istnieja dwa typy regionalizmu. Typ pierwszy: a) o zasiggu
og6lnym (percypowany w catym kraju), z jezykiem ogolnym (literackim) lekko
zabarwionym regionalnie, z semantyka i wartosciami uniwersalnymi. Typ drugi:
a) o zasiegu lokalnym (obecnym na okre$lonym obszarze), z gwara ludowa, sty-
lizowang wybidrczo, z semantyka i warto§ciami folklorystycznymi. Oprécz tego
wyrdzni¢ mozna struktury mieszane, na przyklad jezyk ogdélny narracji lub gwara
w dialogach. Wydaje sig, ze tendencja rozwojowa regionalizmu polskiego wigze
si¢ z pelng lub czgsciowa eliminacja gwary ludowej. Rosnie przewaga form i war-
tosci ogodlnych, zwlaszcza jezyka ogodlnopolskiego (literackiego). RoOwnoczesnie
jednak tworzy si¢ komunikacja gwarowa, np. $laska, w okreslonych typach tekstu
(anegdoty, basnie, legendy, piesni ludowe). Gatunki te nie maja wigkszego wplywu,
albowiem ich funkcjonowanie ogranicza si¢ do sfery zabawy, humoru, kolorytu,
ludowych imprez itp.

Najwazniejszymi cechami pisSmiennictwa regionalnego s3: wyrazanie odrebno-
$ci, manifestowanie tozsamosci, czeste wystepowanie tendencji do samodzielnego
bytu, autonomii w sferze kultury, czestotliwo$¢ tzw. regionalizmow w sferze jezyka,
w komunikacji oralnej, potocznej, postugiwanie si¢ gwara, a jeszcze czegsciej — je-
zykiem mieszanym ogdlnym i gwarowym, z domieszkami regionalizméw. Jezyk
odgrywa waznag rolg jako przejaw odmienno$ci wobec innych odmian jezyka naro-
dowego lub etnicznego. Istniejg przypadki traktowania gwary lokalnej jako mowy
przeciwstawiajacej si¢ jezykowi ogdlnemu (literackiemu). Niektorzy mieszkancy
Slaska Gérnego przeciwstawiaja (na zasadzie opozycji) jezyk $laski jezykowi
polskiemu, cho¢ wszystkie odmiany gwary $laskiej (cieszynska, gornoslaska,

12 G. Cepl-Kaufmann, A. Johanning, Moje serce jest za duze dla jednej ojczyzny a za mate dla
dwoch. Rene Schickele i August Scholtis [w:] NowoczesnosS¢ i regionalizm w tworczosci Augusta
Scholisa, red. G.B. Szewczyk, Katowice 2004, s. 173.
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dolnoslaska) prezentujg zar6wno w ujeciu historycznym, jak tez synchronicznym,
wymienione geo-spoleczne warianty polszczyzny.

Erazm Kuzma pisze: ,,Pojecie literatury regionalnej zaktada jej zwiazek z okre-
$long przestrzenig geograficzng. Zwiazek ten moze by¢ rozumiany dwojako. Po
pierwsze — jako wplyw tej przestrzeni na specyficznos¢ powstajacej w jej obrebie
literatury, przy czym ta specyficzno$¢ moze by¢ zarowno spontaniczna, jak i wy-
muszona, zracjonalizowana okreslong polityka kulturalng czy zapotrzebowaniem
czytelniczym. Po drugie — jako wptyw okreslonej przestrzeni na typ komunikacji
literackiej, ktora jest obojetna na specyficznos¢ literatury, jej semantyke, warto$¢'.
Takie ujecie sprawia, ze w przypadku drugim regionalizm (bogaty w semantyke
1 warto$ci) przestaje istnie¢ i moze by¢ w réoznych podziatach pominigty.

Miedzy literaturg a przestrzenig istnieja bliskie zwigzki, podobnie jak migdzy
literaturg ludowa (folklorem) a literaturg ogdlnonarodowsg, nawigzujacg wprost
do folkloru. Istnieje tez zalezno$¢ migdzy krajobrazem literackim a charakterem
opisywanej ziemi. W literaturze polskiej, zarowno w poezji, jak i w prozie, na
plan pierwszy wysuwa si¢ natura, wlasciwosci przestrzeni (np. gory, gesty las,
malownicze jezioro czy rzeka itp.). Ten szczegdlny zwigzek literatury z malow-
niczg przestrzenig, widokami, niezwyktymi pejzazami trzeba uzna¢ za niemalze
stalg ceche literatury polskiej, poczynajac od Pana Tadeusza Adama Mickiewicza
i konczac na poezji Bolestawa Lesmiana (por. tomik £gka) czy prozie Olgi Tokar-
czuk. Autorzy studium Genius loci w kulturze europejskiej, podejmujacy tematyke
pejzazu Kampanii, ze szczeg6lnym miejscem, jakie zajmuje w nim Neapol, napisali:
»Studia zebrane w przedstawianym Czytelnikowi tomie sag owocem zainteresowania
przestrzenig nie jako zwyklym ,,pojemnikiem”, w ktéorym uptywa zycie cztowieka,
lecz jako podstawowym ontologicznym zywiolem, bez ktoérego nasze bytowanie
nie byloby mozliwe. Chodzi zatem najpierw o to, by — zanim zajmiemy si¢ tym czy
innym konkretnym miejscem — odnowi¢ poczucie wagi i znaczenia przestrzeni jako
sity ksztattujacej emocjonalne i racjonalne sposoby konstruowania egzystencji”'*.

Najwigcej elementow regionalnych maja w istocie opisy. Stanowig one bardzo
wazny sktadnik wiekszo$ci utworéw Zeromskiego i wyrdzniajg sie swoim charak-
terem: nie sa rozproszone, kumuluja si¢, tworzac rozwinigte partie narracji. Taka
funkcje deskrypcji przejat Zeromski z Sonetéw krymskich oraz z Pana Tadeusza
Adama Mickiewicza, rozwinat ja jednak w postaci ustepow wydzielonych, samo-
dzielnych i zapowiadajacych zmiang w strukturze fabularnej powiesci. Kazimierz
Wyka pisal w swoim studium Pogranicze powiesci: ,,Zeromski zostal uznany za
mistrza krajobrazu, odczucia natury i mistrza stowa. W licznym opisie krajobrazu
nie mozna pojs$¢ dalej niz on... Przerost opisu, na ktéry tylekroc¢ i jakze stusznie
zzymat si¢ Norwid, jest jedng z mistyfikacji artystycznych naszej literatury. Bo to

13 Tamze, s. 925.
14 T. Stawek, A.Wilkon, Wprowadzenie [w:] Genius loci w kulturze europejskiej..., dz. cyt., s. 7.
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niby obserwacja, niby doktadno$¢ widzenia, ale w istocie prowadzg one do wer-
balizmu. Sztuka prawdy staje si¢ tylko sztukg odcienia stownego™'>.

Z natury rzeczy opisy przyrody w literaturze XIX i poczatkach XX wieku mialy
charakter statyczny i malarski. Na plan pierwszy wysuwat si¢ opis, podobnie poste-
powali pisarze budujac poszczegolne partie utworu. Opowiadania Zeromskiego s3
przyktadem wielkiej literatury najglebiej zaangazowanej w wazne sprawy ludzkie.
Ale tendencja nie jest zawarta w pouczeniu. Sg to obrazy przenikni¢te bogatg wiedza
0 zyciu spolecznym, wewnetrznych doswiadczeniach spotecznych i wewnetrznych
doswiadczeniach cztowieka. Naczelny motyw ideowy jest u Zeromskiego zawsze
uwiktany w skomplikowany splot spraw ludzkich i ukazany na tle konkretnego miej-
sca. Jesli na przyktad powiadamy, ze opowiadanie Zmierzch to przyktad niedoli bezro-
botnej biedoty wiejskiej, to jednoczes$nie wiemy, ze 6w przyklad zostat rzucony na tto
z artyzmem zarysowanego krajobrazu. Obecno$¢ przyrody w utworach Zeromskiego
nie ma nic wspolnego z literackim szablonem, ktéry wprowadza ja jako tto fabuty, jest
natomiast wyktadnikiem postawy w pewnym sensie krajoznawcy raczej, niz literata.
Byl on bowiem, by powtorzy¢ za Julianem Krzyzanowskim, ,,krajoznawcg-artysta,
wiecznie spragnionym wrazen, zawsze gotowym zaobserwowany material wples¢
w tok tej czy innej powiesci, nie jako akcesorium, jako dekoracje, jako stereotypowy
,,0pis przyrody”, lecz jako kompleks glebokich przezy¢ ukazujacych bezposredni
zwigzek czlowieka z otaczajacym go Swiatem, przezy¢ utkanych z najrozmaitszych
elementow, w ktorych jest wszystko procz literackiego szablonu™'¢,

Jak pisat T. Stawek: ,,tematyka genius loci, ktory rozumiemy jako badanie spo-
sobu zapisu i opisu przestrzeni bedacej podstawowa sytuacja bytowa czlowieka,
nie tylko jest splotem historycznych, estetycznych, ekonomicznych czy politycz-
nych okolicznosci, okres$lajacych nasze decyzje, ale ktérg takze modyfikujemy
swym dziataniem. Owo sprzgzenie zwrotne jest tym, co szczegodlnie interesujace
w relacjach migdzy cztowiekiem a przestrzenig”!’. Spostrzezenie to ilustruja
liczne motywy krajobrazowe zawarte we wczesnych opowiadaniach Stefana Ze-
romskiego. Pisarz, zachwycony ojczysta przyroda i uczuciem tym nasycajacy swe
pejzaze, umiat niekiedy w obrazach widzianego $wiata laczy¢ liryczne wzruszenie
z ostro$cig rysunku i ogromng kolorystyczng wrazliwoscia.

Zeromski w swojej technice prozatorskiej poszedt w $lady romantykow i pozy-
tywistow — jesli porownac obszerne, wspomniane juz opisy spod piéra Mickiewicza
czy Elizy Orzeszkowej w Nad Niemnem. W deskrypcjach Zeromskiego istniala jednak
pewna innowacja, polegajaca na przesunigciu opisow w sfere fabuly i w efekcie —na
dynamizacji relacji deskrypcyjnej, jak chocby w Syzyfowych pracach, gdzie opis po-
jawia si¢ w czesci VI powiesci i przynosi widzenie obrazow swigtokrzyskich w ruchu.

15 K. Wyka, Pogranicze powiesci, Warszawa 1974, s. 38.

16 J. Krzyzanowski, Magia ziemi w dziele Stefana Zeromskiego. Dwa szkice o Zeromskim [w:]
J. Krzyzanowski, W kregu wielkich realistow, Krakow 1972, s. 277-78.

\7 Genius loci w kulturze europejskiej..., dz. cyt., s. 8.
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Opis wspotgrajacy z tematem opowiadania, niezatrzymujacy rozwoju fabuty, jest wia-
Sciwszy nowszej epice, zwlaszcza nowelistycznej i czgsciowo powiesciowej's. Opis
tego rodzaju nie wyodrebnia si¢ wyraznie w toku odpowiadania, nie przerywa ciagu
wydarzen, lecz jak gdyby roztapia si¢ w tekscie opowiadania: ,,dopiero nazajutrz rano
pluchota bi¢ przestata, cho¢ wiatr weale nie ucicht. Chmury lecialy wysoko, poprze-
dzielane glebiami cieniow o ksztattach dziwacznych. Pod wiatr i jakby na spotkanie
obtokow ciagnety juz stadami [...] podmuchy wichréw podnosity je i odpychaty na
powrdt, nieraz zabawnie wytamywaty im skrzydta do gory albo kamieniem ciskaty
ku ziemi. Nad padling w polu lezaca ptactwo krazy¢ poczgto, znizyto lot usilnie i po
dlugim mocowaniu si¢ z wichura siadato na zagonach z daleka™"’.

Okres$lenia opisowe przenikaja bardzo silnie w tkanke opowiadania, nie ha-
muja jego tempa i nie mogg by¢ traktowane jako forma stylistyczna zdecydowanie
odrebna. Ten typ opisu, osadzonego mocno w opowiadaniu, niekiedy catkowi-
cie przez nie wchlonigtego, znany jest we wspotczesnej prozie amerykanskiej,
zwlaszcza za$ z utworéw Ernesta Hemingwaya. W opowiadaniach Zeromskiego
pejzaz, natura, sg ttem w pewnym sensie autonomicznym, lecz bywaja zazwyczaj
organicznie zwigzane z sytuacja cztowieka, z miejscem jego pobytu, z okreslong
przestrzenig. W swoich utworach pisarz czgsto postuguje si¢ analiza psycholo-
giczng, gdzie w skrupulatnym i doktadnym opisie zawiera nurt doswiadczen i na-
strojow wewngetrznych, utrwala jaki$ stan czy proces psychiczny. Jak stwierdzit
David Wyatt, ,,istniejg dwie fazy lokalizowania si¢ cztowieka w przestrzeni: to,
co w sposob zrozumialy zaczyna si¢ od topografii, konczy si¢ na historii jako na
zapisie metod naszego zakotwiczenia w miejscu: Aby kultura byta umiejscowiona,
musi ona jednocze$nie by¢ reakcja na pewne miejsce i zapisem owego reagowania.
[...] »Ziemia« zaczyna si¢ od gleby, pejzazu, terytorium, lecz przechodzi w pismo,
historie, literature. Umiejscawiamy si¢ nie tylko poprzez samo miejsce, ale takze
poprzez jezykowy zapis naszego poczucia miejsca’?’. Pierwszym tworca polskim,
ktory §wiadomie i z entuzjazmem wprowadzit do poezji polskojezycznej motywy
regionalne (podkre$lam: motywy!) byt Jan Kochanowski, jako autor wielu fraszek
(np. Na lipe) czy Piesni (np. Piesi Swietojarska o Sobétce).

W okresie baroku, w ktorym jest duzo rgkopisow i mato drukéw, watki regionalne
pojawiaja si¢ rzadko i bez arkadyjskich akcentow, tak wyrazistych u Kochanowskiego.
Barok przeciwstawia wie$, dom, dworek — miastu i patacom, wprowadza sarmacka
wizje zycia, ale jego sielskie obrazy i refleksje majg raczej charakter ogélny, metafi-
zyczno-religijny, czego przyktadem sg portrety pigknych kobiet i zacnych, dzielnych
mezow. Nie ma przeciwstawien w przestrzennym uktadzie: centrum — peryferie,
stolica — prowincja, natura — kultura. Podobnie jest w Oswieceniu.

18 K. Wyka, Pogranicze powiesci..., dz. cyt., s. 38.
198, Zeromski, Rozdziobig nas kruki, wrony [w:] Opowiadania, Warszawa 1973, s. 26.
2D. Waytt, The Fall into Eden. Landscape and Imagination in California, Cambridge 1986, s. 15.
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W Polsce regionalizm literacki pojawia si¢ w dobie romantyzmu. Dwie kate-
gorie przestrzenne: miasto i wie$ utrzymuja si¢ odtad jako zjawisko powtarzane
i przynoszace liczne artystyczne i duchowe korzysci; wystepuje w poezji Adama
Mickiewicza, szczegolnie w Panu Tadeuszu (motywy Litwy jako ojczyzny — kraju
basni i picknej przyrody przynosza opozycje: dworek — zascianek). Silne akcenty
regionalne przyniosta cata romantyczna ,,szkota ukrainska”, z tendencja do mito-
logizacji Kresow, zwtaszcza Litwy, cho¢ w poezji tworcow wschodnich wystepuja
dos¢ czesto obrazy dalekie od sielanki. Zatem region i regionalizm to pojgcia ma-
jace dwojaki sens: szeroki lub waski. Znaczenie szerokie wystepuje w zdaniach
typu ,,region potudniowo-zachodniej Europy”, ,,regionalizm zagt¢biowski”, region
tarnowski, ,,region podhalanski” itp. Nas interesuje znaczenie wyrazu regionalizm
w znaczeniu $wiadomej, zamierzonej tendencji kulturowej (np. literackiej, poetyc-
kiej), zwigzanej z okreslong przestrzenia i z historia, z kultura okreslonej ziemi,
z architektura, z folklorem, z krajobrazem, z dzietami natury. Termin regionalizm
jest w tych przypadkach scisle zwigzany z kultura, a w jej obrebie z poezja i proza.
Regionalizm w literaturze cechujg przy tym takie wtasciwosci, jak: a) zwigzek z da-
nym terenem i miejscowoscia, b) oparcie na faktach, na autentycznych zdarzeniach,
¢) ograniczenie fikcji na rzecz opisoéw rzeczywistych, d) daznos¢ autorow i innych
tworcow do oddania walorow, pickna, waznos$ci opisywanych miejsc, do poszu-
kiwania warto$ci duchowych, e) mitologizacja ziemi, traktowanie jej jako ,,malej
ojczyzny”, gloryfikowanie domu i czas6w dziecinstwa. Bardzo czesto motyw ziemi
utraconej czy ,,ziemi obiecanej” zyskuje warto$¢ religijng (np. motyw pielgrzyma
lub wygnanca), zatem regionalizm literacki nierzadko wigze si¢ z tematem podrozy,
wygnania, z kategorig czasu. Pojecie literatury regionalnej z natury rzeczy koja-
rzone jest z okreslong przestrzenig geograficzng. Mozna je pojmowac jako wptyw
tejze przestrzeni geograficznej na specyfike powstajacej w jej obrebie literatury,
lecz takze jako wptyw okreslonego regionu kraju na rodzaj komunikacji literackie;.

Po 1918 roku badacze inaczej zaczeli postrzegac¢ sprawe zdefiniowania regiona-
lizmu w literaturze, odwotujac sie do utworéw Stefana Zeromskiego, chetnie nawig-
zujacych do ludowych legend, podan, przypowiesci i opowiadan przekazywanych
z pokolenia na pokolenie. Stanistaw Kolbuszewski zwracat uwage na czynnik, ktory
wedtug niego definiowat istote i rolg literatury regionalnej: ,,utwér ma charakter
regionalny, jezeli zawiera elementy specyficznych wtasciwosci lokalnych, cechy
danego srodowiska, ktore pozwalaja je w danym utworze zidentyfikowacé™?!. Takich
identyfikacji mozemy si¢ doszukac¢ w utworach wpisujacych si¢ w wielki i modny,
zwlaszcza w okresie Romantyzmu i Mlodej Polski temat podrozy do Wtoch. Maria
Dabrowska stwierdzita, ze ,,Podr6z do Wtoch to wielki temat kultury europejskie;.
Ma on wielowiekowg tradycje. Historycznie zmienne obrazy Wtoch sktadaja sie
na dzieje widzenia, przezywania i opisywania tego kraju przez podrézujacych.

21'S. Kolbuszewski, Regionalizm jako zjawisko literackie, ,,Dziennik Poznanski” 1933, nr 51.
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Oczywi$cie zmieniaja si¢ same Wtochy, ale zmienia si¢ przede wszystkim sposob
ich widzenia, kategorie, w ktorych sa uymowane, jezyk ich opisu. Zawsze powstaje
napiecie migdzy stereotypem a oryginalno$cia spojrzenia”?.

W ksiazce Nimfy oko blekitne. Obrazy Neapolu w poezji polskiej XIX i XX wieku
mozemy przeczytac: ,, Ten pickny zakatek Europy wraz z niepowtarzalng urodg Zatoki
Neapolitanskiej narzucal wcigz atrakcyjng wizje $wiata, oferujac bogactwo i niezwy-
kta r6znorodnosc¢ regionalna, ktéra mogta si¢ okazaé intrygujaca dla tworcoéw z innych
krajow”?. Fascynacja XIX i XX-wiecznych poetow polskich owg rzeczywistoscia
widoczna byta w samych sposobach werbalizacji przedstawionego realnego §wiata,
w daznosci do uchwycenia wielu zjawisk 1 szczegotow. Tworcy tacy jak A. Mickie-
wicz, J. Stowacki, Z. Krasinski, C.K. Norwid, T. Lenartowicz, K. Tetmajer, L. Staff,
A. Stonimski, K. Wierzynski, T. Rézewicz, R. Brandstaetter i wielu innych dazyli
glownie do uchwycenia genius loci opisywanych miejsc, ich obrazkéw 1 wedut, mimo
7e nie zawsze kojarzyty sie one z biblijnym rajem czy klasyczna arkadia.

Jeden z cenionych badaczy pytat: ,,czym jest genius loci dla cztowieka wspot-
czesnego? Czym jest dla cztowieka zyjacego w dobie ponowoczesnej, kiedy cze-
sciej doswiadcza si¢ atopii lub Nie-Miejsca (Non-Lieu), jak powie Marc Auge’
w swojej ksigzce — wprowadzeniu do antropologii nadnowoczesnos$ci™*. Genius
loci rozumiane zgodnie z tradycjg antyczng jest przyjaznag czlowiekowi opie-
kunczg przestrzenig. Jest to przestrzen niepowtarzalna, jedyna w swoim rodzaju,
przestrzen, z ktora jednoznacznie mozemy si¢ utozsamic¢ a wiec przestrzen, ktora
wyznacza cztowiecza tozsamos¢, dlatego najlepiej byloby méwi¢ o niej przez
,ja’®. Regionalizm przejawiajgcy si¢ m.in w dazeniu do opisu osobliwos$ci re-
giondw, ukazujacy problem zakorzenienia cztowieka w przyjaznej przestrzeni jest
niczym innym jak realizacja tego postulatu. W eseju Miejsca utracone Czestaw
Mitosz pisatl, iz ,,zakorzenienie jest zapewne stala potrzeba natury ludzkiej. Moze
faczy sie to jako$ z prawami ludzkiego organizmu, a $cislej z prawem rytmu. To,
co znane i swojskie, pozwala utrzymac ten sam rytm wewnetrzny, o ktorym mato
wiemy, co nie znaczy, ze nie istnieje”. Jedno jest pewne: kwestia literackiego zapisu
duchowego zwiazku cztowieka z kultura regionu jest w dzisiejszej rzeczywistosci
aktualna i potrzebna. Wigze si¢ ona z rozwojem antropologii kulturowej, ale ma tez
inne cele: rozpoznanie kulturowego dziedzictwa Europy, jej regiondw, miast czy
innych zabytkowych obiektoéw, ktore odegraty wazng role w historii i ktore nadal
pretenduja do petnienia istotnych funkcji w jednoczacej si¢ Europie.

22 Cyt. za E. Nawrocka, Osoba w podrozy. Podréze Marii Dgbrowskiej, Gdansk 2002, s. 9.

2 T. Wilkon, Nimfy oko blgkitne. Obrazy Neapolu w poezji polskiej XIX i XX, Katowice 2006,
s. 12. Ksigzka jest wydana rowniez w wersji wloskiej: T. Wilkon, Napoli nella poesia polacca XIX
e XX secolo, Napoli 2005.

2 A. Dziadek, Genius loci albo (za)mieszkanie w stowach [w:] Genius loci — mappa della ricerca,
Napoli, red. B. Malska, K. Wojcieszuk, Katowice 2010, s. 80.

25 Tamze, s. 80.
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Terminologia i profesjonalizmy jezyka biznesu w kontekscie
spotecznym i kulturowym

Terminology and characteristic idioms of the business language

Streszczenie

Autor bada komunikacj¢ zachodzaca w korporacjach. Pomimo iz angielskie terminy zostaly juz
spolszczone, zostajg one przyswojenie na nowo — poprzez zapozyczenia wlasciwe, nieulegajace spol-
szczeniu. Podjeta problematyka jest proba wyodrebnienia specyficznych wlasciwosci jezyka biznesu
z jego odwotywaniem si¢ do waznych funkcji i warto$ci humanistycznych. Przedmiotem artykutu jest
ponadto przybliZenie obrazu jezyka biznesu jako odmiany, ktora zaczeta odgrywacé coraz wigksza role
juz w latach 80. XX wieku. To spowodowato, ze znaczna cz¢s$¢ stownictwa i gatunkow tekstowych
zostala zasymilowana do wspoétczesnej polszezyzny. Jezyk biznesu jest dzietem specjalistow, przy
czym zakres specjalnos$ci waznych dla dziatalno$ci biznesowe;j jest stosunkowo duzy, gdyz w obregb
pola semantycznego biznesu wchodzg nawet takie dziedziny, jak kultura biznesu, psychologia biznesu,
ceremonie i obrzedy biznesowe. Nastawienie na masowego konsumenta wirtualnych dobr biznesu
sprawito, ze stownictwo z nim zwigzane jest dzisiaj, mimo do$¢ krotkiego czasu trwania, bogate
i aktywne. Autor glowny nacisk ktadzie na aspekty socjolingwistyczne, przedstawiajac jednoczesnie
autentyczne przyktady uzycia jezyka biznesu.

Stowa kluczowe: odmiany jezyka, jezyk biznesu, profesjolekty, korpolekty, korpomowa.

Abstract

The author’s research focuses on communication within corporations. Despite being polonised,
English terms are adopted once again — through loanwords which do not become polonised. An attempt
is made at extracting certain specific characteristics of the language of business with is references
to important functions and humanistic values. In addition, the objective is to explain the picture of
the language of business as a variety that played an increasingly important role already in the 1980s.
In this way, a large portion of vocabulary and genres has been assimilated into Modern Polish. The
language of business is the work of experts and has a relatively wide scope of specialisations relevant
to business activities, as the business semantic field includes areas such as the culture of business,
the psychology of business, business ceremonies and traditions. Owing to its orientation on the
mass consumer of virtual business goods, today’s business vocabulary, despite its short history, is
rich and active. The Author puts emphasis on sociolinguistic aspects of business language and its
manifestations in business activities.

Keywords: language varieties, language of business, professiolects, corpolects, corpo language.
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Wprowadzenie

Celem pracy jest przedstawienie zmian we wspotczesnym jezyku polskim na
skutek asymilacji angielskich zapozyczen jezykowych. Gtéwnym przedmiotem
analizy jest komunikacja wewnetrzna firmy. Autor odpowiada na pytanie, czy
doszto do utworzenia si¢ si¢ tzw. jezyka biznesu, a jesli tak, jakie sq jego cechy
charakterystyczne. Praca dzieli si¢ na czg$¢ teoretyczng dotyczaca zagadnienia
jezyka biznesu oraz na czg$¢ praktyczna, w ktorej przedstawiono przyktady jego
uzycia. O cechach jezyku biznesu pisali m.in. Romuald Cudak, Jolanta Tambor czy
Paolina Potgga'. Analizy pojgcia i jezyka korpomowy dokonata m.in. Agnieszka
Cierpich?. Obok ,,profesjolektu” pojawily si¢ zatem terminy: ,,korpolekt” czy
,socjolekty korporacyjne”. Lingwistycznej oceny jezyka rachunkowosci dokonata
Svetlana Rogozina®, ktora podzielita jezyk na naturalny oraz specjalistyczny. Ana-
lizy pragmalingwistycznej lingwistycznych srodkow perswazji dokonata Magdalena
Smolen-Wawrzusiszyn*. O jezyku reklamy pisata m.in. Agnieszka Fus, z kolei
o retoryce reklamy Piotr Lewinski®. Zbior przyktadéw zastosowania zapozyczen
z jezyka angielskiego obrazuje komunikacjg, jaka zachodzi wewnatrz firmy nie
tylko w rozmowie z klientem, lecz takze pomiedzy pracownikami postugujacymi
si¢ wsp6lng odmiang jezyka i na ktorych oddziatuje konkretna kultura organiza-
cyjna firmy. Jezyk biznesu jest tu zatem analizowany z uwzglednieniem kontekstu
spotecznego i kulturowego. Ukazane sg zard6wno niektore formy dialogu, jak i po-
szczegollne, zastyszane w srodowisku biznesowym akty mowy, wyrazy oraz style.

Pojecie jezyka i jego odmiany

Termin ,,jezyk” traktowany tu bedzie jako pojecie odmienne od tego, jakie
przyjelo si¢ w lingwistyce strukturalistycznej, tj. w znaczeniu /angue (tak jak to

i

'R. Cudak, J. Tambor, Czy istnieje polski jezyk biznesu?, “Acta Universitatis Lodziensis’
1996, z. 68; P. Potega, A4 linguistic account of business English, “Zeszyty Naukowe Uniwersytetu
Rzeszowskiego” 2016, Vol. 13, z. 93.

2 A. Cierpich, Socjolekty korporacyjne jako przykiad polsko-angielskich kontaktow jezykowych [w:]
Swiat stow. Jednosé w réznosci, red. M. Pachowicz, K. Choifiska, Tarnow 2017; A. Cierpich, Zapozycze-
nia angielskie w polszczyznie korporacyjnej, https://www.researchgate.net/publication/335893371 Za-
pozyczenia_angielskie w_polszczyznie korporacyjnej, 2019 (dostep: 20.01.2022 r.).

3 S. Rogozina, Lingwistyczna ocena jezyka rachunkowosci, ,,The Wroclaw School of Banking
Research Journal” 2015, Vol. 15, nr 4.

* M. Smolen-Wawrzusiszyn, Emotywne srodki perswazji reklamowej w Internecie [w:] Wyrazanie
emocji, red. K. Michalewski, £.6dZ 2006.

5 A. Fus, Jezyk reklamy jako narzedzie perswazji i manipulacji na przykladzie wybranych polskich
spotow telewizyjnych, ,Investigationes Linguisticae” 2015, Vol. 19; P. Lewinski, Retoryka reklamy,
Wroctaw 2008.
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proponowat Karol Dejna®), ale takze rézne od tego, z jakim mamy do czynienia
w dzisiejszej lingwistyce tekstu, gdzie jezyk réwna sie tekst (w znaczeniu, jakie
nadat temu terminowi Ferdynand de Saussure). Z wielu powodéw definicja de
Saussure’a, traktujaca jezyk jako system systemow byla zbyt waska, a zarazem
zbyt abstrakcyjna, bardziej w niej chodzito o logiczne siatki relacji i modelowe
schematy, anizeli o autentyczng realno$¢ jezyka ludzkiego, gdzie tad, porzadek
zderza si¢ z przypadkiem i odstgpstwem od regut. W przedstawionej pracy chodzi
o zachowanie pojecia systemu jezykowego jako zespotu jednostek jezykowych
i jako ich struktury, tj. wewnetrznych relacji taczacych te jednostki. System jest
realno$cig. Jest bytem empirycznym, nie nalezy jednak traktowa¢ go jako kon-
struktu logiczno-myslowego. Jezyk ma oczywiscie aspekt czy charakter systemowy,
ale ma tez i inne aspekty, zwigzane z jego stownictwem, sktadnia, linearnoscia
wypowiedzi werbalnej, 1 — rzecz oczywista — tekstowoscig. Mozna by tu przyjac
najprostsze, ale i zarazem chyba najbardziej operatywne rozumienie jezyka jako
uktadu stownictwo plus gramatyka.

Obie te realnosci jezykowe tworza warunek podstawowy i konieczny dla utwo-
rzenia tekstu. Z pewnego jednak punktu widzenia podstawowa jednostka znakowa
jezyka jest leksem. Jest on z jednej strony jednostka twarda (stabilng, statg), ktora
moze istnie¢ samodzielnie jako znak, nazwa rzeczy lub pojecia, moze tez by¢ uzyty
w réznych kontekstowych wariantach fleksyjno-syntaktycznych. W stosunku do
leksemow gramatyka spetia rolg stuzebng, umozliwiajac powstawanie komunika-
tow zdaniowych i tekstowych. Leksem zajmuje w naszych rozwazaniach o jezyku
funkcje i miejsce centralne, co schematycznie mozna przedstawi¢ w ten sposob:

fonem — morfem — |leksem| — zdanie — tekst

Leksem jest odbiciem tego, co ,,mate”, ,,elementarne” w jezyku, ale i zarazem
tego, co wigze go z innymi leksemami, jako sktadnikami zdan i tekstow, w odniesie-
niu do nizszych hierarchii j¢zyka, takich jak fonologia i morfologia, pozostawiajac
poza obrgbem tych pojec¢ stownictwo 1 tekst. W zwiazku z powyzszym nalezy
odrozni¢ systemowe odmiany jezyka (fonetyczne, stowotworcze i fleksyjne — sa
to odmiany gramatyczne) od odmian niesystemowych (niezbedne do tworzenia
tekstu, czyli stowa). Te rozroznienia zostaty juz wprowadzone przez Aleksandra
Wilkonia w Typologii odmian jezykowych wspolczesnej polszczyzny’. Od dawna
zadomowity si¢ w jezykoznawstwie podstawowe terminy nazywajace te odmiany:
jezyk literacki, kulturalny, dialekt kulturalny, dialekt ludowy, narzecza, gwary
ludowe, gwary Srodowiskowe i zawodowe, gwary regionalne, zargony.

¢ K. Dejna, Ile mamy jezykoéw polskich?, ,,Acta Universitatis Lodziensis” 1980, z. 1, s. 30-41.
T A. Wilkon, Typologia odmian jezykowych wspélczesnej polszczyzny, Katowice 1987 (wyd. 11,
2000).
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Oprocz tych podstawowych termindw wyrdzniajacych rézne odmiany jezy-
kow srodowiskowych, pojawily si¢ takze nazwy odmian funkcjonalnych, przede
wszystkim na obszarze stylistyki, okreslanych czesto terminem ,,styl”: styl potoczny,
kancelaryjny, urzedowy, retoryczny, publicystyczny, naukowy, artystyczny® itd.
W zasadzie przez dtugi czas w jezykoznawstwie polskim dominowat nastepujacy
schemat typologiczny:

1. jezyk literacki (inne terminy: jezyk kulturalny, dialekt kulturalny, narzecze
ogolne, jezyk ogolny),

2. dialekty i gwary ludowe (narzecza, mowa ludu),

3. jezyki,gwary”, zargony srodowiskowe, zawodowe i regionalne, j¢zyk ztodziej-
ski, gwara wi¢zienna, gwara warszawska, zargon ztodziejski itp.

Przygodnie tylko zajmowano si¢ wewngtrznymi odmianami jezyka ogolnonaro-
dowego’. Odmiany systemowe to jezyk ogdlny i gwary ludowe, w ktorych rdznice
fonetyczne i fonologiczne oraz fleksyjne (w niniejszym zakresie stowotwodrcze)
odgrywaja istotng role. Co do innych, niesystemowych odmian jezykowych, trzeba
jednak wprowadzi¢ pewne istotne korekty i uzupetnienia.

We wspomnianej pracy Aleksander Wilkon poczynit rozréznienia pionowych
odmian jezykowych na: socjolekty (odmiany spoteczne jezyka, np. jezyk zotierski)
— profesjolekty (jezyk zwigzany ze srodowiskiem zawodowym) — biolekty (jezyk
zalezny od cech fizycznych cztowieka: kobiety lub mezczyzny [jezyk tekstu]) —
psycholekty (odmiany jezyka ze wzgledu na odmiany psychojezykowe). Termin
,profesjolekty” nalezy odnies¢ do tych odmian jezyka, ktore w pracach badaczy
zachodnich okre$la si¢ terminami: odmiany specjalne, rejestry, stownictwo spe-
cjalne (fachowe).

Dla odmian (wariantow) socjalnych jezyka wazng role bedzie spetnia¢ stow-
nictwo, jednak potrzebne tu bedg pewne uscislenia. Odmiany profesjonalne maja
to do siebie, ze wystepuja w trzech postaciach:

1. jako zargon potoczny, uzywany wewnatrz danej grupy spotecznej w kontaktach
niesformalizowanych, nieoficjalnych;

2. jako odmiana jezyka ogdlnego, otwarta na szeroki zasieg ogdlnospoleczny;

3. jako odmiana $ci$le profesjonalna, powigzana z nauka, nauczaniem, pedagogika

1 dziatalnos$cig praktyczng, gospodarczg.

Mozna by tu podaé przyktad jezyka srodowisk medycznych, gdzie mamy do
czynienia z gwarg uzywang wytacznie w obrebie lekarz-lekarz-pielggniarka-pie-
lggniarka, por. np. zwrot ,,zwalit na pigtce” (o cztowieku, ktory umart w sali nr 5).
Powstawanie tego typu ekspresywnych zwrotow i okreslen wytwarza si¢ z czasem,
gdy zbierze si¢ ich wigksza ilo$¢, co$ w rodzaju wlasnego jezyka, funkcjonujacego

8 Autorzy stylistyki polskiej podaja nast¢pujace rodzaje stylow: styl artystyczny, naukowy, urze-
dowo-kancelaryjny, publicystyczno-dziennikarski, styl przemoéwien i styl potoczny. H. Kurkowska,
S. Skorupka, Stylistyka polska. Zarys, Warszawa 1959, s. 231-353.

® Tamze, s. 7.
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na zblizonej zasadzie, co tajne zargony dzieci. Sporo tu wystepuje okreslen meta-
forycznych i silnie zabarwionych wyrazen, ktére spetniajg funkcje podobng do tej,
jaka wystepuje w przypadku przeklenstwa, przynoszacego pewne roztadowanie
napigcia 1 wprowadzenie czynnika catharsis. Stownictwo, zwroty 1 wyrazenia
uzywane w rozmowie z pacjentami wchodzg w zakres stownictwa ogdlnego, w ob-
rebie ktorego sktadaja si¢ na blok semantyczny: medycyna. Sg to np. nazwy lekow,
chorob, zabiegow medycznych, narzedzi medycznych itp.

Pojecie biznesu

Wigkszo$¢ odmian zawodowych jezyka wystepuje w tych trzech postaciach,
dla socjolingwisty, badajacego jezyk od strony cech spolecznych, szczegélnie in-
teresujace sa przypadki uksztattowan wewnatrzgrupowych, zamknietych odmian,
ktore uzyskuja status odmian socjalnych, srodowiskowych. Jak jest w przypadku
jezyka biznesu? Do niedawna trudno bylo mowic¢ o istnieniu odmiany zargonowej,
przez dhugi okres nie zdazyta ona si¢ utworzy¢, ale powstata w kregu ludzi zajmu-
jacych sie biznesem. Polski biznes nie ma wlasciwie tradycji, gdyz przestat istnie¢
nieomal na p6t wieku. Zasadne jest tu pytanie, czy zdazyla jeszcze wykrystalizowac
si¢ odmiana ekspresywnie nacechowana lub warstwa biznesowa? Jest ona ciaggle
dzi$ ptynna, wspottworzy jg przy tym wielu cudzoziemcow. Siegamy do definicji
stownikowej. W Praktycznym stowniku wspotczesnej polszczyzny czytamy: 1)
,biznesmen: cztowiek, ktory prowadzi rozlegte interesy. Wyrazy bliskoznaczne:
przedsiebiorca, przemystowiec, kapitalista, cztowiek interesu”. Biznes: 2) potocz.
,przedsigwziecie handlowe, produkcyjne lub ustugowe!°.

Biznes kojarzy si¢ zwykle z duzym interesem, w jezyku jednak istnieje tez
okreslenie ,,maty biznes, drobny biznes”!'. Wyraz ,,biznesmen” dotyczy jednak
tylko ludzi zajmujacych si¢ wielkimi interesami, nie ma okreslenia ,,maly biznes-
men”. Biznes jest wigc wyrazem o szerszej podstawie znaczeniowej i dotyczy¢
moze tez matych przedsiewzie¢, interesow. O jezyku biznesu decyduja nie tylko
biznesmeni, co ludzie pracujacy w banku, finansisci, instytucje marketingowe
i drobnohandlowe, produkcja biznesowa, gazety i audycje telewizyjne, radiowe,
reklamy i ogloszenia internetowe zajmujace si¢ biznesem. Odnosi si¢ wigc on do
wielu dziedzin gospodarki, handlu, ustug, co znacznie poszerza krag zainteresowan.
Zywiotowy, dynamiczny rozwéj biznesu po 1989 roku spowodowat uwolnienie
si¢ polskiej ekonomii ze sztywnych i bardzo ciasnych schematéw PRL-u, doty-
czacych handlu i produkcji. Punktem wyjscia bedzie tu postuzenie si¢ szerokim
znaczeniem wyrazu biznes. Biznes tworza nie tyle biznesmeni, co szerokie grono

10 Praktyczny stownik wspélczesnej polszczyzny, red. H. Zgbtkowa, Poznan 1995, s. 348.
" Tamze.
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ludzi niebedacych whascicielami interesu, a wigc zespoty doradcéw, zespoty funk-
cjonariuszy, adwokaci, specjalisci od reklamy, bankowcy, specjali$ci produkcyjni
itd. Na samym koncu biznesowej drabiny jest rzesza drobnych wykonawcow, ekspe-
dientow, kasjerow, ochroniarzy, wykonawcow licznych ustug, transportu i napraw.

Te grupy spoleczne majg stosunkowo niewielki wptyw na jezyk biznesu, naj-
wiekszy ma zespot wysokich funkcjonariuszy, fachowcow, specjalistow z danych
dziedzin dziatalnos$ci gospodarczej. Mozna powiedzie¢, iz j¢zyk biznesu jest dzietem
specjalistow, przy czym zakres specjalnosci waznych dla dziatalnos$ci biznesowej
jest stosunkowo duzy. W obreb pola semantycznego biznesu wchodza nawet takie
sprawy jak kultura biznesu, psychologia biznesu, ceremonie i obrzgdy biznesowe.
Biznes dzisiejszej Polski nastawiony jest na konsumpcj¢ masowa i licznego odbiorce
ze wszystkich warstw spotecznych oraz 0s6b w kazdym wieku, od niemowlat po
starcow. Jest tez nastawiony na tworzenie wielkich obiektow z wlasnymi garazami
1 innymi urzadzeniami obshugi, wliczajac w to transport miejski. Nastawienie na
masowego konsumenta wirtualnych dobr biznesu sprawia, iz stownictwo zwiagzane
z biznesem jest dzisiaj, mimo krotkiego czasu trwania, bogate i aktywne. Swoista
,scjentyfikacja” biznesu nadaje mu znaczenia, podobnie tez jak dbanie o wyglad
i prezentacje ludzi zajmujacych si¢ biznesem. Odnotowali t¢ wiasciwos$¢ redaktorzy
W Praktycznym stowniku wspotczesnej polszczyzny, dajac taka charakterystyke czto-
wieka biznesu: ,,elegancki garnitur, biata koszula, krawat i teczka z dobrej skory oraz
znanej marki zegarek to atrybuty prawdziwego biznesmena”'?. Charakterystyka
ta przylega nie w odniesieniu do wysokiej warstwy biznesmenow, lecz ich dobrze
usytuowanych, reprezentujgcych firme¢ wysokich urzednikow i ludzi reklamy. Sa
to przewaznie ludzie z wyzszym wyksztalceniem, z biegla znajomoscia jezyka
angielskiego i1 innych jezykéw europejskich. Wyciska to pewne pigtno na stylu
bycia i stylu wystawiania sie, bardziej poprawnego i kulturalnego niz w innych
kregach inteligencji's.

Biznes a jezyk reklamy

Integralng czescig biznesu jest jezyk reklamy. Wystepuje on w stownictwie
oraz w strukturach tekstowych. Wtasciwosciami tego jezyka sa:
1. dbatos¢ o poprawnos¢ jezykowa,
2. Scistos¢ 1 jasnosc¢ tekstu. Charakterystyczna staje si¢ tendencja do pewnej no-
bilitacji poszczegdlnych wyrazen jezykowych,
3. nadanie wypowiedzi pewnej elegancji stownej,

12 Tamze.

13 Specjalne szkoty i kursy ucza grzecznego zachowania, eleganckich manier i sposobu moé-
wienia niestosujacego wyrazen potocznych, ekspresywnych. Nadaje to mowie ludzi biznesu pewna
sztuczno$¢ i oficjalnosé.
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4. nagromadzenie §rodkow stylistyczno-jezykowych stuzgcych rozpropagowaniu
odpowiedniej frazeologii jezykowej,

5. przyciaganie uwagi potencjalnego klienta poprzez dobodr stow czesto polaczo-
nych z przekazem audio-wizualnym,

6. wplywanie na emocje poprzez rozne techniki manipulacji, w tym ramowania
(ang. framing)'.

Zasadniczg funkcja reklamy jest jej dostosowanie do pragmatycznego
uzycia. Chodzi o jasnos¢ i komunikatywnos¢ reklamy oraz innych $rodkow jezy-
kowych stuzacych perswazji, ktorej z kolei sa podporzadkowane funkcje pragma-
tyczne nastepujacych aktow mowy: zachety, naktaniania, stwierdzenia, chwalenia,
promowania, rady, gwarancji i obietnicy".

Leksyka specjalna jezyka biznesu

Od niedawna pojawily si¢ nowe terminy okreslajace jezyk profesjonalny. Korpo-
mowa moze by¢ rozumiana jako wewnetrzny slang polskich filii miedzynarodowych
i korporacji. Stosowana jest zatem przez polskich pracownikow zatrudnionych przez
migdzynarodowe korporacje majgce siedzibe w Polsce. Jezyk biznesowy jest uzy-
wany w umowach, instrukcjach, negocjacjach, pismach urzedowych, formularzach,
korespondencji, konwersacji z klientem, zamdwieniach, ofertach, fakturach, planach
biznesowych lub marketingowych oraz w reklamie'®. Obejmuje on spotkania,
marketing, promocje, sytuacje zwigzane z kupnem i sprzedaza, formalne i niefor-
malne kontakty biznesowe. Istnieje wiele baz danych oraz korpuséw zawierajacych
przyktady uzycia jezyka biznesu w jezyku angielskim'”.

Cechy charakterystyczne jezyka biznesu to przede wszystkim krotki tekst oraz
zdania, skroty, prostota i zwigztos¢, obecnos¢ sztucznych tworow jezykowych. Obok

4 Efekt framingu polega na potozeniu nacisku na specyficzng informacje, w wyniku czego
odbiorca skupia si¢ na na wybranym przez nas aspekcie. P. Zielonka, Framing, czyli efekt sformuto-
wania, “Decyzje” 2017, Vol. 14, nr 27. Pomija przy tym pozostale aspekty, zwtaszcza te negatywne.
Efekt ten utrudnia podejmowanie racjonalnych i wywazonych decyzji.

15 M. Smolen-Wawrzusiszyn, Emotywne srodki perswazji reklamowej w Internecie [w:] Wyra-
zanie emocji..., dz. cyt., s. 171.

16 R. Cudak, J. Tambor, Czy istni¢je..., dz. cyt., s. 112.

17 Przyktady korpusow lub baz danych zawierajacych stownictwo biznesowe to: ,,Enron Corpus”
(30 000 watkéw dotyczacych biznesu), ,, TREC Enterprise Data” (strony intranetu, maile, dokumenty
biznesowe), Cambridge Business English Corpus (CBEC) (milion stéw dotyczacych biznesu), ,,W3C
Corpus” (200 000 leksemow oraz 50 000 tematow o charakterze technicznym), ,,CSIRO Corpus”
(jezyk medyczny), ,,PW Calo Corpus” (222 maili biznesowych), ,,British National Corpus” (BNC)
(854 dialogow biznesowych), ,,Business English Corpus” (BEC) (tekst biznesowy ztozony z miliona
leksemow), ,,Wolverhampton Business English Corpus” (10 milionéw stoéw), czy ,.International
Corpus of English” (ICE) (20 000 stéw dotyczacych transakcji biznesowych).
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prostego jezyka, zwlaszcza w przypadku komunikacji wewnetrznej, pojawia si¢
leksyka specjalna. Jezyk biznesu ponadto nie ma swojej odrebnej struktury, ale
mozna zaobserwowac pewne cechy, tendencje czy preferencje'®. Stawia si¢ nacisk
na prostote i tym samym szybko$¢ przekazu. ,,Plain English” to prosty jezyk komu-
nikacji, dzieki niemu zdania sg zrozumiate dla odbiorcy po pierwszym ustyszeniu
lub przeczytaniu. Jest to jezyk o niskiej roznorodnosci wyrazowej. Unika si¢ w nim
skomplikowanych czy rzadkich zwrotdw, uzywania strony biernej (ang. passive voice)
irozwijania dwoch watkow na raz. Stosuje sie¢ komunikaty jednoznaczne niepoddajace
si¢ rozbieznym interpretacjom. Preferowane sa czasy proste: czas terazniejszy (ang.
present) lub przeszly (ang. past simple). Wazne jest precyzyjne wyrazanie mysli bez
zbednych przymiotnikow i przystoéwkow. Wiadomosci powinny by¢ krotkie 1 zawie-
rac to, co niezbedne. Maile powinny zawiera¢ maksymalnie piec¢ zdan.

Przyktadem rzeczownikéw ztozonych (ang. compound nouns) sa stowa takie, jak:

,,breakdown”, |, brainstorming”, ,,chill-out”, ,,cross-platform”, ,,data-base”,
,,checkout/check-out”, ,,greenlight”, ,,hangout”, , income”, , kick-off”, , know-
ledge-base”, ,,login”, ,,onboard”, ,,off-, topic”, ,,outplacement”, ,,outsourcing”,
Loverkill”, |, playgroup”, | self-esteem”, ,,sight-seeing”, ,,standoff”, ,,tool-free”,
,, web site/website”, ,,worksheet”.

Rzeczowniki ztozone oddzielone spacja (ang. spaced compound nouns) to:

., user interface”, ,, high-definition cable”, , point and click”, ,, rapid transit”,
,real estate”, ,,work in progress”, ,,action plan”, ,, back office”, ,,call back”, ,,chil-
lout room”, ,, cross-validate”, ,, fun room”, ,, game room”, ,, hero product”, ,,home
office”, ,,next gen”, ,,open space”, ,,pro tip”, ,,standing ovation”, ,,up to date”.

Czgsto uzywane stowa oddzielone tacznikiem to:

,back-end”, ,, front-end”, ,, roll-up/rollup” czy czesto uzywany w komunikacji
mailowej ,,follow-up”:

,» Wyslij klientowi follow-upa i escaluj sprawe” (wyslij klientowi przypomnienie
oraz przeslij sprawe dalej do przetozonych/odpowiedniego dziatu).

Znane skroty, stosowane gldwnie w komunikacji mailowej, to ASAP (ang. as soon
as possible), ATM (at the moment), ETA (estimated time of arrival), RFP (ang. request
of proposal), FYI1 (ang. for your information) czy TBD (ang. to be decided/defined/
determined). Niektore umowy rowniez zostaty zastapione przez odpowiednik angielski,
na przyktad umowa z klauzula poufnosci to NDA (ang. non-disclosure angreement).
Preferowane sg skroty zamiast pelnego stowa: ad (ang. advertizement), approx (ang.
approximately), brief (ang. briefing), info (ang. information), recap (ang. recapitulate).
FAQ (ang. frequently asked questions) to zbior czesto zadawanych pytan.

W komunikacji nieformalnej cz¢sto wystepuja: atk (away from keyboard), atm
(at moment), brb (be right back), btw. (by the way), imo (in my opinion), imho (in
my humble opinion), pls (please), sup (what's up) oraz poszczegdlne emotikony

18 Tamze.
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czy wulgaryzmy. Skroty myslowe: stowo ,,inbound” znaczy ,,inbound call”, czyli

rozmowa przychodzaca. Stowo ,,call” oznacza rozmowe z klientem. Za pomoca

stowa ,,tier” oznacza si¢ poszczegdlne szczeble oraz stopnie (,.tier 17, ,.tier 27, , tier

3”). Ponadto uzywa si¢ dat i zwigzanych z nimi akronimow w jezyku angielskim:
,»W QI nasza sytuacja na rynku pozostanie trudna” (w [ kwartale nasza sytuacja

na rynku pozostanie trudna).

Dodatkowo skrotami okresla sie:

1. poszczegodlne dziaty: BPO (business process outsourcing), HQ (headquarters),
HR (human resources), QA (quality assurance), PR (public relations), R&D
(research and development),

2. funkcje: CSR (customer service representative), RSM (regional sales manager),
PSR (Product Support Representative), TSR (technical support representative),

3. strategie: B2B (business to business), B2C (business to consumer).

Leksyka specjalna nie jest jednolita. R6zni si¢ w zalezno$ci od tego, czy ma
pehié role oficjalng czy rolg potoczng'®. Mozna w niej ponadto wyrdzni¢ dwie
warstwy. Obejmuja one terminologi¢ oraz profesjonalizmy?. Wiele z tych wyra-
z6w pochodzi z terminologii informatycznej oraz statystyki. Niektore terminy sg
niezamienialne, ale czg$¢ z nich mozna zamieni¢ na odpowiednik polski, mimo
to preferowane sg angielskie formy, na przyktad: ,,czekam na approval od szefa”
(czekam na akceptacj¢ ze strony szefa), ,,jutro musimy supportowa¢ dzial HR”
(jutro musimy wspiera¢ dziat HR).

W przypadku terminologii i profesjonalizmdéw mamy przewaznie do czynienia
z jezykiem angielskim?'. Jezyk biznesu jest zazwyczaj pozbawiony elementow
zwigzanych z emocjami®’. Pojawiaja si¢ czgsto przymiotniki oznaczajace rzeczy
lub produkty?*. Monosylaby sg w jezyku angielskim bardzo liczne. Zapozyczenie
jezykowe dotyczace monosylab stanowi czeste zjawisko nie tylko w Polsce. ,,Mate
stowa mogg by¢ ostre jak brzytwa, krotkie i zwigzte*. Po przettumaczeniu ich,
tracg swa zwigztos¢ i syntetycznos$¢. Sa to przede wszystkim stowa takie, jak®:

1 M. Karamanska, Polskie wspolczesne profesjonalizmy na tle odmian specjalnych, https://rep.
up.krakow.pl/xmlui/bitstream/handle/11716/6581/RND137--17--Polskie-wspolczesne--Karamanska.
pdf?sequence=1. 1991 (dostep: 21.02.2022 r.), s. 251.

2 Tamze.

2! Nalezy przy tym pamigtaé, ze w jezyku mody dominuje francuski.

2 F. Pierini, Definition and main features of Business English with a special regard to differences
with the language of economics, https://edipuglia.it/wp-content/uploads/2015/04/Pierini.pdf/. 2015
(dostep: 21.04.2022 1), s. 115.

2 Tamze.

2 ]. Ecclesine, Advice to Scientists-in Words of One Syllable, ,,American Journal of Economics
and Sociology” 1965, Vol. 24, nr 3.

» Inne stowa i wyrazenia takie, jak bar”, ,,boss”, ,happy end”, ,.hit”, ,,fax”, ,rap”, ,,weekend”
przeniknety do naszego jezyka wezesniej. W politologii czy muzyce od jakiegos juz czasu sg uzywane
takie stowa jak: jak ,,mainstream” czy ,,establishment”.
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age, app, ban, back, badge, base, batch, big, bit, book, box, brand, break, bug,
call, case, change, charge, chat, cheat, cheap, clear, click, coach, crunch, data, deal,
deck, desk, draft, drop, earn, head, hold, job, fast, file, flow, free, front, goal, grow,
hall, hot, kick, lead, life, loan, lock, loft, look, loop, mail, mesh, mix, mute, news, quiz,
quote, page, perk, post, rush, save, scan, screen, scroll, send, skin, slide, smooth, soft,
spam, space, speech, spot, start, step, strong, stop, source, stream, sure, surf sweet,
switch, task, team, teen, tier, tile, time, tip, tool, tune, tweak, tweet, weak, word, zip.

Znane wyrazy dwusylabowe to:

accept, backup, browser, budget, coaching, commit, complaint, crawler,
deadline, design, desktop, direct, downsize, downstream, driver, email, export,
challenge, event, extra, factor, feedback, focus, folder, forward, google, hacker,
hardware, hero, impact, import, inbound, input, instant, invoice, leading, level,
lobby, lockdown, meeting, milestone, mining, mismatch, modem, notice, offline-
-online, open, outbound, outline, packet, parent, pellet, perform, pinging, power,
pressing, profit, rapport, recharge, renew, research, reset, reskin, respect, respond,
restart, restore, review, router, scanner, schedule, screening, server, soﬁware, spe-
aker, support, surface, system, target, ticket, update, upstream, wording, workflow.

Przyktad uzycia monosylab i wyrazow dwusylabowych w korporacji:

,,Zatoz case’a i ticket na leada, bo ztozyt complaint” (pol. rozpocznij procedure
dotyczaca skargi klienta i nadaj jej odpowiedni numer),

,»wpadt mi inbound, daje go na hold i forwarduje do ciebie” (pol. zadzwonit do
mnie klient, zawieszam potaczenie i przekazuje¢ go tobie).

Dhuzsze wyrazy angielskie to przede wszystkim:

application, approval, assessment, assignment, benefit, escalate, evaluation,
implementation, interface, mitigate, opportunity, optional, performance, policy,
placeholder, provider, reschedule, quotation, supervisor, transition, transmission.

Pomimo iz terminy jak ewaluacja funkcjonuja od dawna preferuje si¢ forme
angielska:

»jutro QA zrobi evaluation twojego calla” (pol. jutro dziat QA przeprowadzi
ewaluacje twojej rozmowy z klientem).

Przyktad uzycia wyrazéw trzysylabowych i dwusylabowych:

»Jeste§my na transition i zmieniamy workflow” (pol. jesteSmy w trakcie prze-
ksztalcania/przeniesienia firmy/dziatu/projektu i zmieniamy procedury, metody
1 sposob dziatania).

Czasowniki, ktore czgsto wystepuja w jezyku angielskim biznesowym, to:

accept, advise, agree, confirm, consider, explain, invite, object, offer, order,
point out, propose, query, recommend, refuse, reject, remind, reply, respond, say,
speak, talk, tell, wonder®.

26 P. Wilberg, M. Lewis, Business English: An Individualised Learning Programme, Stam-
ford 1990, s. 104-107. Podobnych czasownikow jest duzo. David Evans sklasyfikowat ponad 300
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Podobnie jak w negocjacjach, w jezyku biznesu przewazaja czasowniki wyra-
zajace czynnos¢ lub ruch. Interesujaca lista czasownikow dynamicznych (action
verbs) w jezyku biznesu, z podziatem na kategorie, zostata sporzadzona przez
Uniwersytet Ohio?’. Przewaga tego rodzaju czasownikow nad innymi pozwala
rozpozna¢, czy mamy do czynienia z negocjacja biznesowa. Ray Schultz dzieli
komunikacje biznesowe na sze$¢ faz dotyczacych:

(a) wymiany informacji,

(b) reklamy sprzedawanych ustug lub produktu,

(c) sktadania obietnic,

(d) asertywnosci,

(e) integracji,

(f) przyciagania uwagi®.

W fazie wymiany informacji uzywa si¢ czasownikow wyrazajacych czynnosc jak:

,zataczyC”, | przestac” czy ,,dostarczy¢” (a).

Podawane sa informacje o certyfikatach, gwarancjach, ustugach czy specyfi-
kacjach. Polecania polegaja na sugerowaniu odpowiedniego zakupu, podkreslajac
korzysci, cechy $wiadczace o wyjatkowosci lub uzytecznosci (b). Kluczowe cza-
sowniki wyrazajace czynnos¢ to: polecac, oferowac, doradzaé i wierzy¢. Sg one
potaczone z wyrazami:

,,0czywiscie”, ,,mocno”, ,,akceptowalny”, ,,najwyzsza”, ,,optacalny”. Liczne sg
zwroty: ,,na pewno”, ,,z pewnoscia”, ,,bedzie Pan zadowolony™.

Czeste jest sktadanie obietnic i wyrazanie checi kontynuacji wspotpracy (c),
pojawiaja si¢ zatem czasowniki wyrazajace czynno$¢ jak:

,»wykonac¢”, ,,dostac”, ,,sprawdzi¢”, ,,zweryfikowa¢”, ,,wysyta¢” i ,,odpowiadac”.

Asertywno$¢ pozwala na utrzymanie samego biznesu oraz wspodlpracy (d).
Uzywa si¢ czasownikow wzywajacych do dziatania, takich jak:

»trzeba”, ,,chcialbym”, ,,potrzebuje”, ,,powinienem”.

Ta faza opiera si¢ na zaimkach takich jak ,,my”, ,,ty”, ,,ja”. W celu budowania
relacji konieczne jest uzycie zwrotdw nacechowanych emocjami (e):

,,bardzo nam zalezy”, ,,bardzo Panu dzi¢kuje, ,,bardzo to doceniamy”, ,,jeste-
$my zobowigzani”, ,,zdajemy sobie sprawe”, ,,przepraszamy”’, ,,pomozemy Panu”,
»mamy nadzieje, ze bedzie Pan zadowolony”, ,,zrobimy wszystko co w naszej
mocy”, ,,na pewno Pana nie zostawimy z tym problemem”.

najwazniejszych czasownikoéw uzywanych w sytuacjach biznesowych, takich jak umawianie spotkania,
marketing i promocja, kupno i sprzedaz. D. Evans, Business English Verbs, Colchester 2000. Vincent
Edwards stworzyt glosariusz zawierajacy ponad 5000 najczesciej uzywanych zwrotow w biznesie.
V. Edwards, Italian/English Business Glossary, Londyn 1997.

" The Ohio State University, https://cstw.osu.edu/sites/default/files/2020-08/action_verbs_tip
sheet v_040218 0.pdf. 2020 (dostep: 21.03.2022 r.).

B R. Schultz, Words Count: The Art Of B2B Email Negotiation, https://www.mediapost.com/publi-
cations/article/359696/words-count-the-art-of-b2b-emailnegotiation.html. 2021 (dostep: 12.04.2021 1.).
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Potaczone sg one z zaimkami osobowymi: ,,ja”, ,,my”, ,,ty”’. Wazne jest poka-
zanie empatii, unika si¢ zatem zwrotéw typu ,,nie wiem”, ,,nie obchodzi mnie to”
oraz ,,nic nie mozemy zrobi¢”. W celu przyciggania uwagi i naktaniania do zakupu
nowych, starych czy potencjalnych klientow uzywa si¢ czasowniki jak:

»otrzymac”, ,,zdoby¢”, ,,wyprodukowac”, ,,zrobic”.

Uzywa si¢ stow wartos$ciujacych jak:

,dobry”, , najlepszy, ,,doskonaty”, ,najwyzsza jakos¢”, ,,$wietny”, ,,numer
jeden”, ,.Swiatowy leader” oraz wyrazéw zwigzanych z czasem: ,,dzisiaj”, ,,jutro”,
,»W przysztym tygodniu”.

Czesto jednak unika si¢ podawania konkretnych dat i narzucania sobie termi-
néw, gdyz w wielu przypadkach dotrzymania ich jest niemozliwe, co wptywa nie-
korzystnie na relacje z klientem. Stosuje si¢ zatem zwroty takie jak: ,,najszybciej”,
,Jak tylko bedzie to mozliwe”, ,,natychmiast”, ,,od razu, ,,w najblizszym mozliwym
terminie” oraz ,,w najblizszym czasie”. W jezyku biznesu czgsto preferuje si¢ za-
imek ,,my” zamiast ,,ja”. Zaimek ,,my” pozwala nam schowac si¢ za organizacja®.
Ponadto unika si¢ uzywania stow, ktore moga wpltywa¢ w sposob negatywny na
nasze emocje: ,,fatalnie”, ,,spory problem”, ,,ktopot”.

Style komunikagji z klientem

Jezyk biznesu dzieli si¢ na komunikacj¢ wewngtrzng i zewngtrzng®’. Zewngtrzna
komunikacja zachodzi z klientem indywidualnym, z klientem biznesowym lub z me-
diami. Komunikacja zewngtrzna jest przewaznie oficjalna, zorganizowana, zaplano-
wana oraz techniczna. Techniczny jezyk jest elementem retoryki celowej, w przypadku
klienta uzywanej pod koniec konwersacji. Chodzi o tworzenie pozoréw, ze mamy do
czynienia z profesjonalistami®'. Jezyk oficjalny odzwierciedla wczesniej ustalone
procedury. Istnieja trzy style komunikacji zewngtrznej z klientem:

¥ Zrzucajac cigzar na organizacje, wtapiamy si¢ w nia, zmniejszajac konsekwencje naszych
btedow i wage naszych przewinien. Zdenerwowany lub niezadowolony klient nie moze zywi¢ urazu
do calej organizacji, tatwiej mu wytadowac ztos$¢ na pojedyncza osobe. Korporacja to ,,genialne na-
rzedzie pozwalajace osiagna¢ indywidualny zysk bez indywidualnej odpowiedzialnosci”. A. Bierce,
The devil s dictionary, Oksford 1999, s. 34.

30 Komunikacja wewngtrzna zachodzi pomigdzy pracownikami nizszego i wyzszego szczebla.
Pomigdzy niektérym szczeblami komunikacja jest ograniczona lub zabroniona. Tylko wyznaczone
dziaty lub osoby moga si¢ ze soba komunikowac. Podobnie jest w przypadku komunikacji zewngtrzne;j,
gdzie wyznaczone dziaty komunikuja si¢ w zaleznosci od klienta. Oficjalna komunikacja zachodzi
w kontrolowanej wymianie mailowej i rozmowie telefonicznej. Nieoficjalna zachodzi w mailach
nieweryfikowanych regularnie, na przyktad niepodlegajacych regularnej kontroli ze strony odpo-
wiedniego dziatu, na czacie wewngetrznym, w rozmowach i na przerwie w pracy.

31 M. Janusz-Lorkowska, Jezyk biznesu i dehumanizacja, https://www.rp.pl/artykul/604826-Je-
zyk-biznesu-i-dehumanizacja.html. 2011 (dostep: 11.04.2022 r.).
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1. Sztywny (zaplanowany). Konwersacje zaplanowane majg ten sam, staty,
sztywny z gory zaplanowany przebieg. W rozmowie z klientem pracownik
firmy komunikuje przygotowane wczes$niej wiadomosci i zadaje przygotowane
pytania. Ma tez z gory przygotowane odpowiedzi na wszystkie przewidziane
warianty. Dla sytuacji nietypowych i nieprzewidzianych stosuje si¢ te same
zwroty: ,,skonsultuje sie z przetozonym” lub ,,nasza firma si¢ tym nie zajmuje”.

2. Pot-swobodny. Styl pét-swobodny jest odzwierciedleniem stylu zaplanowa-
nego. Jest natomiast bardziej kreatywny i ma za zadanie przypominac¢ naturalng
konwersacje¢. Szyk przygotowanych pytan i wiadomos$ci moze si¢ zmieniac, ale
musza zosta¢ wypowiedziane niezbedne, okreslone w procedurach elementy
promujace sprzedaz i wizerunek firmy oraz budowanie relacji z klientem.
W pierwszych dwoch stylach konieczne jest zachowanie odpowiedniej etykiety.

3. Swobodny. Styl swobodny pozwala na improwizacje, serdeczne, barwniejsze
i mniej sformalizowane wypowiedzi, jest uzywany w rozmowach ze stalym
klientem lub partnerem biznesowym. Stosowany jest zazwyczaj na wyzszych
szczeblach w hierarchii firmy, moze dotyczy¢ na przyktad rozmowy kierownika
sprzedazy z dyrektorem handlowym gdzie dochodzi nie tylko do sprzedazy, ale
do wymiany informacji. Ten trzeci rodzaj komunikacji zazwyczaj jest mniej
formalny i1 przypomina rozmowe z przyjacielem.

Glowne realizowane funkcje komunikacji to funkcja perswazji, w tym row-
niez, tam gdzie odbiorca ma charakter bardziej domniemany i masowy, funkcja
propagandy czy reklamy??. Komunikacja zewnetrzna jest niezbedna do funk-
cjonowania firmy na rynku, komunikacja wewngtrzna jest punktem odniesienia
polityki oraz strategii firmy, jest silnikiem umozliwiajagcym rozwdj, koordynacje
oraz innowacje®.

Wplyw kultury organizacyjnej firmy na jezyk

Powodoéw, dla ktorych anglicyzmy sa wstawiane tak czgsto nalezy szuka¢ nie
tylko na ptaszczyznie jezykowej, ale i socjologicznej. Uzywanie krotkich oraz
zwieztych stow jest praktyczne, ponadto pelnig one funkcje integracyjng z pra-
cownikami korporacji, ktorzy glownie postuguja sie jezykiem angielskim. Chodzi

32 G. Osika, Ogdlna charakterystyka procesu perswazji, https://depot.ceon.pl/bitstream/han-
dle/123456789/1719/perswazja++charakterystyka+procesu+(persuasiont+the+ process+charac-
teristcs).pdf?sequence=1., 2005 (dostep: 21.02.2021 r.), s. 3—4. Pozostate funkcje, na ktore nalezy
zwroci¢ uwage, to funkcja informacyjna, motywacyjna, operacyjna, organizacyjna, strategiczna, inno-
wacyjna, szkoleniowa, kooperacyjna oraz emotywna G. Bassi, I/ business plan e la sua comunicazione
all’interno dell organizzazione, http://dspace.unive.it/bitstream/handle/10579/12714/844240-1214602.
pdf?sequence=2. 2017 (dostep: 02.02.2002 r.), s. 117-118.

33 G. Bassti, Il business..., dz. cyt., s. 113.
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o budowanie relacji oraz wspotpracy m.in. poprzez mimike zachowan oraz uzywania
tego samego stylu lingwistycznego oraz zasobu stow, jakie stosuje druga strona®.
Jak pisata Karolina Karaszewska, ,,wladanie jezykiem angielskim sprawia, ze ludzie
automatycznie czuja, ze przynaleza do znacznie wigkszej wspolnoty”*. Jezyk
jest powiagzany z kulturg firmy, ktora jawi si¢ w réznych postaciach. Stanowi on
komponent kultury i jego narzgdzie**. W wielu korporacjach ,,kultura” zostala na
wczesnym etapie ustanowiona przez charyzmatyczng dziatalno$¢ i przywodztwo
zalozyciela?’. Zatrudniajac si¢ w korporacji, mozemy zosta¢ zaproszeni na kon-
ferencje, gdzie bedziemy mie¢ mozliwo$¢ poznania historii ojca zatozyciela oraz
lidera firmy, dowiedzenia sig¢, jakie sa wartosci i cechy charakterystyczne firmy
tozsame z liderem oraz jak powstaty symbole i co one oznaczajg. Uczymy si¢ tam
rytuatéw oraz nowych poje¢ zwigzanych z kulturg firmy.

Ciekawym tematem jest rowniez proces dehumanizacji. ,,Dehumanizacja to,
jak wskazuje sama nazwa tego procesu, zanegowanie cztowieczenstwa drugiej
osoby’%. Mozemy zaobserwowa¢ ten proces na poziomie jezyka, w sposobie
komunikowania sig, i tym samym sposobie my$lenia. ,,Lead” jest terminem okre-
slajacym cztowieka, z ktorym nawigzujemy wspotprace, moze to by¢ klient indywi-
dualny lub biznesowy. Leady to osoby, ktore sa ,,zainteresowane twoim produktem
lub ustugg™’. W komunikacji wewngtrznej cztowiek jest powigzany zwlaszcza
(lub jedynie) z zadaniem lub szansa na zysk, ,,lead” zastepuje stowo ,klient”,
,partner”, ,,osoba” czy ,,Pan/Pani”. Zjawisko dehumanizacji wystepuje gtownie
w komunikacji wewnetrznej, w komunikacji zewngtrznej, gdzie wazne sg kwestie
wizerunkowe — nie wystepuje®.

3% PJ. Taylor, S. Thomas, Linguistic Style Matching and Negotiation Outcome, ,,Negotiation
and conflict management research” 2008, Vol. 1, nr 3, s. 264.

35 K. Karaszewska, Dominacja jezyka angielskiego we wspolczesnym swiecie i jej wphyw na
motywacje jego rodzimych uzytkownikow do nauki jezykow obcych, DOIL: 10.18778/7969-123.4.06.
2014 (dostep: 20.02.2022 1.), s. 43.

36 J.F. Nosowicz, Jezyk jako podstawowy element cech kultury narodowej, https://bazhum.muzhp.
pl/media/files/Studia_Elckie/Studia_Elckie-r2006-t8/Studia_Elckie-r2006-t8-s7-21/Studia_Elckie-r-
2006-t8-s7-21.pdf. 2006 (dostep: 06.02.2022 1.), s. 9.

37 Pojecie ,kultura” zawiera nastgpujace elementy: symbole, bohateréw, rytuaty oraz wartosci.
Bohaterowie to ,,postacie, zywe lub martwe, prawdziwe lub wyimaginowane, ktore posiadaja wysoko
cenione cechy”. Bohaterowie wspottworza kulture i stuza jako model do nasladowania. G. Hofstede,
G.J. Hofstede, M. Minkov, Intercultural Cooperation and Its Importance for Survival, Nowy Jork
2010, s. 7-9.

38 D. Winctaw, Obcy czy po prostu Inny? Wybrane etyczne aspekty dehumanizacji, ,,Kultura
i Warto$ci” 2016, nr 19, s. 94.

¥ LK. Cox, Lead Generation: A Beginner's Guide to Generating Business Leads the Inbound
Way, https://blog.hubspot.com/marketing/beginner-inbound-lead-generation-guide-ht. 2021 (dostep:
02.02.2021 r.).

4 Tamze.
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Podsumowanie

W pierwszej czesci pracy znalazly sie definicje i odmiany jezyka, a takze
zapozyczenia zdan zlozonych oraz skrotow. Przedstawiono tez zapozyczenia z je-
zyka angielskiego podzielone na wyrazy jednosylabowe, dwusylabowe i trzy lub
czterosylabowe oraz czasowniki, stanowigce gtowny element aktow mowy. Zanali-
zowano zatem najczesciej stosowane akty mowy oraz zwigzane z nimi czasowniki
dynamiczne. Dokonano podziatu jezyka biznesu na komunikacje wewnetrzna
i zewnetrzng odzwierciedlajacg rozne style komunikacji. Autor zwrécit uwage nie
tylko na charakterystyke wypowiedzi, lecz takze na strategie oraz funkcje. W kon-
cowej czesci przedstawiony zostal wptyw kultury oraz zjawisk dehumanizacji na
jezyk biznesu. Biznes obecny zmienia zasady leksykalno-semantyczne w zakresie:
1) nazewnictwa ogolnego, poszerzajac wydatnie zasob stéw dotyczacych roznych
dziedzin biznesowej dziatalnos$ci, 2) wptywow jezyka angielskiego i niektorych
innych nazw obcych, 3) ksztattowania si¢ roznych wewnetrznych odmian specja-
listycznych, uzywanych w kontaktach bezposrednich i korespondencyjnych okre-
slonych fachowcow pracujacych w danych sektorach biznesu. W kazdej dziedzinie
biznesu powstaty dyscypliny naukowe, takie jak zarzadzanie, informatyka i inne.

Prace dotyczace jezyka i stylu, zarowno biznesu, jak i reklamy, tworza dzi$
obszerna biblioteke. Jest to bezsprzecznie wynik przemian ustrojowych i systemo-
wych po 1989 roku, przemian, ktore ozywity dawne gatunki zwigzane z handlem
i ktore przyniosty narodziny gatunkéw nowych w obszernym piSmiennictwie
marketingowym. Proces ten przyniost takze wazne zjawisko rdéznicowania si¢
gatunkoéw oraz pewne swoiste konfiguracje kodu werbalnego z kodami niewerbal-
nymi, odgrywajacymi w jezyku biznesu szczeg6lna role. Obserwujemy nieustanne
powigkszanie obszaru stownictwa z zakresu wielu dziedzin naukowych w Polsce.
Stownik biznesu Jacka Gordona*' zawiera okoto 30 tysi¢cy stow, zwrotow i ter-
minow fachowych. Mozna przypuszczaé, ze jest ich wigcej, jesli si¢ wezmie pod
uwage sfer¢ bankowosci z jej licznymi nazwami specjalnymi i gatunkami tekstow
zwigzanych z obrotem gotowkowym w sieci, czy tzw. jezykiem korporacyjnym.
Mozna przypuszczaé, ze wkrotce doczekamy si¢ kolejnych stownikow biznesu.
Rosnaca liczba leksykonow angielskiego jezyka biznesowego wptywa na ztozo-
no$¢ problemu komunikacji jezykowej, zarowno w zakresie stownictwa $cisle
technicznego, jak i kolokwialnego.

Podzigkowania
Co-financed by the European Union through the European Social Fund (grant
POWR.03.02.00-00-1029).

4 J. Gordon, Stownik biznesu ang-pol-ang, Warszawa 2013.
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Ksigzka opisuje dzieje szkolnictwa we wsi Dabréwka i poszerza liste publikacji
dotyczacych miejscowosci nalezacych obecnie do gminy Stryszow. Dwie wczesniej
wydane prace dotyczace tych osad sg wieloautorskie. W kazdej z nich jednym
z autorow jest Andrzej Nowakowski. Tytutowa wie§ Dabrowka lezy w potudnio-
wo-wschodniej czesci Matopolski i jest jedna z mniejszych jednostek osadniczych
w skali gminy. Jak zaznacza w recenzji wydawniczej dr hab. Grzegorz Chajko, ,,jest
to pierwsze tak kompleksowe i przekrojowe przedstawienie dziejow wsi i szkoty
w Dabrowce”. Recenzent artykuluje przy tym poznawcze i spoteczne aspekty tego
opracowania oraz uznaje je za niezwykle cenne.

Jak zaznaczajg Autorzy we wstepie, zakres pracy obejmuje catos¢ dziejow wsi
poczawszy od czasow prehistorycznych do wspotczesnosci (s. 10). Podzielono ja
na dwie problemowo wyraznie wyodrebnione czeséci. Pierwsza — prezentuje za-
rys dziejow Dabréwki od Sredniowiecza po wspoétczesnosé, zas druga — ukazuje
dzieje szkolnictwa w tej miejscowosci w latach 1911-2020. W czesci pierwszej
analizie poddano losy wsi w kolejnych okresach historycznych, to jest w okresie
staropolskim (XIV w. — 1772 1.), czasach zaboru austriackiego (1772—-1918), latach
miedzywojennych i okresie okupacji (1918—-1945) oraz czasach wspotczesnych
(1945-2020). Integralnym elementem tej czgsci opracowania jest podrozdziat
o miejscu Dabrowki w ramach parafii w Stryszowie. Kazdy rozdziat tej czgsci
podzielono na bardziej szczegotowe podrozdzialy, takze uwzgledniajace chrono-
logie historyczna.

Roéwniez czes¢ druga, poswigcona o$wiacie zostata skonstruowana w uktadzie
chronologicznym i prezentuje ten problem w kilku podrozdziatach po§wigeconych
nastepujacym okresom: 1911-1918, 1918-1945, 1945-1989 i lata po roku 1989.
Jedynie rozdziat I jest jednolity, natomiast kolejnym nadano albo struktur¢ chro-
nologiczng (rozdziat I1), albo problemowg (rozdziat 1111 IV), dzielac je na bardziej
szczegotowe zagadnienia. Przy czym najobszerniejszy i posiadajacy najwigcej za-
gadnien szczegdtowych jest rozdziat IV. Oméwiono w nim takie kwestie, jak: zarza-
dzanie zasobami szkolnymi, dydaktyka, nowe tresci wychowawcze, modernizacja
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infrastruktury szkolnej, kultura fizyczna, ekologia i bezpieczenstwo w szkole.
W ramach tego ostatniego problemu przeanalizowano wychowanie fizyczne i sport
szkolny, turystyke i rekreacje, dziatalno$¢ w zakresie ekologii oraz bezpieczenstwo
i zapobieganie patologiom. Ksigzke uzupehia zakonczenie, bibliografia, a takze
indeks 0sob i nazw geograficznych. Tresci pracy zilustrowano zdjeciami.

Analizujac tytut ksigzki 1 jej strukture oraz obszernos¢ tresci nalezatoby zada¢
pytanie: Czy jest to monografia szkoty, czy wsi? Tytut wskazywalby, iz jest to opra-
cowanie, w ktérym kluczowym problemem powinno by¢ szkolnictwo. Tak jednak
nie jest, o czym §wiadczy zawartos¢ tresciowa pracy. I tak czes¢ 1 (poswigcona
dziejom wsi) zajmuje 70 stron, natomiast cz¢$¢ Il (analizujaca kwestie szkolne)
tylko 64 strony. W dodatku w tresci o os§wiacie wpleciono kilkanascie zdjg¢. Mozna
z tego wyciagnac¢ wniosek, iz Autorzy niezbyt trafnie sformutowali tytul ksigzki,
gdyz nie oddaje on zawartosci tresciowe;.

Takich dyskusyjnych i podlegajacych naukowej krytyce kwestii jest znacz-
nie wiecej. Rozpoczne od wstepu, gdzie Autorzy sformutowali gtdéwna hipoteze
badawcza (s. 10), piszac: ,,Gtowna hipoteza badawcza, ktora si¢ zajmujemy, jest
to, czy zasadnicza instytucja w zakresie §wiadczen o charakterze edukacyjnym,
kulturalnym i spotecznym, jaka jest szkota w Dabrowce, mimo licznych uwarun-
kowan, zaspokaja potrzeby mieszkancéw, w tym dzieci i mtodziezy, a jezeli tak,
to w jakim stopniu”.

Sformutowanie powyzsze nie jest zadng hipoteza, jest ono problemem (pyta-
niem) badawczym, na ktore Autorzy opracowania powinni odpowiedzie¢ w za-
konczeniu. Warto odnotowac, iz tego nie uczynili. Nastgpnie zaraz pisza: ,,Z tym
zasadniczym postulatem badawczym wiazg si¢ pomocnicze pytania...” (s. 10-11).
Autorzy w tym krétkim wywodzie mylg pojecia metodologiczne, nieudolnie je
definiujg i formutuja.

W dalszym teks$cie znalez¢ mozna kolejnych szereg dyskusyjnych sformutowan.
Pierwsze, to nazywanie przez Autoréw I wojny §wiatowej ,,Wielka Wojng”. Termin
ten jest zupetnie archaiczny, a uzywano go przed Il wojng swiatowa, gdyz do tego
czasu byt to najwickszy europejski i §wiatowy konflikt zbrojny. W publikacjach
z zakresu historii pojecia takiego juz si¢ nie stosuje, bo wspdiczesny czytelnik
(zwlaszcza nie historyk) czesto nie wie, o co chodzi. Warto zauwazy¢, ze w calej
publikacji ani razu nie zastosowano okreslenia ,,I wojna §wiatowa”. Niezbyt for-
tunnie nazwano takze w tytutach rozdziatéw i podrozdziatéw okres 1939-1945 r.,
uzywajac okreslen ,,czasy wojny i okupacji”. Co prawda dookreslono go podajac
przedziat czasowy, ale brakuje powszechnie uzywanego na te lata pojecia ,,I1 wojna
$wiatowa”. ROwniez niejednoznacznie prezentuje si¢ okreslenie ze s. 75, gdzie
zapisano: ,,Wie$ niemal od poczatkéw swej pisanej historii...”. Czyzby wiec byt
takze okres niepisane;j historii tej wsi?

Powazniejsze zastrzezenia nalezy mie¢ do szeregu stwierdzen zawartych w czg-
$ci o dziejach szkolnictwa w Dgbrowce. Juz w pierwszym zdaniu rozdziatu I czesci
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II zawarto biedne informacje dotyczace sytuacji o§wiaty galicyjskiej w erze auto-
nomicznej w ostatnich dekadach XIX w. Wynika z niego jakoby wowczas dopiero
,»zaczeto w matych miastach, a takze w Srodowisku wiejskim otwiera¢ nowe szkoty,
zwane ludowymi” (s. 87). Odnoszac si¢ do zacytowanego zdania, nalezy wyjasnic,
ze szkoty ludowe (réznych typoéw) w Galicji zaczeto tworzy¢ juz od 1775 r. i do
czasOw autonomicznych czyniono to powszechnie w miastach. Takze w duzej
czesci wsi juz wowczas uruchamiano szkoly ludowe nizszych typoéw (parafialne,
trywialne, gminne). Nie sa to jedyne nieprawdziwe informacje zawarte w tej czg-
$ci opracowania. Szczeg6lnie duzo jest ich w tym wilasnie pierwszym rozdziale.
Swoje dalsze krytyczne uwagi rozpoczne od kwestii realizacji w Galicji obowigzku
szkolnego (s. 87), o ktérym w ksigzce napisano, ze ,,byt on zawarty w ogolnopan-
stwowych ustawach... (przede wszystkim w ustawie z 1869 r.)”” oraz pdézniejszych
ustawach szkolnych dla Galicji. W rzeczywistosci obowigzek szkolny w Austrii,
a wiec takze w Galicji, wprowadzono juz moca ustawy o$wiatowej z 1774 r. oraz
powtdrzono go w podobnej ustawie wydanej w 1805 r.

Bledna jest takze opinia Autoréw (s. 87), ze ,,Dabrowka byta zbyt mata i pe-
ryferyjnie polozong wsia, aby nauczanie, nawet nieregularne, mogto rozpocza¢
si¢ przed 1772 czy w okresie austriackich rzagdéw absolutnych. Mogto to nastapié¢
dopiero w erze autonomicznej”. Z tych informacji wynika wniosek, iz nie znaja oni
zasad organizowania szkolnictwa elementarnego w Polsce w okresie staropolskim
(przed 1772 r.), w ktorym jedynymi szkotami tworzonymi we wsiach byly szkoty
parafialne, organizowane wytacznie w siedzibach parafii, a Dagbrowka nig nie byta.
Dyskusyjne jest takze determinowanie powstania szkoly w tej miejscowosci auto-
matycznie z faktem zaprowadzenia w Galicji autonomii. Przypomne, ze autonomie
zaczgto wprowadzaé w potowie lat 60. XIX w., a szkota powstata dopiero w 1911 r.,
wiec ja szukatbym innych uwarunkowan utworzenia tej placowki.

Weryfikacji nalezy poddac takze informacje o tym, ze dla ,,starszych uczniow
stabo méwigcych oraz czytajacych w wieku 14—15 zorganizowano w szkole »nauki
dopeiajace«” (s. 88). W rzeczywistosci nauka dopetniajaca stanowila integralny
element ogolnopanstwowego ksztatcenia uzupethiajacego dla dzieci, ktore zakon-
czyly pierwszy etap edukacji elementarnej, wiec nie byta to specyfika tej szkoty.

Nieprawdziwe sg takze informacje zawarte w zdaniu (s. 91): ,,Nie bylo wowczas
w szkotach wiejskich ¢wiczen fizycznych ani nauki jezyka obcego (te przedmioty
byty obecne jedynie w miejskich gimnazjach)”. Prawda jest taka, ze w poczatkach
XX w. nie tylko w miejskich szkotach ludowych, ale takze w czgsci wiejskich
lekcje wychowania fizycznego byly juz realizowane. Co do jezyka obcego, to
nalezy zdefiniowac to pojecie. Bo jezeli moze nim by¢ jezyk niemiecki, to (jak
wiadomo) nauczano go w szkotach ludowych od poczatkow czasow zaborowych.
A okresie autonomii, gdy w szkotach wiejskich Galicji jezykami nauczania byt
polski i ruski (ukrainski) niemiecki mozna byto uznac za obcy. Niezbyt precyzyjnie
Autorzy opisali takze ,,popisy” uczniowskie (s. 91). Nie polegaty one na tym, jak
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to pisza Autorzy, ze ,,dzieci pod kierunkiem wyznaczonego nauczyciela deklamo-
waly wiersze, $piewaly piesni albo odgrywaty krotkie i tatwe przedstawienia”.
W rzeczywistosci popis byt egzaminem publicznym organizowanym dla kazdej
klasy na koniec [ i Il semestru. W jego trakcie uczniowie byli odpytywani z wiedzy
oraz umiejetnosci zdobytych w trakcie danego potrocza. Na koniec popisu kazdy
uczen otrzymywal oceny z poszczegolnych przedmiotow. Najlepszym wreczano
nagrody za najlepsze wyniki.

Ahistorycznie brzmi takze teza (s. 93), ze ,,poprawe sytuacji szkoly w Dab-
rowce [w latach I wojny $Swiatowej — przyp. RP] mogta przynie$¢ zblizajaca sie
niepodlegtos¢ Polski, ktéra do potudniowej Polski, w tym do Dabrowki, przyszta
na przetomie pazdziernika i listopada 1918 r.”. Wynika bowiem z niej, ze analizo-
wana placowka uzyskata lepsze warunki do dziatalnosci wytacznie dzigki temu,
ze Polska odzyskata niepodleglto$¢ co jest mocno dyskusyjne.

Te liczne nieprawdziwe informacje zawarte w podrozdziale dotyczacym o§wiaty
w Dabrowce w okresie zaboréw wynikaja z faktu, iz Autorzy nie dotarli do litera-
tury naukowej omawiajacej dzieje o$wiaty ludowej w Galicji w czasach zaborow.
Widac¢ to po wykazie wykorzystanych publikacji, zamieszczonym w bibliografii.
Stad tez nie maja wiedzy na ten temat. W konsekwencji podaja btedne informacje,
ktore moga by¢ w przysztos$ci powielane przez osoby korzystajace z tej ksiazki.
W zwiazku z tym na przyszto$¢ zaproponowatbym si¢gnigcie po opracowania
z zakresu dziejow o$wiaty galicyjskiej wydane chociazby w ostatnim okresie. Mam
na mysli np. publikacje piszacego t¢ recenzj¢, opracowania E. Jusko oraz zbiorowe
dzieje oswiaty w Galicji w latach 1772-1918".

Jak wskazujg Autorzy w r6znych miejscach opracowania, informacje na temat
dziatalno$ci szkoty w Dabrowce pochodzg gtownie z kronik tej placéwki pochodza-
cych zlat 1911-2019. Inne zrédta petnig jedynie funkcje uzupetniajaca i pomocni-
cza. Autorzy siegneli jedynie po ograniczony zasob literatury naukowej dotyczacej
dziejow oswiaty na ziemiach polskich w XX wieku. W rezultacie, w pracy brakuje
w wielu miejscach szerszych, syntetycznych omoéwien opisywanych problemow
lub sytuacji, opartych na istniejacej, a niewykorzystanej literaturze przedmiotu.
Wsrod wymienionych publikacji duza cze$¢ stanowig opracowania popularne, zas
zdecydowanie najwiecej jest publikacji, ktorych autorem lub wspotautorem jest

' R. Pelczar, Szkoly parafialne na pograniczu polsko-ruskim (ukrainskim) w Galicji w latach
1772—1869, Lublin 2009; tenze, Rzymskokatolickie szkoly trywialne w Galicji w latach 1774—1875,
Lublin 2014; tenze, Greckokatolickie szkoly trywialne w Galicji w latach 1774—1875 na przyktadzie
diecezji przemyskiej, Krosno 2017; tenze, Polskie i ruskie (ukrainskie) szkoly gminne w systemie
oswiaty elementarnej w Galicji (do 1875 r.), Rzeszow 2019; tenze, Szkoly gtowne w Galicji w la-
tach 1775—-1873, Rzeszow 2021; E. Jusko, Wplyw szkolnictwa ludowego autonomicznej Galicji na
ksztalt polskiej szkoty powszechnej w latach 1918—1922, Lublin 2006; tenze, Rada Szkolna Krajowa
i jej dzialalnosé na rzecz szkoly ludowej w Galicji (1868—1921), Lublin—Tarnéw 2013; Szkolnictwo
i oswiata w Galicji 1772—1918, red. A. Meissner, K. Szmyd, J. Dybiec, J. Krawczyk, Rzeszow 2015.
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jeden z autorow niniejszej ksigzki — Andrzej Nowakowski. Natomiast znacznie
obszerniej prezentuje si¢ bibliografia wykorzystana do ukazania spotecznych, go-
spodarczych i religijnych dziejéw wsi. Mozna domniemywac, ze Autorzy bardziej
skupili si¢ na ,,tle” dziatalno$ci szkoty w Dabrowce, niz na niej samej. Warto tez
zauwazy¢, ze w ksigzce brakuje takze odniesien do innych dziatajacych w sgsiednich
miejscowosciach placowek szkolnych. Dzigki temu mozna bytoby umiejscowié
analizowang szkote i miejscowos¢ w szerszym kontek$cie o§wiatowym i wskazaé
jej role i miejsce chociazby w ramach gminy Stryszow (do historii ktorej Autorzy
odwoluja si¢ w tytule).

W rezultacie ksigzke pod wzgledem naukowym mozna uzna¢ za do$¢ przecigtng
i cechujaca si¢ licznymi stabymi stronami, a co gorsza — btgdami merytorycznymi.
Dlatego dla dalszych badan naukowych ma ona ograniczone znaczenie. Szkoda, ze
Autorzy nie przedstawili opracowania do recenzji specjalistom z zakresu historii
o$wiaty. Mysle, ze unikneliby przynajmniej czesci tych (przedstawionych przeze
mnie) zastrzezen. Mam jeszcze jedno spostrzezenie odnosnie do tworzenia przez
Autorow podobnych opracowan. Otdz regularnie przygotowuja oni podobnie skon-
struowane ksigzki (oparte glownie na kronikach szkoly w wybranej przez siebie
miejscowosci), pozostawiajac prawie identyczng strukture wewngtrzng (zawierajaca
histori¢ wsi 1 parafii), a dzieje szkoly (anonsowane w tytutach) sg tylko ich pewna
czescia, podczas gdy powinny one stanowic trzon tre§ciowy (np. monografie szkoty
w Wysokiej i Zakrzowie). W rezultacie (sygnalizowane w koncowych czesciach
tytutéw poszczegolnych ksiazek) tto dziejow poszczegdlnych miejscowosci zajmuje
w tych publikacjach wigcej miejsca, niz zasadniczy problem badawczy wskazywany
w poczatkowych czgsciach ich tytutow!

2 M. Janusz, A. Nowakowski, M. Malec, Szkola w Wysokiej koto Wadowic (1894-2019), Rze-
szow 2019; A. Nowakowski, A. Rejman, M. Malec, Zakrzow. Dzieje szkoly i sportu na tle dziejow
wsi. Na 135-lecie szkoly w Zakrzowie (1884-2019), Rzeszow 2019.
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Na rynku wydawniczym ukazata si¢ bardzo potrzebna i oczekiwana ksigzka
autorstwa dr hab. Marty Uberman. prof. UR pt. Obrazowanie figuratywne dziecka,
ktora ze wszech miar zastuguje na uwage, wnikliwe studium, a ponad wszystko
na zastosowanie i promocje.

Warto podkresli¢ na poczatku bardzo wysoki profesjonalizm samej Autorki,
ktora w dziedzinie pedagogiki wczesnoszkolnej i przedszkolnej jest wysokiej klasy
nauczycielem akademickim — teoretykiem i praktykiem, a takze artystka, ktora
potrafi sama czyni¢ rzeczy piekne i uczy¢ tego innych, a to, szczeg6lnie dla matego
dziecka, jest czym$ niezwyktym. Z tej wlasnie osobistej pasji Autorki w ramach
pedagogiki matego dziecka plynie profesjonalizm ksigzki.

Wybitny polski pedagog, prof. Janusz Kirenko (UMCS) napisat, co umieszczono
na oktadce ksigzki, iz kazdy fragment ksigzki zastuguje na uznanie, poczawszy
od istotnego dookres$lenia tytutu, poprzez zajmujaca redakcje rozdziatu teoretycz-
nego, profesjonalne ujecie metodologicznych zatozen badan wtasnych oraz orygi-
nalne, a przede wszystkim nowatorskie analizy, utrzymane w kanonach wybitnych
znawcow problematyki, az po autorski model obrazowania figuratywnego dziecka
w tworczosci plastycznej, gdzie Autorka uczy nas patrze¢ na tworczos¢ plastyczna
dziecka, pomagajac wyjs$¢ poza utrwalony schemat i proby oceny.

Juz na poczatku ksiagzki Autorka przywotuje znamienne stowa prof. Jerzego
Vetulaniego, o tym, iz jedna z charakterystycznych cech gatunku ludzkiego jest
zdolnosc¢ tworzenia, oceny i odczuwania, przyjemnos¢ z dziet sztuki. Kreatywnosc,
zdolno$¢ do tworzenia nowych idei i koncepcji lub nowych skojarzen migdzy juz
istniejgcymi ideami jest nieodzownym warunkiem rozwoju ludzkosci. Jej wytwo-
rzenie miato decydujacy wptyw na rozwdj cztowieka (s. 9), z czym nalezy si¢
zupehie zgodzi¢, promowac i wzmacniac.

Tym wtasnie tropem kreatywnosci, tworczosci podaza wlasnie w swojej ksiazce
Marta Uberman, ktoéra podpowiada wielkie idee, a zarazem prowadzi nas w kie-
runku praktycznych ich realizacji, pokazujgc dziecigce dziela, ktore sg bezcenng
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wartoscig dla kogos, kto potrafi to dostrzec i kocha dziecko autentyczna rodzicielska
1 nauczycielskg mitoscia.

Praca sktada si¢ z pigciu koherentnych rozdzialow, ktore stanowia spdjna
inspirujacg catos¢.

W rozdziale pierwszym Autorka prezentuje wybrane koncepcje rozwoju pla-
stycznego, bardzo cenne dla catosci badan, ktore stanowig bardzo dobre wprowa-
dzenie do catos$ci, a to mocno inspiruje do wnikliwego studium dla poglebienia
wiedzy z tego zakresu. Perspektywa ukazana w tym rozdziale to perspektywa
konstruowanego modelu obrazowania, dla ktorego to modelu najbardziej ptodne
empirycznie koncepcje rozwoju plastycznego, jak stwierdza Autorka, to koncepcje
autorstwa Viktora Lowenfelda i Williama L. Brittaina oraz Rudolfa Arnheima. Te
wybrane koncepcje taczy idea pojeciowego charakteru rysunku dziecka, ktora dla
pracy badawczej Pani Profesor ma warto$¢ nadrzedna.

W rozdziale drugim Marta Uberman przybliza bardzo wazne podstawowe
problemy plastyczne w aspekcie budowanego modelu obrazowania figuratywnego
dziecka, czerpigc z uniwersalnych teorii jezyka sztuki. Sama bedac pedagogiem-
-praktykiem i zarazem artystkg-praktykiem czyni to w sposob zachecajgcy do stu-
dium i wykorzystania. Jak podkresla inspirujaco Autorka, w tym rozdziale punktem
wyjs$cia jest intuicyjne przekonanie, ze tworczos¢ plastyczna dziecka peini funkcje
specyficznego jezyka jako $rodka komunikacji i przekazu informacji. W takim
ujeciu forma komunikacji z jednej strony jest osobotworcza i symbolotworcza,
a z drugiej wspoltworzaca, stymulujaca i rozwijajaca naturalny — werbalny jezyk
dziecka.

Rozdziat III — to rozdzial metodologiczny, gdzie Autorka, dzieki triangulacji
metod badan, dokonuje proby skonstruowania modelu obrazowania figuratywnego
dziecka w aspekcie pedagogicznym oraz okreslenie waznego dla praktyki eduka-
cyjnej wymiernego klucza do analizy wytwordw plastycznych dziecka. Teoretyczne
podstawy dla konstruowania modelu obrazowania stanowig w pracy teorie roz-
woju takich wybitnych myslicieli jak Jean Piaget, Lew Wygotski, Jerome Bruner,
koncepcje rozwoju plastycznego Viktora Lowenfelda, Williama Brittaina oraz
Rudolfa Arnheima, a takze uniwersalne teorie sztuki Ernsta Gombricha, Vasyla
Kardynskiego, teorie widzenia Wiadystawa Strzeminskiego, teoria barwy Adama
Zausznicy.

Szczegolnie ciekawy, takze dla mnie osobiscie (i uwazam bardzo potrzebny
dla pedagogow), jest rozdzial IV, gdzie Autorka dokonuje analizy wynikow badan
wiasnych, czyli dokonuje opisu jakosciowego rozwoju formy plastycznej dziecka
na przyktadzie jednostkowym, od pierwszej uchwyconej bazgroty do utworow
o cechach realistyczno-naturalistycznych poczatkéw wieku dorastania. Marta Uber-
man stwierdza, iz z rzetelno$cia empiryczng dokonata opisowej analizy rysunkoéw
dziecka od momentu uchwycenia pierwszej bazgroty do chwili pojawienia si¢
utworow ilustracyjnych o cechach wczesnego realizmu. Uwaga Autorki zostala
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skupiona na jakosciach wizualnych formy i tresci wytworéw dziecka, na zalazko-
wym formutowaniu si¢ ksztattow, ich rozwojowym réznicowaniu przez pojedyncze
formy az do coraz bardziej ztozonych konstruktow strukturalnych. W tym rozdziale
szczegblnie mozna zauwazy¢ pasj¢ Marty Uberman, zachecajaca do profesjonali-
zmu w badaniach i promowaniach tworczo$ci dziecka.

Bardzo cenny jest takze rozdziat V, gdzie mozemy si¢ zapozna¢ z samym mo-
delem obrazowania figuratywnego. Autorka skupia si¢ tutaj na tzw. momentach
przetomowych, ujawniajacych si¢ w postaci typowych zmian rozwojowych jakosci
wizualnych form plastycznych. Trafnie, z czym zupehie jako pedagog si¢ zga-
dzam, podpowiada ogromne znaczenie osoby rodzica i osoby nauczyciela edukacji
przedszkolnej i wezesnoszkolnej, osoby dziatajacej nie tylko jako uswiadomionego
aktywnego obserwatora rozwoju dziecka, ale zaangazowanego uczestnika i wspot-
autora tegoz rozwoju, osoby stwarzajacej tworczg i pobudzajaca do dziatania atmos-
fere, pozytywnie motywujaca i stymulujaca dziecko do spontanicznego dziatania.

Praca zawiera takze ze wstep, zakonczenie, aneks, bibliografie, stownik pojec,
indeks nazwisk i indeks rzeczowy, spis rysunkow i schematow.

Warto takze nadmieni¢, iz ksigzka jest bardzo tadnie wydana pod wzglgdem
edytorkim.

Podsumowujac, jako pedagog, a zwtaszcza pedagog medialny, Sledzacy od wielu
lat naukowa tworczos¢ Marty Uberman, pragne bardzo serdecznie podzigkowac
i pogratulowac bardzo dobrej ksigzki. Jest ona bardzo potrzebna, szczegdlnie w kon-
tek$cie immersji medialnej (zanurzenia w $wiat mediow) takze matego dziecka,
gdy bezcenna tworczo$¢ plastyczna takiej osoby, o ktora trzeba koniecznie walczy¢
10 ktorg trzeba si¢ troszczy¢ jest szansg na ratowanie jej kreatywnosci i osobowosci.
Ksigzke Marty Uberman osobi$cie bardzo polecam pedagogom i rodzicom. Tym
najwazniejszym osobom w zyciu matego dziecka zycze, aby korzystaty z profesjo-
nalnych podpowiedzi Autorki pracy i nie ustawaly we wzmacnianiu kreatywnosci
1 tworczosci dzieci.

Z ksigzki rodzi si¢ konkluzja, iz osoby doroste powinny wykazywaé¢ maksy-
malng troske o profesjonalng diagnozg potencjatu biologiczno-psychiczno-spotecz-
nego dziecka. Powinny wykorzysta¢ do tego doswiadczenie i pomysty wybitnych
badaczy oraz konsekwentny, aktywny i zaangazowany wysitek rodzicéw oraz
pedagogdéw w celu madrej, aktywnej, pelnej zyczliwosci stymulacji integralnego
1 permanentnego rozwoju kreatywnosci i osobowosci dziecka.
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