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Wprowadzenie

Zawarto$¢ niniejszego tomu stanowi kontynuacje przyjetej formuly problemo-
wej, pedagogicznej i redakcyjnej. Staramy si¢ w publikowanych tekstach wyrazac¢
roézne stanowiska badawczo-diagnostyczne obecne w podstawowych dziedzinach
nauk o wychowaniu oraz uwzglednia¢ w dyskursie pedagogicznym perspektywe
regionalng i ponadregionalng, wielokulturowa oraz globalng.

Intencja czasopisma jest inicjowanie prospektywnego myslenia o poznawczo-
-teoretycznych i praktycznych zadaniach nauk o wychowaniu, stajacych wobec
wyzwan wspotczesnosci. W kontekscie tego ambitnego projektu mamy §wiadomos¢
tego, ze nie wszystkie publikowane teksty w petni wypetniaja przyjete kryteria te-
matyczne, metodologiczne i narracyjne. Jednakze zywimy przekonanie, ze szersze
otwarcie si¢ na naukowa refleksje stanowi punkt wyjscia dla rewizji realizowanej
koncepcji i wprowadzania konstruktywnych, prorozwojowych zmian.

Spogladajac w przysztos¢, zamierzamy rozwijac problematyke czasopisma kon-
centrujac si¢ na ukazywaniu: historycznych zrédet mysli edukacyjnej i ponadczaso-
wosci pewnych zalozen; probleméw zwigzanych z efektywnym funkcjonowaniem
podstawowych §rodowisk wychowawczych — rodziny i szkoty; psychologicznych
aspektow problemow edukacyjnych i wychowawczych; postepujacych przeobra-
zen spoleczno-kulturowych oraz ich konsekwencji dla zycia i rozwoju cztowieka.
Jako nadrzedna przy$wieca nam idea wskazywania na konieczno$¢ ugruntowania
w edukacji i wychowaniu trwatych warto$ci uniwersalnych, waznych dla ksztatto-
wania kondycji humanistycznej gatunku oraz tworzenia rownych, demokratycznych
mozliwosci rozwoju pokolen i catych populacji ludzkich, wyréwnywanie szans
edukacyjnych w skali lokalnej i globalne;.

Wiemy, ze poziom intelektualny i jakos¢ pedagogiczng periodyku ksztaltuje
zespotowe dzialanie, alternatywno$¢ myslenia oraz stala troska Redakcji o poziom
teoretyczny i aplikacyjny zamieszczanych tekstow. Staramy si¢ oferowac Czytel-
nikom teksty naukowe o wysokich walorach poznawczych, zawierajace orygi-
nalne metodologie analityczno-empiryczne, jako§ciowe oraz prezentacje koncepcji
modelowych, taczace uprawnione teorie z praktyka edukacyjno-wychowawcza.
W zwiazku z tym kontynuujemy wieloletnig naukowa wspotprace z krajowymi
1 zagranicznymi osrodkami akademickimi, a ponadto nieustannie pozostajemy
otwarci na wspoétdziatanie z nowymi podmiotami naukowymi, badaczami rozwija-
jacymi mys$l pedagogiczna, a takze praktykami, realizujacymi procesy edukacyjne
i wychowawcze w roéznych osrodkach i instytucjach pedagogicznych.

Prof. dr hab. Roman Pelczar
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Dr Tadeusz Ochenduszko

I Liceum Ogdlnoksztalcace w Rzeszowie

Szkolnictwo $rednie w Zloczowie w latach 1730-1918

Secondary education in Zloczéw in the years 1730-1918

Streszczenie

Pierwsza szkole srednia w Ztoczowie — kolegium pijarskie zatozyt w 1730 Iub 1731 r. Jakub
Sobieski, syn polskiego krola Jana III Sobieskiego. Funkcjonowata ona ponad po6t wieku, a zlikwi-
dowat ja dziesie¢ lat po pierwszym rozbiorze Polski cesarz austriacki Jozef I Habsburg (w 1783 1.).
Po6zniej przez 90 lat Ztoczoéw nie posiadal szkoty $redniej. Starania o przywrdcenie w mieécie szkoty
$redniej rozpoczgto w 1842 roku. Trwaly one ponad 30 lat. W 1873 r. cesarz Franciszek Jozef zgodzit
si¢ na utworzenie w Zloczowie gimnazjum nizszego — czteroklasowego. W 1878 r. Rada Miejska
uzyskata prowizoryczng (na rok) zgode Ministra Wyznan i O§wiaty na utworzenie klasy piatej. Przez
kolejne trzy lata uzyskiwata prowizoryczne zgody na utworzenie klas: szdstej, siodmej i 6sme;j.
W konsekwencji przez cztery lata (1878/79—1881/82) szkota formalnie byla gimnazjum nizszym,
a faktycznie prowizorycznym gimnazjum wyzszym. Od roku szkolnego 1882/83 szkota formalnie
stala si¢ gimnazjum wyzszym. Podczas | wojny §wiatowej szkota przez rok nie pracowata, gdyz
Ztoczéw znalazt si¢ pod okupacja rosyjska. Pozniej funkcjonowata w nadzwyczajnych warunkach
w strefie przyfrontowej. Uczniowie najstarszych klas zostali powotani do armii austriackiej lub
zgtosili si¢ do Legionow Polskich.

Sposréd wybitnych absolwentéw gimnazjum wymieni¢ warto Stanistawa Sobinskiego (1872—
1926) — dyrektora Szkoty Realnej w Tarnobrzegu i VI Gimnazjum we Lwowie, pierwszego kuratora
Okregu Szkolnego Lwowskiego, zamordowanego przez nacjonalistow ukrainskich. W latach 1873/74—
1913/14 zatrudnionych byto ogotem 168 pracownikéw pedagogicznych. Sposrod wielu wybitnych
wymieni¢ mozna Ludwika Kubale. Zdobyt on uznanie jako naukowiec i popularyzator historii.

Stoewa kluczowe: Zloczow, Gimnazjum w Ztoczowie, nauczyciele Gimnazjum w Ztoczowie,
uczniowie Gimnazjum w Ztoczowie, dyrektorzy Gimnazjum w Ztoczowie, gimnazja w Galicji.

Abstract

The first secondary school in Ztoczéw, the Piarist college, was founded in 1730 or 1731 by Jakub
Sobieski, the son of the Polish king Jan III Sobieski. It functioned for over half a century and was
liquidated ten years after the first partition of Poland by the Austrian Emperor Joseph II Habsburg (in
1783). Later, for 90 years, Ztoczéw did not have a secondary school. Efforts to restore a secondary
school in the city began in 1842. They lasted over 30 years. In 1873, Emperor Franz Joseph agreed to
establish a lower secondary school in Ztoczéw with four classes. In 1878, the City Council obtained
a provisional (for one year) consent from the Minister of Religious Affairs and Education to create
afifth grade. Over the next three years, she obtained provisional approvals to create sixth, seventh and
eighth grades. As a consequence, for four years (1878/79-1881/82), the school was formally a lower
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gymnasium, and in fact a provisional upper secondary school. From the school year 1882/83, the school
formally became a secondary school. During World War I, the school did not work for a year, because
Ztoczoéw was under Russian occupation. Later, it operated in extraordinary conditions in the frontline
zone. Pupils of the oldest classes were drafted into the Austrian army or joined the Polish Legions.

Among the outstanding graduates of the gymnasium, it is worth mentioning Stanistaw Sobinski
(1872-1926) — the director of the Real School in Tarnobrzeg and the 6th Junior Secondary School in
Lviv, the first superintendent of the Lviv School District, murdered by Ukrainian nationalists. In the
years 1873/74-1913/14, a total of 168 teaching staff were employed. Among many outstanding ones,
Ludwik Kubala can be mentioned. He gained recognition as a scientist and popularizer of history.

Keywords: Ztoczow, Junior Secondary School in Ztoczow, teachers of the Junior Secondary
School in Ztoczéw, students of the Junior Secondary School in Ztoczéw, principals of the Junior
Secondary School in Ztoczdw, junior high schools in Galicia.

Kolegium pijarskie w latach 1730-1783

Pierwszg szkote srednig w Ztoczowie — kolegium pijarskie zatozyt w 1730 lub
1731 r. Jakub Sobieski, syn polskiego krola Jana III Sobieskiego. Fundator, po
sprowadzeniu pijaréw do miasta, w ktorym czgsto przebywat, hojnie ich wyposazyt.
Posiadali oni kos$ciol, klasztor z obszernym ogrodem, posiadlosci ziemskie zwane
»pijarszczyzng” oraz miyn przy trakcie tarnopolskim'. W 1736 r., po podziale
polskiej prowincji pijar6w na koronna i litewska, kolegium ztoczowskie znalazto
sie¢ w prowincji koronnej, w ktorej w drugiej potowie X VIII wieku funkcjonowato
19 podobnych szkot?. Przyswiecata im dewiza ,pietas et litterae” (,,poboznosc¢
inauka”), zgodnie z ktorg ksztatcity one nie tylko chtopcéw z rodzin szlacheckich,
ale takze z pozostalych grup spotecznych. Po pierwszym rozbiorze Polski na te-
renie Galicji pozostaty cztery kolegia pijarskie: we Lwowie, Rzeszowie, Warezu
oraz w Ztoczowie. W 1783 r. cesarz Jozef 11 Habsburg podjat decyzje, aby szkoty
srednie w Galicji upanstwowi¢ i zmniejszy¢ ich liczbg do szesciu. Cztery z nich
powstaty na bazie kolegiow jezuickich, a dwie (we Lwowie i Rzeszowie) — na
bazie kolegiow pijarskich’. Zgodnie z tym postanowieniem Kolegium Pijarskie
w Ztoczowie zostalo zlikwidowane i miasto to, pomimo ze w latach 1790-1867
bylo stolicg cyrkutu, przez dziewigcdziesiat lat nie miato szkoty $rednie;.

'1. Jezierski, Historia gimnazjum zloczowskiego [w:] Sprawozdanie Dyrekcji c.k. Gimnazjum
w Zloczowie za rok szkolny (dalej jako: Spr. Gim. w Zloczowie za r. sz.) 1898, Ztoczéw 1898, s. 3;
R. Pelczar, Szkolnictwo pijarskie na Rusi Czerwonej w XVII i XVIII w. [w:] Szkolnictwo pijarskie
w czasach minionych a wspolczesne problemy edukacji historycznej, t. 1, red. K. Wrobel-Lipowa,
M. Ausz, Krakéw—Lublin 2010, s. 91.

2 S. Bieganski, Szkofy pijarskie w Polsce: na pamigtke 300-tej rocznicy istnienia Zgromadzenia
ks. Pijaréw (odbitka z ,,Muzeum”, R. 13, z. 11), Lwow 1898, s. 3-5.

3 J. Swieboda, Dzieje I Gimnazjum w Rzeszowie 1786-1918, Rzeszow 1984, s. 10-11.
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Starania o utworzenie gimnazjum (1842-1873)

Na poczatku XIX w. niewielka grupa mlodziezy ze Ztoczowa i okolic uczesz-
czala do Gimnazjum Akademickiego we Lwowie. Pojedyncze osoby pojawily si¢
po 1805 r. w Gimnazjum w Brzezanach, po 1818 r. w Gimnazjum Dominikanskim
we Lwowie, po 1820 r. w Gimnazjum w Tarnopolu oraz po 1853 r. w Szkole
Realnej w Brodach, przeksztalconej w 1865 r. w gimnazjum. Na poczatku lat 50.
XIX w., po austriackich deklaracjach o stopniowym wprowadzaniu jezyka ukrain-
skiego w miejsce niemieckiego do Gimnazjum Akademickiego, nieliczni chtopcy
z powiatu ztoczowskiego zaczgli podejmowac nauke w polskojezycznej filii Gim-
nazjum Dominikanskiego we Lwowie (II Gimnazjum), a gdy ta usamodzielnita
si¢, w powstalym na jej bazie III Gimnazjum im. Franciszka Jozefa we Lwowie.

Na poczatku lat 40. XIX w. wzrosty dochody Ztoczowa i miasto zacze¢to szyb-
ciej sie rozwijac¢. Brakowato miejscowej inteligencji, gdyz czgs¢ mtodziezy, ktora
wyjechata na nauke do Lwowa, po zdaniu matury pozostawata w stolicy prowincji.
Problem ten dostrzegt 6wczesny burmistrz miasta Karol Aichmiiller i przy wsparciu
Rady Miejskiej w Ztoczowie rozpoczal w 1842 r. starania o utworzenie gimnazjum.
Prawdopodobnie nie przewidywal, ze bedg one trwaé ponad 30 Iat.

Do zorganizowania nowego zaktadu potrzebny byt lokal, kadra nauczycielska,
uczniowie, fundusze oraz akceptacja wladz o§wiatowych i administracyjnych.
Znajac lokalne potrzeby wiedzial, ze w miescie i sgsiednich gminach znajdzie si¢
wystarczajgco liczna grupa chetnych do nauki chlopcow. Zaktadal, ze kadre stano-
wi¢ beda ksigza bazylianie z miejscowego klasztoru, a placowke mozna umiescic
tymczasowo w zabudowaniach popijarskich lub w obiektach przylegtych do cerkwi
$w. Mikotaja, a za kilka lat, gdy gimnazjum be¢dzie miato 3—4 klasy, wznie$¢ dla
niej odpowiedni budynek. Sadzit, ze znaczng czes¢ srodkoéw finansowych na nowa
szkote wylozy panstwo, a wtadze wyzszych szczebli przychylnie ustosunkuja si¢
do jego inicjatywy*.

Jednak urzgdnicy podlegli wladzom austriackim w Wiedniu przed Wiosna Ludéw
nie byli zainteresowani, aby znaczaco zwigkszac liczbg absolwentow galicyjskich
gimnazjow. Wychodzili z zalozenia, ze ztoczowska mtodziez moze zdobywac $rednie
wyksztatcenie w odleglych o okoto 70 km gimnazjach we Lwowie lub odlegtym
o okoto 60 km Gimnazjum w Tarnopolu, ewentualnie w oddalonym o okoto 40
kilometrow Gimnazjum w Brzezanach badz w potozonej w podobnej odlegtosci
(okoto 35 km) Szkole Realnej w Brodach, a po jej przeksztalceniu w Gimnazjum?.

Warto tez zauwazy¢, ze od lat 40. XIX w. nie tylko Ztoczow starat si¢ o wlasne
gimnazjum. Czynity to takze wladze lokalne w Drohobyczu, Kotomyi, Wadowicach

4 1. Jezierski, Historia gimnazjum..., dz. cyt., s. 4, 6-7.
5 W XIX w. podawano, ze odlegto$¢ Ztoczéw — Lwow wynosi 9 mil pocztowych austriackich,
Ztoczoéw — Tarnopol — 8 mil, Ztoczéw — Brzezany — 7 mil, Ztoczéw — Brody — 6,5 mili.
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iJasle®, a whadze Brodow staraly si¢ o przeksztalcenie szkoty realnej w gimnazjum’.
Wspomniane miasta rywalizowaty ze sobg. W pierwszym etapie dazyly do uzy-
skania zgody na utworzenie gimnazjum nizszego, tj. czteroklasowego, a nastepnie
do jego rozszerzenia do gimnazjum wyzszego, tzn. oSmioklasowego. Urzednicy
austriaccy, holdujacy zasadzie dziel i rzqdz, nie byli sktonni zatatwia¢ od razu
wszystkich tych oddolnych inicjatyw. Niekiedy sktadali obietnice, by pdzniej,
ze wzgledu na szczegdlne okolicznosci, wycofaé si¢ z nich. Wykorzystywali tez
czasem rywalizacje sgsiednich miast, np. Ztoczowa i Brodow, Ztoczowa i Brzezan
czy tez Zbaraza i Brzezan. Zdarzato sie, ze ja podsycali.

Staraniom lokalnej spotecznosci Ztoczowa nie sprzyjaty wydarzenia polityczne
takie, jak Wiosna Ludow w latach 1848—1849, a pozniej przegrane przez Austri¢
wojny z Francja i Piemontem w 1859 r. oraz z Prusami w 1866 r. Nadwyrezyly one
budzet panstwa, a to powodowalo, ze jego urzgdnicy probowali przerzuci¢ jak naj-
wiecej kosztow zwigzanych z tworzeniem nowych szkot srednich na wladze lokalne.

Wysitki Rady Miejskiej w Ztoczowie zmierzajace do zatozenia gimnazjum,
ktore podniostaby prestiz miasta mozna podzieli¢ na cztery etapy: lata 18421848,
1848-1859, 1859-1866 1 1866—1873. Pokrywaja si¢ one z okresami waznymi dla
habsburskiej monarchii.

W pierwszym etapie petycje kierowane do wtadz administracyjnych i oswia-
towych nie przyniosly efektu. Okazato si¢ bowiem, ze priorytetem jest utworze-
nie przy trzyklasowej szkole glownej klasy czwartej, zorganizowanie szkoty dla
dziewczat oraz zabezpieczenie odpowiednich lokali dla tych instytucji. Na czwartg
inwestycje braklo srodkow. Nie bez znaczenia byt tez fakt, ze pod koniec tego
okresu gtownym problemem dla wiadz bylo sthumienie wystgpien narodowych
i rewolucyjnych podczas Wiosny Ludow.

Na poczatku drugiego okresu urzednicy austriaccy argumentowali, Ze nie nalezy
zwigksza¢ liczby szkot srednich w okresie reformy oswiaty, ktora zaczegto wdra-
za¢ w 1849 r. W 1853 r. skierowali srodki finansowe na zatozong wtedy szkote
dla dziewczat. P6zniej okazato sig, ze skuteczniej o gimnazjum zabiegaly wiadze
lokalne w Drohobyczu uzyskujac zgode na jego zalozenie w 1858 r. By¢ moze nie
bez znaczenia byt pomyst, aby nazwaé go imieniem Franciszka Jozefa®.

W 1855 r. w wyniku reformy sadownictwa w Ztoczowie powstal Sad Ob-
wodowy, w ktorego obszarze wlasciwosci znalazto si¢ 17 sadow powiatowych:
w Boébrce, Brodach, Brzezanach, Bursztynie, Busku, Chodorowie, Glinianach,
Kamionce Strumittowej, Kozowie, Lopatyni, Olesku, Podhajcach, Przemysla-
nach, Radziechowie, Rohatynie, ZatoZcach i Zborowie. Ponadto w Ztoczowie

¢ Gimnazjum w Drohobyczu powstato w 1858 r., Gimnazjum w Kotomyi — w 1861 r., a Gim-
nazjum w Jasle — w 1868 r.

7 Szkota Realna w Brodach zostala przeksztalcona w gimnazjum w 1865 r.

8 T. Ochenduszko, Szkoty Srednie w Drohobyczu w latach 1775-1918 [w:] Spr. Dyr. I Lic. w Rzesz.
za r. szk. 2015/2016,s. 7.
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funkcjonowat sad powiatowy miejsko-delegowany®. Reorganizacja ta podniosta
prestiz miasta. Wzrosta w nim liczba inteligencji, ktora chciala, aby ich dzieci mogly
zdobywac $rednie wyksztatcenie na miejscu. Przedstawiciele wolnych zawodow
udzielili poparcia Radzie Miejskiej. Jednak w 1859 r. postulat zalozenia szkoty
$redniej w Ztoczowie ponownie zostat odsunigty. Tym razem z powodu wojny
Austrii z Francja 1 Piemontem, ktora znaczaco ograniczyta fundusze przeznaczone
na o$wiatg.

W nastepnym okresie wladze lokalne Ztoczowa kontynuowaty starania do-
tychczasowymi sposobami. Ponadto po wielkim pozarze w Buczaczu w 1865 .
wyrazily gotowo$¢ przyjecia tamtejszego gimnazjum, kuszac kadrg nauczycielska
lepszymi warunkami lokalowymi. Oferta nie zostata jednak przyjgta. Rok pdzniej
wyrosta kolejna bariera w staraniach o szkote §rednia, a byta nia kleska Austrii
w wojnie z Prusami oraz ostabienie polityczne i gospodarcze monarchii habsbur-
skiej. To za§ spowodowalo, Ze trzecia proba utworzenia szkoty sredniej zakonczyta
si¢ niepowodzeniem.

Dopiero reforma panstwa w 1867 r. i przeksztatcenie Austrii w Austro-Wegry
oraz przyznanie Galicji autonomii w 1869 r. stworzyly dla Ztoczowa kolejna szanse.
Pierwszym wylonionym w zdecentralizowanej procedurze burmistrzem w lutym
1867 r. zostat najstarszy wiekiem radny Kasper Krajewski'’. Pracujaca pod nowym
kierownictwem w zmienionych warunkach politycznych Rada Miejska postanowita
przekona¢ do swoich projektéw zarowno wtadze autonomiczne, jak i panstwowe.
W 1870 r. uzyskata poparcie Rady Powiatowej w Ztoczowie i jej Wydziatu na
czele z prezesem hr. Kazimierzem Wodzickim. W sprawe zatozenia gimnazjum
zaangazowali si¢ posel do Sejmu Krajowego Pawel Kosinski, namiestnik Galicji
Agenor Romuald Goluchowski oraz jego podwtadny starosta ztoczowski Ferdy-
nand Pluschk, ktory jednoczes$nie byt przewodniczacym Rady Szkolnej Okregowej
w Ztoczowie (od 1872 r.).

Ponadto cztonkowie Rady Miejskiej uznali, ze nadszed! ostatni moment na
zrealizowanie planow. Z Brodow dotarty informacje, ze gdy w 1869 r. linia ko-
lejowa ze Lwowa dotarta do tego miasta, dat si¢ w nim zauwazy¢ wigkszy ruch
migracyjny. Przewidywano, ze gdy w 1871 r. potudniowa odnoga tej linii z wezta
kolejowego w Krasnem dotrze do Ztoczowa, a p6zniej do Zborowa, Tarnopola
i Podwoloczysk, bardziej przedsigbiorczy mieszkancy wyjada do innych miast.
W $lad za nimi, w celu zdobycia wyksztatcenia, podazy do Lwowa, Tarnopola,
Brzezan czy tez Brodow duza grupa zdolnej i pracowitej mtodziezy.

Inng niekorzystnag zmiang okazata si¢ reforma administracyjna w 1867 r.,
wprowadzajaca w Galicji dwustopniowy, w miejsce trzystopniowego, podziat

% Szematyzm Krolestwa Galicji i Lodomerii z Wielkim Ksigstwem Krakowskim na rok 1875, Lwow
1875 (dalej jako: Szematyzm...), s. 134—140.
10}.. Charewiczowa, Dzieje miasta Ztoczowa, Ztoczéw 1929, s. 102.
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administracyjny. W jej wyniku zlikwidowano 19 cyrkuléw (duzych jednostek
terytorialnych), a liczbe powiatow ustalono na 74. Reorganizacja ta zmniejszyla
administracyjng range Ztoczowa. Zachodzita obawa, ze do rywalizacji kilku dotych-
czasowych miast cyrkularnych, ktore nie mialy jeszcze wlasnych szkot srednich,
wlgczy si¢ wiele miast powiatowych.

W latach 1871-1872 reprezentujacemu Rade Miejskg burmistrzowi dr. Abdo-
nowi Mijakowskiemu udato si¢ uzyska¢ pozytywna opini¢ dla zatozenia szkoty
$redniej cztonkdéw Rady Szkolnej Krajowej Leona Rodakowskiego i Bazylego
Ilnickiego, a nastepnie za posrednictwem RSK uzyskac¢ akceptacje Ministra Wyznan
1 O$wiaty Karla von Stremayra, a pdzniej cesarza. Byla szansa, Ze szkota rozpocznie
prace we wrzesniu 1872 r., ale procedury biurokratyczne przediuzyty sig. Skutkiem
tego dopiero rok p6zniej mozna byto w ramach obchodow 25. rocznicy wstgpienia
na tron Franciszka Jézefa I otworzy¢ nowa placowke — Gimnazjum w Zloczowie.

Gimnazjum nizsze w latach szkolnych 1873/74-1877/78

Dnia 8 stycznia 1873 r. cesarz Franciszek Jozef zatwierdzit wniosek Ministra
Wyznan i O$wiaty Stremayra o utworzenie w Ztoczowie gimnazjum nizszego, tj.
czteroklasowego. Decyzja ta za posrednictwem wspomnianego ministra zostala
przekazana Radzie Szkolnej Krajowej, a ta 6 lutego 1873 r. zakomunikowata
wiadzom lokalnym, Ze nowa szkota powstanie 1 wrzesnia 1873 r. Dzieki temu,
ze proces decyzyjny zostat zakonczony, to nawet krach na gietdzie wiedenskiej
w maju 1873 r. i poczatek kryzysu gospodarczego, nie zablokowaly powstania
placowki. Dnia 19 sierpnia RSK mianowata jej kierownikiem profesora Gim-
nazjum w Brzezanach Seweryna Plachetke. Na potrzeby nowej szkoty wynajeto
dwa pomieszczenia w budynku popijarskim, jedno na klase pierwsza, a drugie na
gabinet dyrektora. Dnia 28 sierpnia na murach ztoczowskich budynkéw pojawito
si¢ obwieszczenie o powstaniu gimnazjum. Tego samego dnia przekazano infor-
macje¢ o tym wladzom najblizej potozonych gmin, tj.: Oleska, Sassowa, Podhajec,
Olejowa, Zalozcow, Zborowa, Pomorzan, Gotogor, Olszanicy, Glinian, Buska,
Bialego Kamienia i Zarudzia, z prosba o rozpropagowanie jej wsréd mieszkancow.
Ze wzgledu na prace w zaadaptowanym budynku planowano, ze zajgcia z mlodzieza
rozpoczng si¢ 15 wrzesnia''. Terminu tego nie udato si¢ jednak dotrzymac. Dnia
20 wrzesnia Rada Miejska przekazata oficjalnie budynek kierownikowi Plachetce,
a 27 wrzesénia uroczystymi nabozenstwami w kosSciele i w cerkwi rozpoczat sie
pierwszy rok szkolny'.

1. Jezierski, Historia gimnazjum..., dz. cyt., s. 45-46.
121, Jezierski, Historia gimnazjum ztoczowskiego. Kronika zakladu za czas jego 25. letniego ist-
nienia [w:] Spr. Gim. w Ztoczowie za r. szk. 1899, Ztoczow 1899, dalej jako: Kronika zakladu...,s. 1.
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Podobnie jak w calej Galicji Wschodniej, w Gimnazjum w Ztoczowie nauka
rozpoczynala si¢ zwykle 1 wrzesnia, a konczyta 15 lipca. Jezeli 1 wrzesnia byta
niedziela, wtedy poczatek roku przesuwano na 2 wrzesnia, natomiast w latach,
w ktorych 15 lipca przypadato w niedziele, zakonczenie roku odbywato si¢ 14 lipca.

W Galicji gimnazja nizsze dzielity si¢ na kompletne, zwane tez rozwinigtymi,
w ktorych funkcjonowaly wszystkie cztery klasy i niekompletne, nazywane takze
nierozwinigtymi, ktore organizowaty nauke dla jednej, dwoch lub trzech klas.
Zatem w pierwszym okresie historii zaktadu najwazniejszym zadaniem byto jego
skompletowanie, czyli coroczne organizowanie kolejnych klas.

W drugim roku szkolnym przybyta klasa druga, ktora ulokowano takze w gma-
chu popijarskim. Wtadze miejskie, zdajac sobie sprawe, ze nauka w tym obiekcie to
rozwigzanie dorazne, przystapity do budowy nowego gmachu. Inwestycja kierowat
Komitet Gimnazjalny w sktadzie: zastepca burmistrza Franciszek Petersch, asesor
Karol Giirtler, radni: Krzysztof Strzelecki, Oziasz Zukerkandel i Beresch Schor
oraz budowniczy miejski Wiadystaw Limanowski'®. W roku szkolnym 1875/76
utworzono klase trzecia, a klas¢ pierwsza (z powodu duzej liczby uczniow) podzie-
lono na dwa oddzialy. Prace budowlane przebiegaty dos¢ szybko i gmach przezna-
czony dla mtodziezy przykryto dachem. W roku szkolnym 1876/77 przybyta klasa
czwarta, a zajecia zorganizowano juz w nowym budynku. Gmach dostosowany
byl do potrzeb gimnazjum o$mioletniego. Znajdowato si¢ w nim 14 pomieszczen,
w ktorych mozna byto zorganizowac zajgcia dydaktyczne oraz sala konferencyjna
(pokoj nauczycielski). Wygospodarowano takze miejsce na biblioteke, pomoce
naukowe i materiaty kancelaryjne!*.

Dla wtadz miejskich wydawato si¢ oczywiste, ze taka inwestycja utatwi stara-
nia o przeksztalcenie gimnazjum nizszego w wyzsze. Wychodzac z zalozenia, ze
pisemne prosby sa mniej skuteczne, 20 listopada 1876 r. czteroosobowa delegacja,
w sktadzie ktorej byli burmistrz Mijakowski i kierownik Ptachetko, wyjechata do
Wiednia, aby spotkac si¢ z cesarzem oraz ministrem wyznan i o$wiaty. Wystannicy
chcieli uruchomi¢ starania przed rozpoczeciem nowego roku budzetowego, aby
na rozbudowe placowki w odpowiednim czasie mozna bylo zabezpieczy¢ $rodki.
Delegaci cesarza nie zastali, gdyz wyjechal na Wegry. Pisemna petycje przyjat od
nich sekretarz dworu i kierownik referatu do spraw polskich Wilhelm Smoluchow-
ski. Podczas spotkania z ministrem Stremayrem uzyskali obietnicg poparcia staran.
W tym samym czasie wladze lokalne Ztoczowa, za posrednictwem posta Apolina-
rego Jaworskiego oraz ministra do spraw Galicji Floriana Ziemiatkowskiego, skie-
rowatly swoje petycje do Rady Panstwa. Niestety, mimo ze starania podj¢te zostaty
w por¢ i byty rozsadnie prowadzone, nie przyniosty efektu. Nie pomogta nawet
deklaracja, ze gimnazjum wyzsze bedzie nosi¢ imi¢ Franciszka Jozefa. Zgody na

13 1. Jezierski, Kronika zakladu..., dz. cyt., s. 3, 5.
4 Tamze, s. 12—-13.
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gimnazjum wyzsze nie uzyskano. Wtadze panstwowe oczekiwaty od wtadz lokal-
nych, ze te przeznaczg na utrzymanie zakladu wiecej srodkdéw. Problemy te musiat
rozwigza¢ nowy burmistrz, ktérym na poczatku 1877 r. zostat Krzysztof Strzelecki.

W roku szkolnym 1877/78 zatrzymany zostat proces powigkszania gimnazjum
o wyzsze klasy, a to oznaczato, ze jego absolwenci, aby kontynuowa¢ nauke, musieli
wyjezdza¢ do innych miast. Nie chcac, aby taka sytuacja si¢ utrwalita, Rada Miejska
zwrocila sie z ponowna prosba do ministra wyznan i o§wiaty o zgod¢ na utworzenie
klasy piatej. Ponadto roznymi sposobami starata si¢ uzyskac poparcie instytucji
autonomicznych i panstwowych. Przyniosto to w koncu efekt i w ostatniej chwili,
tj. 29 sierpnia 1878 r. nadszedt telegram od Rady Szkolnej Krajowej, ze minister
Karl von Stremayr zgadza si¢ na utworzenie klasy piatej. Byla to decyzja prowi-
zoryczna, gdyz zgodg na przeksztalcenie gimnazjum nizszego w wyzsze wydawat
cesarz". Oznaczata ona, ze klasa pigta formalnie zalicza¢ si¢ bedzie do gimnazjum
nizszego, koszty jej utrzymania poniesie gmina ztoczowska, a sprawa ewentualnego
rozszerzenia gimnazjum nizszego do wyzszego wyjasniona zostanie w przysztosci'®.

W latach szkolnych 1873/74—1877/78 przyjeto do kolejnych klas pierwszych
267 ucznidw'’. Wigkszos¢ pierwszoklasistow miata 11 lat. W trakcie roku szkolnego
ich liczba ulegata niewielkim zmianom. W roku szkolnym 1873/74 uczgszczato do
zaktadu 50 chlopcow, w drugim roku funkcjonowania szkoty — 79, w trzecim — 122,
w czwartym — 167, a w piatym — 142. Poczawszy od roku 1875/76 klasy pierwsze
podzielone byly na dwa oddziaty.

Do liczby uczniéw i oddziatdéw dostosowana byta liczba nauczycieli. W roku
szkolnym 1873/74 grono pedagogiczne wraz z kierownikiem liczyto 5 osob. W dru-
gim roku pracy liczba wyktadowcoéw wzrosta do 7, w trzecim — do 9, w czwartym
—do 11, awroku 1877/78 ich liczba nie ulegla zmianie. W latach 1873/74—1877/78
zajecia z mlodziezg prowadzito 14 pedagogéw. Po rozwinigciu gimnazjum do
czterech klas, zgodnie z obowigzujgcymi przepisami, istniato w nim 5 posad sta-
tych (razem z kierownikiem), na ktérych zatrudnieni byli nauczyciele rzeczywisci.
Pozostate etaty obsadzone byly przez zastepcow nauczycieli, zwanych suplentami.
Ksiezy katechetow w tych zestawieniach nie uwzgledniano, gdyz podlegali oni
innym regulacjom. Pierwszym nauczycielem, ktory 25 sierpnia 1878 r. uzyskat
stabilizacje w zawodzie i tytul profesora byt Platon Sienkiewicz.

Pierwszym kierownikiem szkoty (zastepca dyrektora) zostat Seweryn Ptachetko.
Urodzit si¢ on w 1835 1., w 1857 . ukonczyt Wydziat Filozoficzny na Uniwersytecie
Lwowskim. Pracowat jako zastepca nauczyciela w Szkole Realnej we Lwowie (rok
szkolny 1857/58), Gimnazjum Akademickim we Lwowie (1858/59) i Il Gimnazjum
we Lwowie (1860/61-1865/66). W tej trzeciej placowce opieckowat si¢ zbiorami

15 Tamze, s. 24.

16 Tamze, s. 25.

17 Powstanie Gimnazjum w Ztoczowie spowodowato spadek liczby uczniow m.in. w Gimnazjum
w Brzezanach. Zob. Spr: Dyr. Gim. w Brzezanach za r. szk. 1875, Brzezany 1875, s. 35.
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przyrodniczymi. W latach szkolnych 1858/59-1859/60 byt nauczycielem geologii
i botaniki w Szkole Rolniczej w Dublanach. Nastepnie pracowat jako nauczyciel
(1866/67-1869/70), a nastgpnie profesor (1870/71-1872/73) w Gimnazjum w Brze-
zanach. Zgromadzit tam liczng prywatng kolekcje ksiazek przyrodniczych, ktore
udostgpnial mtodziezy. W 1873 r. zorganizowatl lokalne obchody czterechsetnej
rocznicy urodzin Mikotaja Kopernika. Jego zdolno$ci organizacyjne dostrzegla
Rada Szkolna Krajowa powierzajac mu funkcje kierownika w Gimnazjum w Zlo-
czowie. Nauczal w nim jezyka niemieckiego, matematyki, historii naturalnej i ka-
ligrafii. Wygtaszat odczyty w Ztoczowie, Lwowie, Brzezanach i innych miastach,
a dochody z nich przeznaczal na cele szkolne, pomoc socjalng dla uczniow, na rzecz
Bratniej Pomocy Akademii Technicznej we Lwowie i na inne cele. Byt cztonkiem
Rady Miejskiej w Ztoczowie (1877—-1880) oraz mitosnikiem przyrody i geologii,
kolekcjonerem oraz aktywnym dziataczem kilku stowarzyszen. W roku szkolnym
1875/76 otrzymal mieszkanie stuzbowe w budynku szkolnym, co utatwialo mu
sprawowanie nadzoru nad placowka przez cata dobe'®.

Podczas podrézy stuzbowej Seweryna Plachetki do Lwowa w dniach 20-30
listopada 1876 r. tymczasowym kierownikiem (zastepca kierownika) wyznaczo-
nym przez Rade Szkolng Krajowa zostat Wiktor Ktak. W roku szkolnym 1873/74
byt on suplentem w Gimnazjum w Tarnopolu, pdzniej awansowal na nauczyciela
do Ztoczowa, a w latach 1879/80—-1905/06 pracowat jako profesor w Gimnazjum
Franciszka Jozefa we Lwowie'’.

Prowizoryczne gimnazjum wyzsze w latach szkolnych 1878/79-1881/82

W Galicji gimnazja nizsze mogly by¢ samodzielnymi szkotami, natomiast
gimnazja wyzsze musiaty funkcjonowa¢ razem z nizszymi. Gimnazja wyzsze,
podobnie jak nizsze, dzielity si¢ na kompletne, zwane tez rozwini¢tymi, w ktorych
funkcjonowato wszystkie osiem klas i niekompletne, nazywane takze nierozwinig-
tymi, ktore organizowaly nauke dla klas od pierwszej do piatej, od pierwszej do
szostej lub od pierwszej do siodmej. Dlatego w latach 1878/79-1881/82 najwaz-
niejsza kwestig byto skompletowanie gimnazjum ztoczowskiego, czyli coroczne
organizowanie kolejnych klas od piatej do dsme;.

W roku szkolnym 1878/79 priorytetem byto podtrzymanie praw do posiadania
klasy piatej i uzyskanie zgody na zorganizowanie klasy szostej. Okazja do wy-
kazania lojalistycznej postawy nadarzyta si¢ 24 kwietnia 1879 r., kiedy to dwor
wiedenski obchodzit srebrne wesele Franciszka Jozefa z Elzbieta (Sissi). Kierownik

18 T. Ochenduszko, Leksykon kadry kierowniczej gimnazjéw galicyjskich w okresie autonomii,
Rzeszow 2015, s. 111.
19 Tamze, s. 55.
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Seweryn Ptachetko na polecenie Rady Szkolnej Krajowej zamdwit portret cesarza.
Ponadto zorganizowat uroczystos$ci w szkole, kosciele i cerkwi. Sam za$ z przed-
stawicielami grona nauczycielskiego wzial udziat w obchodach miejskich. Dzia-
ania te pomogty mu w staraniach o powigkszenie szkoly. Dnia 25 sierpnia 1879 1.
minister wyznan i o§wiaty wydat prowizoryczng zgode na utrzymanie klasy piatej
i otwarcie szostej na koszt gminy ztoczowskiej.

W roku szkolnym 1879/80 otwarta zostata klasa szosta. Dnia 5 lutego 1780 r.
w budynku szkolnym wybucht pozar, ktéry zniszczyt czgs¢ powaty i klatki scho-
dowej, generujac oczywiscie koszty zwigzane z naprawg wyrzadzonych szkod.
Dorazny remont przeprowadzono sprawnie, aby nie utrudnia¢ pertraktacji Rady
Miejskiej z wladzami panstwowymi i o$wiatowymi w sprawie gimnazjum wyz-
szego. Nie obylo si¢ takze bez wystania delegacji do Wiednia. Starania te spowo-
dowaty, ze pod koniec sierpnia 1880 r. minister Stremayer wydat prowizoryczna
decyzje zezwalajaca na utworzenie na koszt gminy klasy siddme;j. Rok pozniej o tej
samej porze zgodzit si¢ na utworzenie klasy 6smej, a gmina ztoczowska zobowiazata
si¢ utrzymywac cztery klasy wyzsze do konca grudnia 1881 r.

Od poczatku 1882 r. utrzymanie gimnazjum przejeto na siebie panstwo, w dniach
19-24 czerwca 1882 r. odbyl si¢ w nim pierwszy pisemny, a w dniach 24-27 lipca
pierwszy ustny egzamin dojrzatosci. Czgsci pierwszej przewodniczyt kierownik
placéwki, a drugiej krajowy inspektor szkoét srednich Antoni Sottykiewicz. Prze-
prowadzenie panstwowej matury potraktowane zostalo przez wspoétczesnych jako
koniec prowizorycznych rozwigzan i powstanie gimnazjum wyzszego — o$mio-
klasowego. Dnia 6 wrzeénia 1882 r., profesor Teofil Malinowski, ktory wczesniej
przez rok zarzadzat szkota jako kierownik, mianowany zostat przez cesarza dyrek-
torem. Byla to pierwsza decyzja monarchy dotyczaca reorganizowanego gimnazjum
i oznaczata ona definitywny koniec tymczasowosci?!.

W latach szkolnych 1878/79—1881/82 przyjeto do kolejnych klas pierwszych
247 uczniow. Odsiew w trakcie roku szkolnego byt niewielki. W roku 1878/79
uczeszczato do szkoly 211 uczniow, w kolejnym roku — 240, w nastepnym — 292,
a w roku 1881/82 — 299. W omawianym okresie klasy pierwsze podzielone byty
na dwa oddzialy rownolegle. W pierwszym roku po skompletowaniu zaktadu klasg
6smg ukonczyto 14 0sob, a egzamin dojrzatosci w terminie letnim zdato 10?2

W roku szkolnym 1878/79 liczba nauczycieli wzrosta do 13, rok pdzniej —
do 15, w kolejnym roku — do 17, a w roku 1881/82 utrzymata si¢ na takim sa-
mym poziomie. W latach 1878/79-1881/82 zajecia z mtodziezg prowadzito 18

1. Jezierski, Kronika zaktadu..., dz. cyt., s. 27.

2 Decyzje dotyczace powstawania gimnazjow i mianowania ich dyrektorow nalezaty wtedy
do cesarza. Jezeli wyjatkowo podejmowat je minister, to traktowane byty jako prowizoryczne, tzn.
wymagajace zatwierdzenia przez monarche.

22 Sprawozdanie Dyrekcji Gimnazjum (dalej jako: Spr. Dyr. Gim.) w Ztoczowie za r. szk. 1882
[dalej: rok wydania pomijam], s. 64.



Szkolnictwo $rednie w Ztoczowie w latach 1730-1918 23

pedagogdw. Prowizoryczne rozwigzania miaty dwa cele finansowe: przerzucenie
kosztow utrzymania zaktadu na gming i zatrudnianie do pracy zastepcéw nauczy-
cieli, ktorzy otrzymywali znacznie nizsze uposazenie od nauczycieli zwyczajnych.
Przepisy o$wiatowe wymagaty, aby w gimnazjach wyzszych tworzy¢ 12 posad
nauczycielskich (wliczajac w to etat dyrektora lub kierownika), a pozostate obsa-
dza¢ suplentami®. W ztoczowskim gimnazjum w roku 1881/82 utworzono 6 posad
statych, a pozostale 11 obsadzono zastgpcami nauczycieli.

Kierownik Ptachetko w 1879 r. zaczat podupada¢ na zdrowiu. Probowal po-
prawi¢ swoja kondycje w ciggu wakacji i poprosit o urlop. Rada Szkolna Krajowa
przychylita si¢ do prosby i powierzyla tymczasowe kierownictwo w sprawach
kancelaryjnych dr. Zygmuntowi Urbanowiczowi**. Odpoczynek nie przyniost
trwatego efektu. Wyczerpany dziatalnoscia spoleczng i przygnebiony pozarem
budynku szkolnego Pachetko zmart 2 kwietnia 1880 r. Zgodnie z przyjetym zwy-
czajem o zgonie przelozonego powiadomit Rade Szkolna Krajowa senior grona
nauczycielskiego Platon Sienkiewicz i jemu to RSK powierzyta funkcje zastepcy
kierownika. Sprawowat jg od 5 kwietnia do 23 sierpnia 1880 r. W czasie petnienia
urzedu zajmowat si¢ remontem budynku. Przy pomocy Rady Miejskiej uzyskat
zgode na zorganizowanie klasy siodmej. Platon Sienkiewicz byt absolwentem Uni-
wersytetu Lwowskiego (1870 r.), zastepca nauczyciela w Gimnazjum w Nowym
Saczu (lata szkolne 1871/72—1874/75), a p6zniej nauczycielem (1875/76—1877/78)
i profesorem (1878/79-1896/97) w Gimnazjum w Zloczowie. Oprocz funkcji za-
stepcy kierownika dwukrotnie byt zastepca dyrektora (1 lipca—31 sierpnia 1886 1.
112 lutego — 7 czerwca 1892 r.). Interesy lokalnej spotecznosci reprezentowat jako
cztonek Rady Miejskiej i dyrektor Kasy Zaliczkowej w Ztoczowie.

Starania Seweryna Plachetki i Platona Sienkiewicza o skompletowanie klas
gimnazjalnych sfinalizowat kierownik Teofil Malinowski. Uczeszczat on do gim-
nazjow w Krakowie, Tarnowie i Przemyslu. Przez pie¢ lat byt ksigdzem. Pdzniej
ukonczyt Wydziat Filozoficzny Uniwersytetu Jagiellonskiego (1865 r.). Nastepnie
pracowat jako suplent w gimnazjach w Rzeszowie (rok szkolny 1865/66), Tarnowie
(1867/68) 1 $w. Anny w Krakowie (1868/69-1869/70). W Gimnazjum w Wado-
wicach byl nauczycielem (1870/71-1875/76), profesorem (1876/77—-1878/79)
i kierownikiem (19 sierpnia — 20 grudnia 1876 r.). Przez rok pracowat jako profesor
w IV Gimnazjum we Lwowie (rok szkolny 1879/80). Bedac pedagogiem z duzym
doswiadczeniem zostat kierownikiem Gimnazjum w Ztoczowie (23 sierpnia 1881
— 6 wrzesnia 1882 r.), a nastepnie pierwszym jego dyrektorem (6 wrze$nia 1882 —
4 lutego 1892 r.). Jako kierownik przeprowadzit on pierwszy egzamin dojrzatosci
w Ztoczowie i wydat pierwsze sprawozdanie szkolne®.

B Ustawy i rozporzqdzenia obowiqzujgce w galicyjskich szkolach srednich, zestawit H. Kopia,
Lwow 1900, s. 100.

2 1. Jezierski, Kronika zaktadu..., dz. cyt., s. 27.

3 T. Ochenduszko, Leksykon kadry..., dz. cyt., s. 85-86, 129-130.



24 TADEUSZ OCHENDUSZKO

Gimnazjum wyzsze w latach szkolnych 1882/83-1913/14

Jak juz wspomniano, na przeksztalcenie prowizorycznego gimnazjum wyz-
szego w rzeczywiste gimnazjum wyzsze wplynety cztery wazne kwestie: przejecie
szkoty przez panstwo, pierwszy egzamin dojrzatosci, opublikowanie pierwszego
sprawozdania kierownika oraz mianowanie przez Franciszka Jozefa I dotychcza-
sowego kierownika Teofila Malinowskiego dyrektorem. Ta ostatnia decyzja byta
kluczowa, gdyz zgodnie z przepisami zawartymi w Zarysie organizacyjnym szkot
Srednich strategiczne postanowienia dotyczace tych zaktadow, a wsrod nich prze-
ksztalcanie gimnazjow nizszych w wyzsze 1 mianowanie dyrektorow, zastrzezone
byty dla cesarza.

Legalizacja gimnazjum wyzszego spowodowala, ze minister wyznan i o$wiaty
zgodnie z przepisami zwickszyl liczbe posad nauczycielskich do 12 i stan taki
utrzymal si¢ az do pierwszej wojny swiatowej. W roku szkolnym 1882/83 cztery
etaty obsadzone zostaly przez profesorow, a osiem przez nauczycieli zwyczajnych.
Pozostale siedem posad objeli mianowani przez Rade Szkolng Krajowa suplenci.

Na poczatku roku szkolnego 1882/83 do gimnazjum uczgszczato 329 uczniow.
W nastepnych kilku latach zaznaczyla si¢ tendencja spadkowa. We wrze$niu 1887 r.
uczestniczyto w zajeciach 209 chtopcoéw. Pozniej nastapit wzrost. W latach 1889/90—
1899/1900 liczba uczniéw po wakacjach wahata si¢ pomigdzy 279 a 323. Na poczatku
XX w. dostrzec mozna istotny wzrost. W roku 1900/01 uczniow byto 362, w roku
1902/03 — 465, rok p6zniej — 507, w roku 1906/07 — 569. Granica szeSciuset zostata
przekroczona w roku 1909/10, a rekord padt rok pozniej — 621 uczniow. W nastepnych
dwoch latach zaznaczyt si¢ minimalny spadek ponizej 600 osob, a w ostatnim roku
przed pierwsza wojng Swiatowa dos¢ duzy spadek do 517 uczniow?.

Do liczby uczniow Rada Szkolna Krajowa dostosowywata liczbe oddziatéw. Dla
uporzadkowania poje¢ warto wyjasni¢, ze klas w gimnazjum wyzszym bylo osiem.
Jezeli w ktorej$ z nich byta wigksza liczba uczniow, to za zgoda RSK dzielono jg na
dwa lub wigcej oddziatow (zespotdw). W roku szkolnym 1882/83 klasy pierwsza
i druga podzielone byly na dwa zespoty. W latach 1883/84—1899/1900, ze wzgledu
na podziat klasy pierwszej, funkcjonowato 9 zespotéw klasowych. W roku 1901/02
na dwa zespoty podzielono klasy pierwsza i druga, rok pdzniej trzy klasy najnizsze,
a w kolejnym roku — cztery klasy poczatkowe. W latach 1904/05-1905/06 doko-
nano podziatu w pigciu klasach najnizszych, w roku 1906/07 — w szesciu, w roku
1907/08 i w roku 1908/09 — w siedmiu. W latach 1909/10-1911/12 w gimnazjum
byto 16 oddziatow, ale zawsze jedna z klas byta pojedyncza®’.

2 Informacje na podstawie rubryki Zapiski statystyczne (Statystyka uczniow; Statystyka uczniow
z koncem roku szkolnego) w sprawozdaniach gimnazjum w Ztoczowie za lata szkolne 1882/83—
1913/14.

2" Na podst. rubryki Klasyfikacja uczniéw za drugie pétrocze w sprawozdaniach Gim. w Ztoczowie
za lata szkolne 1882/83-1913/14.
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W latach szkolnych 1912/13-1913/14 zloczowskie gimnazjum miato 16
oddziatow 1 wszystkie klasy podwdjne. Teoretycznie, celem usprawnienia zarza-
dzania, RSK mogta za posrednictwem Ministra Wyznan i O$wiaty wnioskowac
do cesarza o podzielenie zaktadu na dwie samodzielne szkoly. Procedure taka
zastosowano na przyklad w Rzeszowie w 1904 r. Inna strategia mogta polegac
na utworzeniu przy ztoczowskim gimnazjum filii zarzadzanej przez kierownika,
ktory podlegalby dyrektorowi zaktadu gtownego (macierzystego), a po kilku
latach przeksztatcilby fili¢ w samodzielng placowke oswiatowa. Przyktadowo
w Samborze fili¢ zorganizowano, gdy byto tam 26 oddzialow, w Stanistawowie
i Tarnopolu — 22, w Przemyslu — 18, a w Kotomyi — tylko 14%. Zatem Ztoczow
spetiat stosowane wtedy kryteria. Rozwigzan tych nie zastosowano obawiajac
sie, ze gdy w miescie beda dwie szkoty srednie ludnos$¢ ukrainska wystapi z po-
stulatem, aby w starszej jezykiem wykladowym pozostal polski, a w mtodszej
wprowadzi¢ ukrainski.

Ponadto starano si¢ wybra¢ optymalne rozwiazanie lokalowe. W zalezno$ci
od liczby uczniow w poszczegdlnych klasach budynek szkolny mogt pomiesci¢
od 11 do 14 zespotow klasowych. W roku 1902/03 dla jednego zespotu wynajeto
pomieszczenie w Bursie im. Tadeusza Koéciuszki. Przez dwa nastgpne lata wy-
najmowano dwa pomieszczenia, a w latach 1906/07-1913/14 w Bursie uczyto si¢
trzy klasy. Starano si¢, aby zaden oddziat nie przebywat poza budynkiem szkolnym
dtuzej niz dwa lata.

W latach szkolnych 1882/83-1913/14 do klas pierwszych przyj¢to 2680
uczniow?’, a klas¢ 6sma ukonczyto 855. Do egzaminu dojrzatosci przystapito
877 0s0b. Wigkszo$¢ z nich miala po 19 lat. Wsrod nich byli takze prywatysci
i nieliczni abiturienci z innych zaktadow. W latach 1882/83—1885/86 abiturienci
mogli zdawac¢ obie cze$ci matury w trzech terminach: letnim (gtownym) — od
maja do lipca, pobocznym jesiennym — we wrzesniu i pobocznym zimowym —
w lutym i marcu. W roku 1886/87 zlikwidowano termin zimowy, a w roku 1908/09
przywrdécono go ponownie*. W Ztoczowie egzamin dojrzalosci z wynikiem
pozytywnym zdalo 721 egzaminowanych. 80 oséb dopuszczono do egzaminu
poprawkowego, ktéry odbywat si¢ zwykle poczatkiem wrze$nia. Pomyslnie zdato
go blisko 80% sposrdd tych, ktorzy ponownie do niego podeszli. 62 osoby repro-
bowano na p6t roku lub na rok. Mozna zatozy¢, ze wigkszo$¢ z nich podchodzita
po raz drugi do matury w macierzystym zaktadzie, gdyz w przypadku wybrania
innego, nalezalo trzy miesigce przed terminem egzaminu sktada¢ prosbe¢ do Rady
Szkolnej Krajowe;.

2 T, Ochenduszko, M. Swieton, Filie galicyjskich szkot srednich w drugiej potowie XIX i na
poczgtku XX wieku [w:] Spr. Dyr. I Lic. Ogoln. w Rzeszowie za r. szk. 2018/2019, s. 14-19.

¥ Byli to absolwenci szkot wydziatowych m.in. w Ztoczowie, Biatym Kamieniu, Gotogorach,
Sassowie, Olesku, Zborowie, Pomorzanach, Zatozcach.

30F. Bostel, Reforma egzaminu dojrzatosci, ,Muzeum” 1908, R. XXIV, t. 1, z. 4, s. 436-438.
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Pierwsza kobieta, ktéra zdata mature byla w 1891 r. eksternistka Helena Freun-
dléwna®'. Do pierwszej wojny $wiatowe]j egzamin dojrzatosci zdato zaledwie trzy
dziewczeta.

W latach szkolnych 1905/06—1913/14 najpopularniejszym kierunkiem, na
ktorym planowali studiowac absolwenci byto prawo — 45,69%. Na medycyne wy-
bieralo si¢ 11,78% wychowankdw, na filozofie (wydziat filozoficzny) — 10,72%,
na teologi¢ — 10,63%, na technike — 7%. Inne kierunki studiéw byly mniej popu-
larne, kolej — 3,45%, weterynaria 2,01%, agronomia 2,01%, za$§ akademie rolne,
akademie handlowe, akademie eksportowe i akademie wojskowe — po 1,15%%%.
Nie dysponujemy zrodtami, ktore pozwalatyby stwierdzi¢, w jakim zakresie plany
te zostaty zrealizowane.

Pisemny egzamin dojrzatosci odbywat si¢ zwykle pod przewodnictwem dy-
rektora lub kierownika zaktadu, a ustnemu przewodniczyt krajowy inspektor szkot
$rednich. Zdarzato sie, ze zamiast krajowego inspektora przybywal na maturg
delegat Rady Szkolnej Krajowej, ktorym byt dyrektor innego gimnazjum lub pra-
cownik naukowy Uniwersytetu. Krajowymi inspektorami, ktorzy przewodniczyli
maturze w Ztoczowie byli: Antoni Sottykiewicz (lata szkolne 1881/82—1887/88),
Ludomit German (1890/91-1893/94), Jan Lewicki (1894/95-1897/98, 1899/1900,
1901/02—-1903/04), Emanuel Dworski (1904/05-1905/06, 1907/08) i Karol Opu-
szynski (1910/11, 1913/14), natomiast delegatami RSK byli: profesor Uniwersytetu
Lwowskiego Bronistaw Kruczkiewicz (1888/89—1889/90), profesor Uniwersytetu
Lwowskiego Ludwik Finkiel (1888/89), dyrektor Gimnazjum w Tarnopolu Maurycy
Maciszewski (1900/01), dyrektor Il Gimnazjum w Rzeszowie Mieczystaw Warmski
1906/07), dyrektor Gimnazjum w Stryju Julian Dolnicki (1908/09) i dyrektor Gim-
nazjum w Brodach Edward Schirmer (1909/10, 1911/12). Maturze w roku 1912/13
przewodniczyt dyrektor gimnazjum ztoczowskiego Tomasz Garlicki. Natomiast
w roku szkolnym 1910/11 po trzech dniach nadzorowania procedur inspektor
Opuszynski przekazat przewodniczenie maturze dyrektorowi Garlickiemu?.

W oparciu o informacje z lat szkolnych 1882/83—1913/14 obliczy¢ mozna, ze
uczniowie postugujacy si¢ w domu jezykiem polskim stanowili 66,86% ogodtu,
jezykiem ruskim (ukrainskim) — 32,25%, niemieckim, 0,81%, a czeskim — 0,08%.
Odsetek Polakow byt najwiekszy w latach poprzedzajacych I wojne §wiatowa:
w roku 1913/14 —75,89%, 1912/13 — 74,31%, 1911/12 — 72,43%, 1910/11 — 70,42%.
Natomiast najwyzszy odsetek Ukraincow odnotowano w latach: 1891/92 —37,82%,
1896/97 — 36,84% 1 1895/96 — 36,70%. Najwigcej osob, ktore zadeklarowaty, ze

3USpr. Dyr. Gim. w Zloczowie za r. szk. 1891, s. 103.

32 Na podst. tabel zawartych w rubryce Egzamin dojrzatosci (Wyniki egzaminu dojrzatosci)
w sprawozdaniach Gim. w Ztoczowie za lata szkolne 1905/06-1913/14.

33 Na podst. rubryk: Kronika zakltadu i Egzamin dojrzalosci (Wyniki egzaminu dojrzatosci)
w sprawozdaniach Gim. w Ztoczowie za lata szkolne 1881/82—-1913/14.
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postuguja si¢ jezykiem niemieckim byto w roku 1881/82 — 4,78% 1 1883/84 —
3,07%*.

Dla poréwnania w 1910 r. w powiecie politycznym ztoczowskim osoby dekla-
rujace, ze poshuguja si¢ na co dzien jezykiem polskim stanowity 40,27%, ruskim —
59,06%, niemieckim — 0,61%, a innymi jezykami — 0,06%. W sasiednim powiecie
zborowskim do mowy polskiej przyznawato si¢ 32,0%, ruskiej — 67,92%, niemieckiej
—0,08%, ainnej — 0,01%%. W zloczowskim obwodzie sgdowym méwigcych w domu
po polsku byto 38,0%, po rusku — 60,5%, a po niemiecku 1,5%. Natomiast w Galicji
Wschodniej deklarujacych jezyk polski byto 39,8%, ruski — 58,9%, niemiecki — 1,2%,
a inne jezyki — 0,1%°°. Zatem odsetek mtodziezy zwigzanej z jezykiem polskim
w gimnazjum byt o ponad 25% wickszy niz w powiecie ztoczowskim, a w przypadku
uczniéw deklarujacych jezyk ruski odwrotnie. Glowna przyczyna wynikata z tego, ze
Polacy byli zamozniejsi i wigkszo$¢ z nich mieszkata w miastach lub w podmiejskich
wsiach, a to utatwialo ich dzieciom dost¢p do szkoty $rednie;.

Rubryki statystyczne dotyczace jezyka nie daja w pelni obiektywnego obrazu,
gdyz nie uwzgledniano w nich jezyka jidysz. Dlatego tez wigkszo$¢ Zydow poda-
wata jako jezyk ojczysty polski, a dla wielu z nich jezykiem domowym byt jidysz,
a polski drugim jezykiem, w ktorym komunikowali si¢ poza domem. Dlatego tez
wielce pomocne w analizie stosunkéw narodowosciowych sg informacje dotyczace
wyznania. W Gimnazjum w Ztoczowie uczniowie wyznania rzymskokatolickiego
stanowili srednio 44,31%, greckokatolickiego — 33,73%, mojzeszowego —21,71%,
ewangelickiego — 0,16%, a ormianskokatolickiego — 0,09%. Najwickszy odse-
tek katolicy rzymscy stanowili w latach: 1885/86 — 57,33%, 1887/88 — 55,50%
1 1883/84 — 54,02%. Grekokatolikow byto najwigcej w ujeciu procentowym w roku
1896/97 — 40,37%, 1882/83 —39,52% i 1881/82 — 39,13%. Natomiast najwyzszy
procent uczniow wyznania mojzeszowego odnotowano w latach: 1913/14 —33,56%,
1911/12 - 32,51% 1 1912/13 — 31,37%"".

Dla poréwnania w 1890 r. w Zloczowie katolicy stanowili 21,66%, grekoka-
tolicy — 27,94%, wyznawcy religii mojzeszowej — 50,29%, a pozostali — 0,11%3%,.
W powiecie politycznym ztoczowskim w 1910 r. katolikow byto 25,56%, grekoka-
tolikéw — 62,55%, prawostawnych — 0,01%, ewangelikow — 0,30%, a wyznawcow
religii mojzeszowej — 11,58%. W sasiednim powiecie zborowskim katolikow byto
troch¢ mniej — 19,28%, grekokatolikow trochg¢ wigcej — 70,49%, ewangelikow

34 Na podst. rubryk: Zapiski statystyczne (Statystyka uczniow, Statystyka uczniow z koncem roku
szkolnego) w sprawozdaniach Gim. w Ztoczowie za lata szkolne 1882/83-1913/14.

35 K. Zamorski, Informator statystyczny do dziejow spoleczno-gospodarczych Galicji: ludnosé
Galicji w latach 1857-1910, Krakow—Warszawa 1989, s. 104.

36 Historia Polski w liczbach, red. A. Jezierski, Warszawa 1994, s. 94.

37 Na podst. rubryk: Zapiski statystyczne (Statystyka uczniow, Statystyka uczniow z korncem roku
szkolnego) w sprawozdaniach Gim. w Ztoczowie za lata szkolne 1882/83-1913/14.

38 ¥.. Charewiczowa, Dzieje miasta Zloczowa..., dz. cyt., s. 76.
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—0,01%, wyznawcow religii mojzeszowej — 10,22%, a prawostawne byly zaledwie
dwie osoby*. W ztoczowskim obwodzie sagdowym ludno$¢ wyznania rzymskoka-
tolickiego stanowita 23,3%, greckokatolickiego — 63,1%, ewangelickiego — 0,6%,
a mojzeszowego — 12,9%. Natomiast w Galicji Wschodniej os6b deklarujacych
wyznanie rzymskokatolickie byto 25,3%, grekokatolickie (unickie) — 61,7%, mojze-
szowe — 12,4%, a inne — 0,6*°. Nasuwa si¢ wniosek podobny jak powyzej. Mtodziez
katolicka i wyznania mojzeszowego byta zamozniejsza od greckokatolickiej i na
dodatek czesciej mieszkata w miastach lub na ich peryferiach, a to powodowato,
ze miata wigksze szanse w zdobyciu $redniego wyksztatcenia.

Sposrod ucznidw, ktorzy w latach szkolnych 1890/91-1911/12 uczeszczali do
Gimnazjum w Ztoczowie 24,67% urodzito si¢ w tym miescie, 31% — w powie-
cie ztoczowskim, 41% w innych powiatach, 2,12% w innych krajach monarchii
habsburskiej, a 0,44% — w innych panstwach. Najwiecej urodzonych w Ztoczowie
uczeszczalo do zaktadu w roku 1807/08 — 31,30%, najwiecej urodzonych w po-
wiecie ztoczowskim w roku 1902/03 — 45,21%, a poczetych w innych powiatach
Galicji w roku 1894/95 — 50,56%. Informacje z dwdch lat przed I wojna §wiatowa
sg nieporownywalne, gdyz do jednej rubryki zakwalifikowano urodzonych poza
Ztoczowem we wszystkich powiatach galicyjskich*.

W okresie, z ktérego dysponujemy danymi statystycznymi, tj. w latach szkolnych
1890/91-1913/14 $rednio 46,13% rodzicoOw uczniéw zloczowskiego gimnazjum
mieszkato w Ztoczowie, a 53,87% poza Ztoczowem. Najwigkszy odsetek uczniow
miejscowych uczeszczat do zaktadu w latach bezposrednio poprzedzajacych [ wojne
swiatowa: w 1913/14 — 55,64%, 1912/13 — 51,37% i 1911/12 — 48,86%. Wynikato
to z tego, ze w okresie tym zwigkszy? si¢ procentowy udziat mtodziezy izraelickiej,
ata w zdecydowanej wigkszo$ci mieszkata w mieScie. Natomiast najwigkszy odsetek
zamiejscowych uczgszczal na zajecia w latach 1891/92 — 62,9%, 1904/05 — 59,01%
11906/07 —58,32%. W latach 1902/03—-1913/14 rodzicow mieszkajacych w powiecie
ztoczowskim bylo $rednio 29,22% ogotu. Najwickszy odsetek stanowili w latach:
1902/03 —35,12%, 1906/07 — 32,68% 1 1905/06 — 32,47%. Natomiast z danych za
lata 1910/11-1913/14 wynika, ze rodzicow mieszkajacych w sasiednim powiecie
zborowskim bylo 8,28%, a najwickszy odsetek stanowili w roku 1911/12 — 9,31%.
Z innych potozonych w sasiedztwie powiatow, tj. z brodzkiego, kamioneckiego
i przemys$lanskiego byto znacznie mniej*.

Uczniowie miejscowi mieszkali u rodzicow lub opiekundw, natomiast zamiejscowi
na stancjach lub w bursach. W miescie do 1914 r. funkcjonowato 7 burs, w ktorych
mieszkali gimnazjaliSci. Na tle innych galicyjskich miast wygladato to korzystnie.

% K. Zamorski, Informator statystyczny..., dz. cyt., s. 88.

40 A. Jezierski, Kronika zakladu..., dz. cyt., s. 94.

“'Na podst. rubryk: Zapiski statystyczne (Statystyka uczniow, Statystyka uczniow z koricem roku
szkolnego) w sprawozdaniach Gim. w Ztoczowie za lata szkolne 1890/91-1913/14.

42 Tamze.
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Wigcej internatéw dla mlodziezy szkot Srednich posiadat tylko Lwow — 10, Krakow
—9, Stanistawow — 9, a Przemysl i Tarnopol — po 8*. Najstarsza — Bursa im. Tadeusza
Kosciuszki powstala w setng rocznice insurekcji, tj. w 1894 r. Miescita si¢ w budynku
obok kosciola parafialnego przy ul. Piramowicza. Mieszkato w niej zwykle okoto 20
uczniéw katolickich, w tym kilkunastu gimnazjalistow. Drugi internat mieszczacy
si¢ w realnos$ci parafialnej obok cerkwi przy ul. Danitowiczéw zatozyto ok. 1902 r.
Bractwo $w. Mikotaja. Dawata ona dach nad gtowa od pieciu do dziesigciu uczniom
wyznania greckokatolickiego. W 1904 r. powstata kolejna bursa dla mlodziezy grec-
kokatolickiej. Miescita si¢ w budynku regionalnego oddziatu Towarzystwa ,,Pro§wita”,
obok cerkwi $w. Mikolaja i przyjmowata od 30 do 50 wychowankow rocznie, w tym
okoto 70% gimnazjalistow. W roku szkolnym 1905/06 Polskie Towarzystwo Narodowe
w Ztoczowie zatozylo przy ul. Podwdjcie (Czarnieckiego) Polska Burse Ludowa im.
Kréla Jana Sobieskiego, zwang w jezyku potocznym wioscianska. Jej organizatorzy
przyjmowali corocznie od 30 do 40 uczniéw, w tym okoto 70% gimnazjalistow. W tym
samym czasie takze Ukraincy zorganizowali przy ul. Danitowiczow burse wioscianska,
w ktorej mieszkato okoto trzydziestu uczniéw pochodzenia chtopskiego. We wrzesniu
1907 r. takze izraelici zorganizowali w nowowybudowanej realnosci przy ul. Ujejskiego
Burs¢ im Leona Neya, w ktorej mieszkato od 20 do 30 ucznidéw wyznania mojzeszo-
wego. Przy tej samej ulicy przez kilka lat funkcjonowat internat zorganizowany przez
Towarzystwo im. Gogola w Ztoczowie. W 1910 r. mieszkato w niej 32 uczniow*.
Wymienione internaty funkcjonowaty z optat lokatorow, ze $wiadczen w ptodach
rolnych dostarczanych przez ich rodzicow, ze skladek czlonkow towarzystw, ktore je
utrzymywaty, darowizn dobroczyncow, subwencji rad powiatowych zloczowskie;j,
zborowskiej i innych sasiednich powiatow, subwencji rad miejskich i gminnych
oraz z odsetek od kapitatéw zatozycielskich lub kapitalow zelaznych. Rodzice za-
kwaterowanych chtopcow ponosili cze$¢ kosztéw zwigzanych z zamieszkiwaniem
i wyzywieniem, a biedniejsi mieszkancy byli zwalniani z optat. Wspomniane in-
ternaty nie tylko dawaly dach nad glowa i wyzywienie, ale takze pehity funkcje:
wychowawcza, opiekunczg, pedagogiczng i religijng. Do ich kontroli upowazniony
byt dyrektor gimnazjum oraz wyznaczeni przez niego nauczyciele. Obowigzywata
w nich surowa dyscyplina, a za jej naruszanie grozito wydalenie z o$rodka.
Sposrod ucznidéw mieszkajgcych poza Ztoczowem miejsce w internatach w roz-
nym okresie znajdowalo od 40 do 60%. Pozostali musieli szuka¢ stancji. Nawet
ci, ktorzy mieszkali w wynajetych kwaterach na przedmiesciach ponosili wyzsze
koszty od kolegow zamieszkujacych w bursach. Stancje w centrum miasta byty
jeszcze drozsze. Wprawdzie koncesje na prowadzenie stancji i ich cofanie nalezato
do uprawnien dyrektora gimnazjum, ale kolejni zarzadcy placowek, ze wzgledu

4 T. Ochenduszko, Bursy dla mlodziezy szkét Srednich i ich organizatorzy w Galicji w okresie
autonomii (1869—1918), Rzeszow 2011, s. 74-80.
4 Tamze, s. 71-72.
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na brak odpowiedniej liczby lokali, zmuszeni byli przymykaé oczy na to, ze wia-
Sciciele nie zawsze przestrzegali norm zwigzanych z powierzchnia mieszkalna,
ogrzewaniem, wilgotnoscig, a takze z dyscypling lokatorow*.

Do najbardziej znanych absolwentéw gimnazjum ztoczowskiego zaliczy¢
mozna: Stanistawa Sobinskiego (1872—1926) — dyrektora Szkoty Realnej w Tarno-
brzegu, VI Gimnazjum we Lwowie, pierwszego kuratora Okrggu Szkolnego Lwow-
skiego*®, Wiadystawa Debskiego (1863—1920) — dziatacza Narodowej Demokracji,
wspottworce Tymcezasowego Komitetu Rzadzacego we Lwowie (1918), posta na
Sejm Ustawodawczy?’, Kazimierza Wladystawa Kumanieckiego (1880-1941) —
profesora UJ, specjaliste w dziedzinie prawa administracyjnego, Ministra Wyznan
Religijnych i Oswiecenia Publicznego w rzadzie Juliana Nowaka (1922)*, Tadeusza
Moszynskiego (1878—1940) — adwokata, sedziego, notariusza, dziatacza BBWR,
senatora (1930-1935), ofiar¢ zbrodni sowieckiej pochowang w Kijowie-Bykowni®,
Edwarda Chome (1889—1940) — kapelana podczas [ wojny §wiatowej, wojny polsko-
-ukrainskiej (1918-1919), kampanii wrzesniowej, zamordowanego przez Sowietow
w Katyniu®’, Seweryna Metelle (1863—1936) — ksigdza greckokatolickiego, posta
na galicyjski Sejm Krajowy (1913—-1914), dziatacza Towarzystwa ,,Proswita’!.

Jak juz wspomniano przepisy oswiatowe okreslaty, aby w gimnazjach wyzszych
bylo 12 posad nauczycielskich. Minister Wyznan i O§wiaty obsadzat je profesorami
1 nauczycielami rzeczywistymi. Decyzja o zwigkszeniu liczby posad nalezata do
cesarza, a prowizoryczng decyzje mogt podja¢ minister wyznan i o$wiaty. Po-
zostale posady obsadzane byty przez RSK zastgpcami nauczycieli, zwanymi tez
suplentami. Mogto si¢ zdarzy¢, ze posad nauczycielskich bylo mniej, gdyz jeden
lub dwoéch nauczycieli figurowato w Ztoczowie, a przydzieleni byli czasowo do
innego gimnazjum. Mogto tez by¢ wigcej, poniewaz nauczyciel figurowat na liscie
W innym gimnazjum, a czasowo przydzielony byt do Ztoczowa. Zdarzato sig, ze
w ciagu roku szkolnego profesor lub nauczyciel otrzymywat urlop ze wzgledu na
stan zdrowia i doraznie przez kilka miesi¢cy zastgpowat go nauczyciel tymczasowy
(nazywany tez prowizorycznym) lub zastgpca nauczyciela (suplent).

W latach 1882/83—1899/1900 w zloczowskim gimnazjum zatrudnionych byto
od 16 do 19 nauczycieli. Pdzniej, na skutek dzielenia kolejnych klas na oddziaty,

4 Spr. Dyr. Gim. w Zloczowie za r. szk. 1908, s. 55; za r. szk. 1909, s. 75.

4 T. Ochenduszko, Leksykon kadry..., dz. cyt., s. 134-135.

47 Z. Prochnicki, Debski Wiadystaw [w:] Polski Stownik Biograficzny, t. V, Krakow 1939-1946,
s. 150-151.

® A. Gawalewicz, Kumaniecki Kazimierz [w:] Polski Stownik Biograficzny, t. XVI, Wroctaw
1971, s. 174-176.

4'S. Kalbarczyk, Ukrainska i biatoruska lista katynska, ,,Nasz Dziennik” z 29 kwietnia 2011 r.,
nr 99 (4030).

0B, Szwedo, Wierni do kovica. Kapelani wojskowi ofiary Zbrodni Katyriskiej, Warszawa 2020, s. 21.

St Szematyzm ... 1914..., dz. cyt., s. 421.



Szkolnictwo $rednie w Ztoczowie w latach 1730-1918 31

ich liczba wzrastata. W roku 1900/01 pracowato ich 20, 1902/03 — 21, 1903/04 —
22, 1904/05 — 25, 1907/08 — 24, 1909/10 — 29, 1910/11 — 32, a najwigcej w roku
1912/13 —34. W latach 1882/83-1913/14 zatrudnionych byto ogétem 161 pracow-
nikow pedagogicznych (od zatozenia szkoty do roku 1913/14 — 168). Tak duza
ich liczba wynikata z czestych przemieszczen. Najczesciej z zaktadu do zaktadu
przenoszeni byli zastepcy nauczycieli. Rzadziej rotacji podlegali nauczyciele zwy-
czajni, a przydzielenie profesorowi innej posady odbywato si¢ za jego zgoda>.
Ponad 70% zatrudnionych pracownikow pedagogicznych bylo wyznania rzymsko-
katolickiego. Podobnie wygladata sytuacja w innych gimnazjach z polskim jezykiem
wykladowym w Galicji Wschodniej. Wynikalo to z tego, ze rzymskich katolikow,
ktoérzy ukonczyli wydziat filozoficzny na uniwersytecie i zdobyli uprawnienia do
nauczania w szkotach $rednich byto znacznie wigcej niz unitow i wyznawcow religii
mojzeszowej. Ponadto grekokatolicy czesciej byli kierowani do placowek z ruskim
jezykiem nauczania. Przykladowo w roku szkolnym 1913/14 na 30 nauczycieli 23
bylo katolikami, 3 — grekokatolikami, a 4 — wyznawcami religii mojzeszowe;j>.
Warto zwroci¢ uwage na kilku pracownikow ztoczowskiego gimnazjum, kto-
rzy przeszli do historii nie tylko jako solidni wyktadowcy. Zastgpca nauczyciela
Celestyn Lachowski w roku szkolnym 1906/07 byt kierownikiem Filii I Gimna-
zjum w Stanistawowie, przeksztalcit ja w samodzielny zaktad, a nastgpnie zostat
pierwszym dyrektorem II Gimnazjum w Stanistawowie (1907/08—-1919/20). Za-
stepca nauczyciela Jan Catczynski zorganizowat Gimnazjum Realne w Lezaj-
sku zostajac jego dyrektorem (wrzesien 1912 — styczen 1913). Prowizoryczny
nauczyciel Wincenty Smiatek, przez dtugi czas byt dyrektorem IV Gimnazjum
we Lwowie (1907-1929), pehit tez funkcje¢ kierownika Gimnazjum Franciszka
Jézefa we Lwowie (1916—1917). Nauczyciel Julian Dolnicki zapisal si¢ w dzie-
jach Stryja jako dyrektor Gimnazjum (1904/05-1909/10) i kierownik Prywatnego
Seminarium Nauczycielskiego (1908/09-1909/10). Nauczyciel Sofron Niedzielski
w Kotomyi zarzadzat najpierw jako kierownik oddziatami réwnorzednymi (filig)
z ruskim jezykiem wykladowym przy I Gimnazjum (1894/95-1899/1900), a po
ich usamodzielnieniu zostal dyrektorem Gimnazjum z ruskim jezykiem wykta-
dowym (1900/01-1913/14). Byly spiskowiec i powstaniec 1863 r., nauczyciel
Ludwik Kubala sprawowat kierownictwo Gimnazjum Franciszka Jozefa we Lwo-
wie (wrzesien 1886, styczen — czerwiec 1887). Zdobyt uznanie jako naukowiec
i popularyzator historii. Pod wplywem jego Szkicow historycznych (t. 1-6) Henryk
Sienkiewicz napisal Trylogie. Nauczyciel i profesor Jozef Lambert, sprawowat
kilka funkcji: kierownika Gimnazjum w Myslenicach (1915/16-1917), kierow-
nika Szkoly Realnej w Tarnobrzegu (1918), kierownika Prywatnego Gimnazjum

52 Na podst. rubryki: Skiad grona nauczycielskiego w sprawozdaniach Gimnazjum w Ztoczowie
za lata szkolne 1882/83—-1913/14.

53 M. Janelli, J. Piatek, Kalendarzyk profesorski Towarzystwa Nauczycieli Szkét Wyzszych, R 11,
Lwow 1914, s. 104-222.
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Realnego w Przeworsku (1920 — ok. 1925), dyrektora Gimnazjum im. P. Skargi
w Rohatynie (ok. 1925 — 1929) oraz dyrektora Gimnazjum i Liceum w Konskich
(1929-1947)**. Katecheta gimnazjalny ks. Eugeniusz Gromnicki reprezentowat
duchowienstwo w Radzie Szkolnej Okrggowej w Ztoczowie (1910/11-1911/12).
Profesor Michat Hatuszczynski byt kierownikiem Prywatnego Gimnazjum z ruskim
jezykiem wyktadowym w Rohatyniu (1910/11-1913/14), kierownikiem Prywatnego
Gimnazjum z ruskim jezykiem wykladowym w Rohatyniu prowadzonego przez
ruskie Towarzystwo Pedagogiczne Ridna Szkota w Rohatyniu (1910/11-1917/18),
komendantem ukrainskich Strzelcow Siczowych (1914-1915) oraz dziataczem na
rzecz niepodlegtego panstwa ukrainskiego. Profesor Edward Lewek kierowat Pry-
watnym Seminarium Nauczycielskim w Ztoczowie (1912/13-1913/14), a ponadto
zasiadal w Radzie Miejskiej w Ztoczowie (1909-1914). Natomiast suplent Feliks
Urbanski w lipcu 1893 r. awansowal na prowizorycznego inspektora okregowego
szkot ludowych w Kotomyi. Podlegaty mu dwa okregi kotomyjski i kossowski.
Po dwoch latach zostat rzeczywistym (stalym) inspektorem tych szkot*>. Profesor
Jan Kaminski w 1913 r. awansowat na inspektora okregowego szkot miejskich we
Lwowie. Pod koniec XIX stulecia bardzo aktywng dziatalno$¢ podjat profesor Jozef
Baron. Byt cztonkiem Rady Szkolnej Okrggowej w Ztoczowie, Rady Miejskiej
w Ztoczowie, Kasy Zaliczkowej, kandydowat do galicyjskiego Sejmu Krajowego.
Niestety aktywno$¢ te przerwata nagla Smier¢ 25 listopada 1900 roku®.

Jak juz nadmieniono pierwszym dyrektorem Wyzszego Gimnazjum w Zlo-
czowie zostat Teofil Malinowski (6 wrze$nia 1882 r. — 4 Iutego 1892 r.). Byt on
takze cztonkiem Rady Szkolnej Okregowej w Zloczowie (1881/82—1892). Na
poczatku kwietnia 1884 r. zachorowat na zapalenie ptuc. Wtedy krajowy inspektor
szkolny Antoni Sottykiewicz powierzyl zastgpstwo w sprawach kancelaryjnych
Ludwikowi Kozakiewiczowi. Wydawalo si¢, ze potrwa to krotko, ale w maju,
celem rekonwalescencji, dyrektor poprosit RSK o urlop i otrzymat go do konca
roku szkolnego. Wtedy Kozakiewicz objat zastepstwo nie tylko w kancelarii, ale
takze w sprawach pedagogicznych i gospodarczych. Mial on w gronie najkrotszy
staz na stanowisku nauczyciela rzeczywistego i nie wszyscy pedagodzy uznali te
decyzje za trafng. Ludwik Kozakiewicz (1836—1895), absolwent Uniwersytetu
Lwowskiego, wczesniej byt zastgpcea nauczyciela w Gimnazjum Franciszka Jozefa
we Lwowie (1861/62—1866/67), Gimnazjum w Stanistawowie (1867/68—1878/79)
1 Gimnazjum w Kotomyi (1879/80-1882/83). W Ztoczowie byt nauczycielem i za-
stepca dyrektora. a po przeniesieniu do Rzeszowa nauczycielem (1884/85-1887/88)
i profesorem (1888/89—1894/95)7.

5+ T. Ochenduszko, Leksykon kadry ..., dz. cyt., s. 19-20, 25, 68-69, 74-75.

55 Spr. Dyr. Gim. w Zloczowie za r. szk. 1893, s. 35.

56 Sp. Jozef Baron [w:] Spr. Dyr. Gimn. w Zloczowie za r. szk. 1901, s. 67.

STT. Ochenduszko, Leksykon nauczycieli i wychowankéw I Gimnazjum i Liceum w Rzeszowie
urodzonych pomigdzy XVII wiekiem a 1945 rokiem, Rzeszow 2010, s. 79.
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Pod koniec 1891 r. dyrektor Malinowski ponownie podupadt na zdrowiu.
W grudniu otrzymatl trzymiesieczny urlop, a w lutym 1892 r. zmart. W czasie jego
choroby, a pozniej przez pot roku po $mierci, po raz drugi kierownikiem zaktadu
byl wspomniany wczeéniej Platon Sienkiewicz.

Kolejnym dyrektorem zostat Przemystaw Niementowski (20 sierpnia 1892 1. —7
sierpnia 1903 r.). Byt on takze cztonkiem Rady Szkolnej Okregowej w Ztoczowie,
prezesem Polskiego Towarzystwa Narodowego w Ztoczowie, cztonkiem wydziatu
Towarzystwa Nauczycieli Szkot Wyzszych, a na emeryturze prezesem Kota TSL
im. Jeza we Lwowie. W drugim poétroczu roku szkolnego 1900/01, podczas urlopu
dla poratowania zdrowia dyrektora Niementowskiego, kierownikiem placowki
zostat najbardziej dos§wiadczony przedstawiciel grona pedagogicznego — profesor
w VII randze, doktor filozofii Zygmunt Urbanowicz’®. Zdobywat on wcze$niej
kwalifikacje jako cztonek Rady Szkolnej Miejscowej (1883/84 — 1889/90) oraz
cztonek Rady Miejskiej w Ztoczowie (1884).

Po Niementowskim stanowisko dyrektora objat dr filozofii Tomasz Garlicki
(11 grudnia 1903 r. — sierpien 1913/14). Wczesniej dziatat on w Radzie Miejskiej
w Brzezanach (1902—-1903). Natomiast w Zloczowie udzielat si¢ jako cztonek
Rady Szkolnej Okrggowej (1904—-1914), cztonek Rady Miejskiej (1908—1914)
oraz przewodniczacy miejscowego kota Towarzystwa Nauczycieli Szkét Wyzszych
(1913). W latach I wojny $wiatowej pozostat formalnie na stanowisku dyrektora,
ale przydzielony zostat do pracy w Radzie Szkolnej Krajowej. W maju 1914 r.
otrzymatl honorowy tytut radcy rzadu®.

W 1896 r. w Galicji pojawito si¢ stanowisko pomocnika kancelaryjnego dyrek-
tora. RSK mogta go powota¢ jezeli zaktad byt kompletny i przez trzy lata z rz¢du
byto w nim co najmniej cztery klasy rownolegte®. Gimnazjum w Ztoczowie spet-
nito ten warunek w roku szkolnym 1905/06. Wtedy na dwa lata stanowisko to
objat profesor Jan Szczepanski. Po nim funkcja ta wyr6ézniony zostat Wiadystaw
Kryczynski i sprawowat ja w latach 1907/08-1913/14°".

Gimnazjum zloczowskie podczas I wojny $wiatowej (1914-1918)
Ztoczow znajdowat si¢ pod okupacja rosyjska od 24 sierpnia 1914 r. do 28

sierpnia 1915 r. W pierwszych dniach swojego pobytu armia carskiej Rosji do-
puszczata si¢ kradziezy i dewastacji, ale pdzniej komisarz zarzadzajacy miastem

58 Spr. Dyr. Gim. w Zloczowie za r. szk. 1901, s. 47.

$ T. Ochenduszko, Leksykon kadry..., dz. cyt., s. 33.

0 Rozporzadzenie Ministra Wyznan i O§wiaty z 15 lutego 1896, 1. 3.839; Okolnik RSK z 4 marca
1895, 1. 4.788.

1'T. Ochenduszko, Pomocnicy kancelaryjni dyrektorow [w:] Spr. Dyr. I Lic. Ogéin. w Rzeszowie
zar. szk. 2012/2013, s. 17-19.
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zapewnil w nim wzgledny porzadek. Nie byt jednak zainteresowany wznowieniem
zaje¢ w szkole $redniej. Mlodziez pozostata w mie$cie mogta uczy¢ si¢ samodziel-
nie lub prywatnie na korepetycjach. Czg$¢ ucznidow razem ze swoimi rodzicami
ewakuowata si¢ na zachod i potudnie. Niektorzy z nich szukali miejsca, w ktorym
mogliby kontynuowac¢ systematyczna nauke¢. Na zachodniej, nicokupowanej czesci
Galicji, w 10 miastach udato si¢ z przerwami zorganizowac prace szkot srednich
(w Krakowie, Biatej, Bochni, Chrzanowie, Myslenicach, Nowym Sgczu, Nowym
Targu, Podgorzu, Wadowicach i Zakopanem). Miejscowosci te jednak w 1914 r.
i pierwszej polowie 1915 r. znajdowaly si¢ w strefie przyfrontowe;j i nie byty w sta-
nie zapewni¢ uchodzcom odpowiednich warunkéw. Zatem czes¢ uczniow, ktorych
rodzice byli urzednikami, nauczycielami lub wykonywali wolne zawody, udata
si¢ na teren Moraw, Czech i krajow austriackich. Tamtejsze rady szkolne krajowe,
na prosbe galicyjskiej RSK, wykorzystujac ewakuowanych z Galicji pedagogow,
zorganizowaly dla nich kursy naukowe w Brnie, Luhacovicach, Pradze, Wiedniu
i Salzburgu. Ponadto w Wiedniu, Pradze i Gemiind funkcjonowaty kursy dla mto-
dziezy ukrainskiej®’. Uczniom, ktorzy korzystali z tych, doraznie zorganizowanych,
form edukacji tatwiej byto w okresie pozniejszym kontynuowac naukg.

Wyzwolony w sierpniu 1915 r. Ztoczow znalazt si¢ w strefie przyfrontowe;j
i nadal nie byto w nim warunkow do zorganizowania nauki. Rada Szkolna Krajowa,
ktorej tymczasowa siedziba znajdowata si¢ w Bialej, nie wiedzac ile potrwa taki
stan niepewnosci, zezwolita na zorganizowanie kursow naukowych. Ich kierow-
nikiem zostat profesor Wiadystaw Kryczynski. Skorzystato z nich 129 uczniow,
ktorych podzielono na klasy od I do V. Zajecia odbywaly si¢ na pierwszym pigtrze
od strony potudniowej budynku gimnazjalnego®.

W galicyjskich gimnazjach znajdujacych si¢ w miastach wyzwolonych spod
okupacji rosyjskiej, ale poza strefa przyfrontowa, w roku szkolnym 1915/16 zorgani-
zowano tzw. zajgcia skombinowane. W pierwszym semestrze przerabiano podstawy
programowej jednej klasy, a w drugim semestrze — nast¢pnej, by w ten sposob mto-
dziez mogta nadrobic¢ stracony rok (1914/15). W Ztoczowie takich mozliwosci nie
byto. Zajecia rozpoczety si¢ dopiero w potowie lutego 1916 1., a z powodu trudnosci
aprowizacyjnych zakonczyty wczesniej — 17 czerwca. W warunkach wielkiej wojny
nie zwracano uwagi na liczb¢ posad obsadzonych przez profesordéw, nauczycieli
zwyczajnych czy tez zastepcoOw nauczycieli. Nie byto mozliwosci, aby w ciagu
czterech miesi¢cy zrealizowac najwazniejsze tresci zawarte w materiale z dwoch
klas. Nauka odbywata si¢ na pierwszym pietrze budynku szkolnego, gdyz parter
przeznaczony byl na cele wojskowe. Klasa VIII nie funkcjonowata, gdyz me¢zezyzni
powolani zostali do wojska austriackiego, badz zgtlosili si¢ do Legiondw Polskich,

2P, Wanat, Dyrektorzy gimnazjow wobec problemow organizacyjnych i dydaktycznych swoich szkot
w latach I wojny swiatowej i walk o granice Drugiej Rzeczypospolitej [W:] Rzeszow swoim bohaterom.
Srodowisko rzeszowskich gimnazjéw wobec odzyskania niepodleglosci, Rzeszow 2020, s. 14-15.

8 Spr. Dyr. Gim. w Zloczowie za r. szk. 1920/21, s. 3.
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ado klasy VIl uczeszczali tylko chtopcy narodowosci zydowskiej. Z uwagi na to, ze
dyrektor Tomasz Garlicki przydzielony zostat do pracy w Radzie Szkolnej Krajowej,
ktora urzedowata w Biatej, kierownikiem zaktadu zostat Whadystaw Kryczynski®.

W roku 1916/17 sytuacja nie poprawita si¢. W dniu 4 czerwca 1916 r. na froncie
wschodnim rozpoczeta si¢ ofensywa Aleksandra Brusitowa. Wojska rosyjskie zajety
kilka miast na wschodzie Galicji (m.in. Maniewicze, Brody, Buczacz, Kotomyje,
Brzezany, Stanistawow) 1 zblizyly si¢ do Zloczowa. Ataki rosyjskie ponowione
zostaty 30 wrzesnia i 15 listopada, ale juz bez sukcesow terytorialnych. Wobec
niepewnej sytuacji i grozby ponownej okupacji Rada Szkolna Krajowa upowaznita
kierownika Kryczynskiego, aby w zaleznosci od okolicznos$ci zorganizowat albo
kursy gimnazjalne albo zajgcia szkolne. Ten zdecydowat si¢ na drugie rozwigza-
nie. Z powodu zaje¢cia budynku szkolnego na szpital wojskowy wynajat cztery
pomieszczenia w Bursie im. Kos$ciuszki. Dla 205 uczniéw zorganizowal nauke
dwuzmianowa: przed potudniem uczyty sie klasy wyzsze, a po potudniu nizsze®.

W pierwszej potowie lipca 1917 r. zalamata si¢ rosyjska ofensywa Aleksandra
Kierenskiego. Wkrotce potem wojska niemieckie i austriackie odzyskaty wschodnie
powiaty Galicji. Sytuacja w miare ustabilizowala sig, chociaz tam, gdzie stacjono-
waly sojusznicze wojska niemieckie, cywilne wtadze austriackie musiaty si¢ z nimi
liczy¢. Sytuacja zaopatrzeniowa daleka byta od normalnej. Z tego to powodu rok
szkolny zostatl skrocony: rozpoczat si¢ 15 wrze$nia 1917 r., a zakonczylt 15 czerwca
1918 r. Caty budynek szkolny zostat oddany na potrzeby zaktadu, w ktorym uczyto
si¢ 302 uczniéw. Pod koniec marca 1918 r. kierownik Kryczynski otrzymat urlop
dla poratowania zdrowia do konca maja, a w okresie tym zastepca kierownika
zostat profesor Andrzej Klisiecki®.

Na poczatku roku szkolnego 1918/19 zapisato si¢ 369 uczniow. Po niespetna
dwdch miesigcach nauki 28 pazdziernika z powodu epidemii grypy zajecia zostaty
zawieszone na dwa tygodnie. W trakcie tej kwarantanny 1 listopada Ukraincy
przejeli kontrole nad Ztoczowem. Symbolicznym gestem przejgcia wladzy byto
zburzenie pomnika Mickiewicza.

Podczas, gdy mieszkancy obszarow bylego Krélestwa Polskiego i Galicji Za-
chodniej zaczynali organizowac¢ zycie w wolnej Polsce, w Zloczowie, podobnie jak
w innych miastach Galicji Wschodniej, zaczynata si¢ ukrainska okupacja.

Kierownik Wtadystaw Kryczynski odmowit ztozenia przysiegi Zachodnioukra-
inskiej Republice Ludowej. Z tego powodu 14 grudnia zostat zawieszony w urzedo-
waniu. 21 grudnia zostat zmuszony do przekazania budynku profesorowi Leonowi
Hnatyszakowi®, ktory rozpoczat organizowanie ukrainskiego gimnazjum. Natrafit

% Tamze, s. 4.

% Tamze, s. 4-5.

% Tamze, s. 6.

7 Leon (Lew) Hnatyszak (Hnatyszczak), ur. 26 czerwca 1875 r., Uherce, zastepca nauczyciela
w Gimnazjum Akademickim we Lwowie (lata szkolne 1899/1900-1901/02) i w Gimnazjum z ruskim
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na klopoty kadrowe, gdyz nauczyciele narodowosci polskiej postapili ponownie jak
ich kierownik, a dominowali oni liczbowo w gronie pedagogicznym. Zorganizowat
on zajecia w Bursie im. Kosciuszki, gdyz budynek szkolny przeznaczony zostat na
osrodek dla internowanych. Przebywali w nim m.in. kierownik i kilku nauczycieli®®.

W latach I wojny $wiatowej egzamin dojrzatosci w Ztoczowie zdato 67 uczniow,
w tym dwie kobiety: Eliza Katzowna i Regina Spanieréwna (17 czerwca 1917 r.)%.

W roku szkolnym 1915/16 kadra nauczycielska liczyta 13 oséb, w roku 1916/17
—11,1917/18 — 12,2 1918/19 — takze 12. W roku 1917/18 pracowato 9 katolikow,
1 grekokatolik i 2 wyznawcow religii mojzeszowej, a w roku 1918/19 — 11 kato-
likéw 1 jeden grekokatolik™.

W okresie I wojny kierownictwo sprawowal Wiadystaw Kryczynski’'. Byt
on synem burgrabiego zamku w Podhorcach, absolwentem Gimnazjum w Zto-
czowie. Pracowat jako zastepca nauczyciela w Gimnazjum Franciszka Jozefa we
Lwowie i w Gimnazjum w Tarnopolu oraz jako nauczyciel, profesor, pomocnik
kancelaryjny dyrektora, kierownik (luty 1916 r. — grudzien 1918 r.) i dyrektor
(1920/21-1928/29) Gimnazjum w Ztoczowie. Byt tez cztonkiem Rady Powiatowej
w Ztoczowie (1920-1929)2.

Od marca do maja 1918 r. w okresie urlopu Kryczynskiego zastepcg kierownika
(tymczasowym kierownikiem) zostat Andrzej Klisiecki. Wcze$niej pracowat on jako
zastepca nauczyciela w gimnazjach w: Przemyslu, Stryju, Buczaczu i ponownie
w Przemyslu. P6zniej byt nauczycielem (1898) i profesorem (1898/99-1921/22)
w Ztoczowie. Dziatal tez w Radzie Miejskiej w Ztoczowie (1908—-1914). W latach
1922-1928 jako urlopowany kierownik ze Ztoczowa kierowat Prywatnym Gim-
nazjum Miejskim w Katuszu (1922-1928)".

Poréwnujac ztoczowskie gimnazjum w okresie autonomii galicyjskiej z gimna-
zjami z polskim jezykiem wyktadowym w innych miastach Galicji Wschodniej, np.
w Stanistawowie, Kotomyi, Drohobyczu, Samborze i Tarnopolu™ zauwazy¢ mozna,

jezykiem wyktadowym w Przemyslu (1902/03—1903/04), nauczyciel (1904/05-1906/07), nastepnie
profesor (1907/08-11I 1911) w Gimnazjum z ruskim j. wyktad. w Kotomyi, profesor w Gim. w Bro-
dach (marzec 1911-1917/18), 1 wrzesnia 1918 r. pracowat w Ztoczowie.

88 Spr. Dyr. Gim. w Zloczowie za r. szk. 1920/21, s. 8.

% Tamze, s. 11-13.

" Na podst. rubryki: Sklad grona nauczycielskiego [w:] Spr. Dyr. Gim. w Zioczowie za r. szk.
1920721, s. 6-7 oraz Kalendarzyka profesorskiego na rok 1918, Lwow 1918, s. 25-229.

I Zastgpowat przydzielonego do RSK dyrektora Tomasza Garlickiego.

2 T. Ochenduszko, Leksykon kadry..., dz. cyt., s. 66.

3 Tamze, s. 55.

" T. Ochenduszko, Szkoly srednie w Stanistawowie w latach 1669—1918, ,,Prace Historyczno-Ar-
chiwalne” 2014, t. XXVIIL, s. 51-68; tegoz, Szkoly srednie w Kotomyi w latach 1861-1918, ,,Prace
Historyczno-Archiwalne” 2016, t. XXX, s. 91-111; tegoz, Szkofy srednie w Drohobyczu w latach
1775-1918 [w:] Spr. Dyr. I Lic w Rzeszowie za r. szk. 2015/2016, s. 7-15; tegoz, Szkolnictwo srednie
w Samborze w latach 1680-1918 [w:] Spr. Dyr. I Lic. w Rzeszowie za r. szk. 2017/2018, s. 5-16;
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ze funkcjonowaly one podobnie, miaty podobne problemy i zwykle w podobny
sposob je rozwigzywano. Byly to wazne osrodki nie tylko kultury polskie;j, ale takze
ukrainskiej i zydowskiej. Mozna przypuszczaé, ze nie inaczej bylo w pozostatych
osrodkach miejskich. Dlatego warto bytoby poswigci¢ im oddzielne artykuty.

Aneks (dyrektorzy gimnazjum)

Dyrektorami gimnazjum byli: Teofil Malinowski (6 wrzesnia 1882 r. — 4 lutego
1892 1.), Przemystaw Niementowski (20 sierpnia 1892 r. — 7 sierpnia 1903 r.), To-
masz Garlicki (1 grudnia 1903 r. — 1913/14) i Wiadystaw Kryczynski (luty 1914 r.
— grudzien 1918 r.). W okresie tworzenia szkoty oraz w okresach przej$ciowych,
np. choroby lub $§mierci dyrektordw, placowka zarzadzali zastepcy dyrektora, zwani
tez kierownikami: Seweryn Plachetko (19 sierpnia 1873 r. — 2 kwietnia 1880 r.),
Platon Sienkiewicz (1 lipca — 31 sierpnia 1886 r., 12 lutego — 7 czerwca 1892 r.),
Teofil Malinowski (23 sierpnia 1881 r. — 6 wrzes$nia 1882 r.), Ludwik Kozakie-
wicz (27 maja — 31 sierpnia 1884 r.), Platon Sienkiewicz (grudzien 1891 r. — luty
1892 r., 12 lutego — 7 czerwca 1892 r.), Zygmunt Urbanowicz (luty — czerwiec
1891 r.) i Wiadystaw Kryczynski (luty 1916 r. — grudzien 1918 r.). W sytuacjach,
w ktorych kierownicy nie mogli zarzadza¢ zaktadem, ich zadania przejmowali
zastepcy kierownikow: Wiktor Ktak (20-30 listopada 1876 1.), Platon Sienkiewicz
(5 kwietnia — 23 sierpnia 1880 r.) i Andrzej Klisiecki (luty — maj 1918 r.). Wiosna
1884 r. (2 kwietnia — 27 maja) Ludwik Kozakiewicz zarzadzat krotko placowka
jako kierownik do spraw administracyjnych.
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Sprawozdania Dyrekcji Gimnazjum w Ztoczowie za lata szkolne 1881/82—1920/21, Ztoczoéw 1882,
1883, 1884, 1921.

Sprawozdanie Dyrekcji Gimnazjum w Brzezanach za rok szkolny 1875, Brzezany 1875.

Szematyzmy Krolestwa Galicji i Lodomerii z Wielkim Ksigstwem Krakowskim na rok 1875, Lwow
1875 i na rok 1914, Lwow 1914.

Ustawy i rozporzqdzenia obowiqzujgce w galicyjskich szkotach srednich, zestawit H. Kopia, Lwoéw
1900.
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Milos¢ jako warto$é orientujaca dziatania rodzicéw wobec dziecka
z niepelnosprawnoscia niezdolnego do samodzielnej egzystencji
po osiagnieciu pelnoletnosci

Love as a value directing parents’ actions towards
a disabled child unable to live independently
after reaching adulthood

Streszczenie

Rodzicielstwo wnosi w zycie matki i ojca istotne warto$ci i uczucia. Nowe doswiadczenia tacza
si¢ z dawaniem, po§wigceniem i przezywaniem. Realizacja rodzicielstwa jest szczegolnie trudna wobec
dziecka niezdolnego do samodzielnej egzystencji po osiagnigciu petnoletnosci. W takich sytuacjach
rodzice, odwolujac si¢ do perspektywy mitosci koncentrujg si¢ na trosce o postgpy w rozwoju dziecka.

Celem artykutu jest opisanie rodzicielstwa, realizowanego przez osoby wychowujace dzieci
catkowicie zalezne, w kontekscie dazenia do okre$lenia etapéw tego procesu, jak tez urzeczywist-
nianych wartosci.

W badaniach zastosowano strategie jakosciowe (dazono do opisania rzeczywistosci spolecznie
konstruowanej). Postuzono si¢ metoda wywiadu swobodnego. Zgromadzone narracje poddano
kategoryzacji i wyodrgbniono cztery zasadnicze etapy w przebiegu rodzicielstwa wobec dzieci
niezdolnych do samodzielnej egzystencji po osiagni¢ciu petnoletnosci. Sg to otwarcie na dziecko,
poznanie, rozumienie i akceptacja, ktore orientuja rodzicielskie dziatania w perspektywie mitosci
i troski.

Stowa kluczowe: mitos¢, rodzicielstwo, dziecko z niepetnosprawnoscia, niezdolno$¢ do samo-
dzielnej egzystencji po osiagnig¢ciu petnoletnosci.

Abstract

Parental responsibility brings important values and feelings to life for both mother and father.
New experience combines with giving and commitment. Parenthood becomes particularly difficult
when a child is incapable of living alone. In such situations, parents refer to the perspective of love
and concentrate on the progress in a child’s development.

Writing this article, the author aimed at describing parenthood, performed by people who bring
up wholly dependent children, in the context of seeking to define this process’ stages as well as
actualised values.

The studies use qualitative strategies (as the aim was to describe a socially constructed reality),
with open interviews as a method. Collected narratives were categorised into four basic steps in the
process of parenthood towards children incapable of living alone. They were as follows: opening up
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to a child, getting to know the child, understanding and acceptance. All these steps direct parental
actions in terms of love and concern.

Keywords: love, parenthood, disabled child, inability to live independently after reaching
adulthood.

Wprowadzenie

Czlowiek przychodzi na §wiat w rodzinie, w ktorej rozwija si¢, poznaje war-
to$ci i normy spoleczne. We wspolnocie rodzinnej, tworzonej przez ludzi zyczli-
wych oraz godnych zaufania dorasta, usamodzielnia si¢, starzeje. Rodzina sprzyja
ksztattowaniu osobowosci cztonkoéw rodziny, zespalajac ich w dazeniu do realizacji
wspolnych celow. Prowadzi osobg w kierunku samostanowienia, ubogaca jg we-
wngtrznie, poszerza jej Swiat poprzez nawigzywanie i podtrzymywanie relacji, jak
tez doswiadczanie innych bliskich osob'. Rodzina jest jednym z najwazniejszych
miejsc zycia cztowieka, ktore nadaje sens i ustanawia znaczenia rzeczywisto$ci’.
Jest struktura wilasna, osobista, indywidulang, organizowang wokot przyjmowa-
nych wartosci’. Wspolnota rodzinna ogniskuje dziatania wokot dobra oséb i relacji
miedzyludzkich.

Szczegblng rolg w rodzinie, w kontekscie realizacji obowigzku mitosci, pomocy,
jak tez ochrony wobec potomstwa petnig rodzice. Rodzice ponoszg odpowiedzial-
nos$¢ za zaspokojenie potrzeb rozwojowych dzieci, podejmujg dziatania prowadzace
do zinternalizowania norm i wypracowania przez nie samokontroli, tworza wa-
runki pozwalajgce na uczestnictwo w spolecznie aprobowanych i wartosciowych
dziataniach®. Rodzicielstwo wnosi w zycie kobiety i m¢zczyzny istotne przezycia
i wartosci, dajgc poczucie spelienia’. Ukierunkowane jest na dziecko i obejmuje
odpowiedzialno$¢ za jego wychowanie, edukacje oraz tworzenie warunkéw do
rozwoju potomstwa w wielu obszarach®.

Rodzicielstwo daje mozliwo$¢ rozwoju spotecznego i emocjonalnego rodzicom
oraz wzbogaca ich zycie. Obejmuje nie tylko posiadanie dzieci’, ale takze sposoby

' J. Homplewicz, Etyka pedagogiczna, Rzeszow 1995, s. 201.

2 M. Mendel, Pedagogika miejsca wspolnego. Miasto i szkola, Gdansk 2017.

3'W. Theiss, Dom i ojczyzna — miejsca w swiecie bez miejsc. Trzy perspektywy [w:] Dom i ojczy-
zna. Dylematy wielokulturowosci, red. D. Lalak, Warszawa 2008.

* A. Kwak, Spoleczny i indywidualny wymiar rodzicielstwa [w:] Rodzicielstwo migdzy domem,
prawem, stuzbami spotecznymi, red. A. Kwak, Warszawa 2008, s. 24-25.

5 7. Stelter, Sposob realizacji roli rodzicielskiej wobec dziecka niepetnosprawnego intelektualnie,
,.Polskie Forum Psychologiczne” 2014, t. 19, s. 87.

¢ T. Sosnowski, Rodzina i rodzicielstwo — stan, zagrozenia, pedagogiczne postulaty zmian [wW:]
Zagrozenia czlowieka i idei sprawiedliwosci spotecznej, red. T. Pilch, T. Sosnowski, Warszawa 2013,
s. 280-286.

7J. Bragiel, Znaczenie przemian spolecznych dla wspélczesnego rodzicielstwa [w:] Rodzicielstwo
w kontekscie wspotczesnych przemian spotecznych, red. J. Bragiel, B. Gornicka, Opole 2012, s. 7.
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sprawowania roli rodzicielskiej. To proces bezustannych zmian, charakteryzujacy
si¢ nieodwracalno$cia i permanentnoscia®. Stato$¢ w byciu rodzicem jest efektem
niemoznosci zawieszenia petionej roli.

Catozyciowa aktywno$¢ rodzicielska warunkujg liczne czynniki, w tym za-
korzenienie we wspoélnocie rodzinnej®, bagaz otrzymywany wraz z urodzeniem!,
doswiadczenia wyniesione z domu rodzinnego, instytucji edukacyjnych oraz kon-
taktow z innymi rodzicami!'. Osobiste doswiadczenia rodzicow pozwalaja wypra-
cowac¢ indywidualny schemat realizacji przyjetych obowiazkoéw'?, wyrazajacy si¢
w przyjeciu konkretnej postawy rodzicielskiej.

Ztozono$¢ sytuacji rodzinnych powoduje, iz nierzadko rodzicielstwo odbierane
jest przez jednostki w kategoriach niepewnosci, jako wyzwanie zwigzane z ko-
nieczno$cig zmiany dotychczasowych sposoboéw funkcjonowania, zaktdceniem
panujacego uktadu rzeczy. Rodzicielstwo w zyciu matki i ojca obejmuje bowiem
pojawienie si¢ nieznanych dotad okolicznos$ci i zadan, z ktorymi nie zawsze radza
sobie rodzice'®. Realizacja rodzicielstwa staje si¢ niezwykle trudna w sytuacji
przyjécia na $wiat dziecka nie w pelni sprawnego, wymagajacego szczegolnej
opieki i pomocy przez cate zycie. Rodzicielska niepewno$¢ wynika wowczas
z koniecznosci zmierzenia si¢ z innoscia dziecka, powodujaca poczucie mniejszej
warto$ci, ograniczenie autonomii i zawezenie perspektyw zyciowych'4. Rodzi-
cielskie wyzwania tgczg si¢ z doswiadczeniem spotkania z dzieckiem odbieranym
w kategoriach Innego i budowaniem wigzi w relacjach odpowiedzialnosci i prawdy,

8 A. Ladyzynski, Adopcja — rodzicielstwo na blogu odkrywane [w:] Rodzicielstwo w kontekscie...,
dz. cyt., s. 275.

°S. Kawula, Czlowiek w relacjach socjopedagogicznych. Szkice o wspélczesnym wychowaniu,
Torun 2004, s. 57.

10 Z. Melosik, Edukacja uniwersytecka i stratyfikacja spoleczna [w:] Edukacja i stratyfikacja
spoteczna, red. T. Gmerek, Poznan 2003, s. 72.

"' M. Mendel, Uczenie si¢ rodzicow, szkola i Lifelong Learning [w:] Szkola i rodzina w srodo-
wisku lokalnym — teoria i praktyka, red. A. Szczurek-Boruta, B. Chojnacka-Szynaszko, A. Gancarz,
Torun 2016, s. 46-47.

12 D. Marciniak-Budecka, Rodzicielstwo do-it-yourself, czyli refleksyjnosé wspétczesnego rodzi-
cielstwa, ,,Pogranicze, Studia Spoteczne” 2014, t. XXIV, s. 132-148.

13 J. Szymanowska, Wyzwania wspélczesnego dziecinstwa i rodzicielstwa — prolegomena do
rozwazan teoretycznych i rozwiqzan praktycznych w ptaszczyznie wspierania dziecka i rodziny [w:]
Wyzwania wspotczesnego dziecinstwa i rodzicielstwa, praca socjalna w perspektywie dziatan wy-
chowawczych, red. J. Szymanowska, Torun 2014, s. 10.

14 K. Barlog, Wspomaganie rozwoju dzieci z niepelnosprawnosciq intelektualng w stopniu lek-
kim w roznych formach edukacji wezesnoszkolnej, Rzeszow 2008, s. 33; B. Szluz, Doswiadczenie
choroby dziecka w rodzinie (na przykiadzie zespotu Pradera-Williego) [w:] Obraz zZycia rodzinnego
i intymnos¢. Ksigzka dedykowana Profesor Annie Kwak, red. M. Bienko, M. Rosochacka-Gmitrzak,
E. Widet, Warszawa 2020, s. 213-221; J. Borek, Problemy rodziny z dzieckiem niepetnosprawnym
[w:] Swiadomosé edukacyjna rodzicéw i pedagogow dziecka w wieku szkolnym. Zagadnienia wybrane,
red. J. Borek, Radom 2020, s. 139-158.
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na fundamencie mitosci'>. Otwarcie si¢ rodzicéw na dziecko catkowicie zalezne,
wymaga przyjecia potomstwa bez zadnych zastrzezen, w nadziei nierozerwalnego
z nim bytowania'® i gtebokiego zaangazowania.

W opisywanych relacjach mito$¢ jest najcenniejszym darem zarowno dla
dziecka wymagajacego pomocy calozyciowej, jak i rodzica, bowiem jest zinte-
growana z odpowiedzialnos$cia, troskg o dobro i szacunkiem wobec drugiego czto-
wieka!”. Pozwala na okazywanie bliskosci, ciepta, zrozumienia, rado$ci wspolnego
i indywidualnego sukcesu, wspdtodczuwanie, daje sile do dziatania. Jest zrédlem
energii duchowej cztowieka, rozwaznego decydowania i konkretnego dziatania,
ktére pomaga w przezwyci¢zaniu barier zyciowych. Codzienne decyzje rodzicow
wynikajace z troski o losy dziecka niezdolnego do samodzielnej egzystencji po
osiaggnieciu petnoletno$ci, niepokoje zwigzane ze stawianiem wymagan, z bole-
snymi przezyciami sg istota rodzicielstwa realizowanego w imi¢ mitos$ci.

W relacjach pomigdzy rodzicami i dzieckiem catkowicie zaleznym mitos¢
zaczyna sie wowczas, kiedy potrzeby drugiej osoby zajmuja miejsce wlasnych.
A idac dalej, osoby powierzajg si¢ sobie duchowo, bez zadnych ograniczen, aby
wspotdoznawac i by¢ osobowo z innymi'®. Mitos$¢ rodzicielska do dziecka przecho-
dzi wigc przez otwartos$¢, przywiazanie, empatig, aby zmierza¢ do podejmowania
konkretnych czynéw dla dobra dziecka'®. W tak przebiegajacym poznawaniu
istnieje szansa, aby wypracowana na tej bazie otwarto$¢ prowadzita w kierunku
samodzielnosci i radosci z zycia®.

Nalezy jednak podkresli¢, ze mito$¢ rodzicielska nie jest wyuczonym stanem,
zestawem czynnosci, zakresem wiedzy do opanowania. Jest zywa postawa, ukierun-
kowaniem intencji i dziatan, wyrazanym na miar¢ zachodzacych wychowawczych
potrzeb i sytuacji?'. W opisanej sytuacji ksztaltuje si¢ plaszczyzna wspolnotowego
widzenia, my$lenia i oceniania??.

15W. Furmanek, Mifos¢ jako zjawisko duchowosci czlowieka [w:] Wartosci w pedagogice. Mitos¢
Jjako wartos¢ we wspoiczesnej pedagogice, red. W. Furmanek, Rzeszow 2009, s. 20.

' M.A. Krapiec, Czlowiek i prawo naturalne, Lublin 1999, s. 128.

7'W. Furmanek, Mitos¢ jako zjawisko..., dz. cyt., s. 26.

18 Zob. szerzej: B. Lulek, Mitos¢ jako prawda istnienia, ,,Wychowawca” 1998, nr 9; B. Lulek,
Mitos¢, wolnosé, otwartosé, ,,Wychowawca” 1999, nr 9; B. Lulek, Wolnos¢ w wychowaniu, ,,Wy-
chowawca” 2002, nr 2.

19 Z. Fraczek, Rodzina miejscem odkrywania wartosci mitosci [w:] Wartosci w pedagogice.
Mitosé jako wartosé..., dz. cyt., s. 194.

20 Zob. szerzej: J. Marszalek, Personalizm w pedagogice $w. J. Bosko [w:] Poza kryzysem toz-
samosci w kierunku pedagogiki personalistycznej, red. F. Adamski, Krakoéw 1993.

21 J. Homplewicz, Pedagogika rodziny, Rzeszow 2000, s. 69.

22 B. Lulek, W poszukiwaniu drég urzeczywistniania dobra dziecka. Pomigdzy wspdlpracg a ry-
walizacjg [w:] Wartosci w pedagogice. Rodzina i szkota srodowiskami urzeczywistniania wartosci,
red. A. Dlugosz, Rzeszow 2015, s. 144.
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Zalozenia badan

Rodzicielstwo jako ztozony proces relacji pomiedzy para rodzicielska i ich
dzie¢mi, w r6znych uktadach, tworzy subtelne zaleznos$ci i wspotzaleznosci ob-
razujace relacje z innymi®. Przebieg rodzicielstwa warunkujg liczne czynniki
wewngtrzne zwigzane z wchodzeniem matzonkow i dzieci w kolejne etapy zycia
malzensko-rodzinnego, ale takze uwarunkowania zewngtrzne, zwigzane z poten-
cjatem spoteczno-kulturowym $rodowiska. Jednym z determinantow oddziatuja-
cych na przebieg rodzicielstwa jest wystgpowanie nieprawidtowosci w rozwoju
dziecka. Potomstwo wymagajace od rodzicow dlugoterminowe;j opieki, niekiedy
catozyciowej, z powodu choroby, czy tez niepelnosprawnosci powoduje zmiany
w warunkach zycia rodziny, zmienia istniejgce wzory jej funkcjonowania, generuje
zaklocenia w relacjach komunikacyjnych?*. W rodzinach wychowujacych dzieci
niezdolne do samodzielnej egzystencji po osiggnieciu petnoletnosci rodzicielstwo
przebiega nie zawsze w sposob typowy, bowiem cztonkowie rodziny znajduja sie
w nowym potozeniu, wymagajacym od nich podejmowania ztozonych decyz;ji,
modyfikacji dotychczas petnionych r61%. Dlatego tez istotne znaczenie maja ba-
dania poswiecone rodzicielstwu realizowanemu przez osoby wychowujace dzieci
catkowicie zalezne, w kontek$cie dazenia do okreslenia etapdw tego procesu, jak
tez urzeczywistnianych wartosci.

Kierujac si¢ powyzszymi przestankami w latach 2021-2022 podjeto badania,
ktorych celem byto poszukiwanie, odkrywanie i opisanie etapow rodzicielstwa re-
alizowanych przez rodzicéw wychowujacych dzieci niezdolne do samodzielne;j
egzystencji po osiaggnieciu pelnoletnosci oraz wskazanie warto$ci, ktorymi badani
kierujg si¢ w swoich dzialaniach. W toku badan poszukiwano odpowiedzi na pytania:
— Jakie etapy obejmuje rodzicielstwo rodzicow wychowujacych dzieci niezdolne

do samodzielnej egzystencji po osiagnieciu petnoletnosci?

— Jakie wartos$ci urzeczywistniajg w procesie rodzicielstwa rodzice wychowuja-
cych dzieci niezdolne do samodzielnej egzystencji po osiagnigciu pelnoletnosci?

W badaniach zastosowano metod¢ wywiadu, uznajac, ze jest to odpowiedni
sposob uzyskania informacji na temat osobistych doswiadczen badanych. W toku
rozmow kierowanych z badanymi postuzono si¢ wywiadem swobodnym, w kto-
rym autorka opracowania funkcjonowata w roli stuchacza. Na potrzeby badan

2 A. Btasiak, E. Dybowska, Rodzicielstwo i jego znaczenie dla procesu wychowania dziecka
[w:] Wybrane zagadnienia pedagogiki rodziny, red. A. Blasiak, E. Dybowska, Krakéw 2010, s. 105.

1. Obuchowska, Rodzina a dziecko niepetnosprawne [w:] Dziecko niepetnosprawne w rodzinie,
red. I. Obuchowska, Warszawa 1991, s. 20; B. Szluz, Doswiadczenie choroby dziecka w rodzinie (na
przyktadzie zespotu Pradera-Williego) [w:] Obraz zZycia rodzinnego..., dz. cyt., s. 215.

3 J. Sowa, Proces rehabilitacji, Warszawa—Rzeszow 2005, s. 187; E. Zasepa, Rodzina z dziec-
kiem z zaburzeniami w rozwoju [w:] Psychologia kliniczna dzieci i mlodziezy, red. 1. Grzegorzewska,
L. Cierpiatkowska, A. Borkowska, Warszawa 2020, s. 657—-664.
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opracowano dyspozycje do wywiadu, ktorych szyk, forme oraz tre§¢ modyfikowano
w zalezno$ci od potrzeb i mozliwosci osoby badanej. Jezyk wywiadu nie byt sfor-
malizowany, a autorka nierzadko prosita o doprecyzowanie wlasnych wywodow
osoby badane®. W dyspozycjach do wywiadu uwzgledniono etapy rodzicielstwa
w rozumieniu badanych rodzicéw oraz urzeczywistniane wartosci. Przyjete rozwig-
zania sytuuja badania w strategii jako$ciowej, dazacej do opisania rzeczywisto$ci,
ktora jest spotecznie konstruowana i dlatego na jej obraz najwickszy wptyw wy-
wiera jezyk, umozliwiajacy rozumienie i zinterpretowanie badanego stanu rzeczy
z punktu widzenia innej osoby?’.

W badaniach zastosowano celowy dobor 0sob, polegajacy na wskazaniu jed-
nostek, ktore na podstawie doswiadczenia i rekomendacji odzwierciedlaja odpo-
wiednie i trafne opinie?. Taki sposob selekcji umozliwia wskazanie przypadkow
odzwierciedlajacych kryteria doboru zwigzane z byciem rodzicem wychowujacym
dziecko niezdolne do samodzielnej egzystencji po osiagnigciu petnoletnosci. Ba-
daniami objg¢to cztery osoby: trzy matki i ojca z powiatu kolbuszowskiego. Badani
rodzice wychowujg dzieci nie w pelni sprawne, w r6znym wieku, w znacznym
stopniu niezdolne do pracy i wymagajace, w celu pelnienia rol spotecznych, statej
lub dtugotrwatej opieki, w zwigzku z niezdolnoscia do samodzielnej egzystencji
po osiagnigciu petnoletnosci.

Pierwsza badang osobg byta matka w wieku 54 lat. Jest absolwentkg technikum
rolniczego, mieszka w $rodowisku wiejskim. Nie pracuje zawodowo, sprawuje statg
opieke nad 25-letnim synem niezdolnym do samodzielnej egzystencji. Jest matka
trojki dzieci. W analizie badan wlasnych nazwana jest Maria.

Badaniami objgto takze 46-letniego mezczyzng, absolwenta uczelni wyzszej.
Studiowatl poza miejscem zamieszkania kierunek techniczny. Jest inzynierem.
Zamieszkuje miejscowos¢ wiejska. Jest ojcem 18-letniej corki wymagajacej stalej
opieki. Na potrzeby badan zostal nazwany imieniem Jan.

Kolejng badang osobg byta 68-letnia matka, wychowujaca 36-letniego syna.
Posiada wyksztatcenie zawodowe. Obecnie jest na emeryturze. Poczatkowo pra-
cowata jako sprzedawca, jednak po urodzeniu syna zrezygnowata z pracy, aby
poswieci¢ sie opiece nad dzieckiem. Na potrzeby badan zostata nazwana Anng.

Ostatnia z 0sob, ktore wziety udzial w badaniu to Zofia, matka 27-letniego
syna, osoby w pelni zaleznej. Ma 60 lat. Posiada wyksztalcenie §rednie. Ukonczyta
technikum gastronomiczne. Nie pracuje, jest na emeryturze.

Badane osoby funkcjonuja w roli rodzicéw dziecka niezdolnego do samodzielnej
egzystencji od kilkunastu do kilkudziesieciu lat. Rozmowa ze wszystkimi osobami
miata charakter swobodny. Przebiegata w atmosferze sprzyjajacej wymianie pogladow.

26 K. Konecki, Studia z metodologii badan jakosciowych. Teoria ugruntowana, Warszawa 2000,
s. 169.

271. Kawecki, Szkice z metodologii jakosciowych badan edukacyjnych, Rzeszow 2018, s. 22.

B U. Flick, Projektowanie badan jakosciowych. Niezbednik badacza, Warszawa 2011, s. 137.
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Otwarcie, poznanie, rozumienie i akceptacja w narracjach rodzicéw
wychowujacych dzieci niezdolne do samodzielnej egzystencji
po osiagnieciu pelnoletnosci

Zgromadzony w toku wywiadow materiat empiryczny wskazuje, iz doswiadczenie
rodzicielstwa dla badanych rodzicow wychowujacych dzieci niezdolne do samodzielne;j
egzystencji po osiagnigciu petnoletnosci jest wyzwaniem wymagajacym ustosunkowa-
nia si¢ do wartosci, nie tylko deklaratywnego ich przyjecia lub odrzucenia, ale goto-
wosci woli do ich realizacji. W toku analizy danych, dazac do poszukiwania wzorow,
tematow i cech holistycznych, skategoryzowano rodzicielskie narracje, wyodrebniajac
kontinuum do$wiadczania rodzicielstwa obejmujace swoiste etapy: otwarto$¢, poznanie,
rozumienie, akceptowanie. Wyodrgbnione kategorie obrazuja pewnego rodzaju drogg,
do ktorej refleksyjnie odnoszg si¢ badani i zostang omoéwione kolejno.

Otwarto$¢ podstawa poznania dziecka

Otwartos¢ na otaczajaca rzeczywistos$¢, ktorej osoba nieustannie doswiadcza jest
podstawa egzystencji. Pozwala odkrywac prawde i warto$¢ wlasnego bycia w §wiecie,
w relacjach z innymi. Prowadzi do dziatania ukierunkowanego na okreslone cele i do-
$wiadczenia potencjalnie mozliwe. Rodzice decydujac sie na posiadanie potomstwa
otwierajg si¢ na nowego czlowieka i tacza z tym stanem liczne nadzieje, podporzad-
kowujac mu nierzadko wlasne dzialania. Przyjscie na $wiat dziecka wymagajacego
dhugoterminowej, czesto statej opieki zmienia perspektywe dotychczasowego postrze-
gania $wiata. Odstania przestrzen, ktora do tej pory byta tylko potencjalng mozliwoscia
a stala si¢ faktem. Tak opisuje te sytuacje Maria: ,, Przyjscie na swiat mojego syna byfo
dla mnie wielkim szczesciem i radosciq. Byt dzieckiem chcianym i kochanym. Nigdy nie
mySlatam, ze tak bardzo zmieni moje zycie, ze bedzie dzieckiem wymagajgcym stalej
opieki. Kiedy ustyszatam diagnoze uswiadomitam sobie, ze bede z nim na zawsze, zZe
wszystkie opowiesci o trudach wychowania dziecka zaleznego sig ziscity, a moze ziszczg,
ze jestem na jednokierunkowej drodze i to w tunelu i nie moge zawrocic, bo jest ze mng
moje dziecko. I tak razem wedrujemy drogq Zycia juz ponad 25 lat”.

Inna badana — Zofia podkresla, ze: ,,poczqtki bycia matkq byly dla mnie trudne,
pewnie jak dla kazdej kobiety. W przypadku mojego niesprawnego dziecka byly jeszcze
trudniejsze. Styszatam w swojej glowie stowo sprawdzam, ktore krzyczy zycie. Nazy-
wam ten etap zZycia etapem pytan kierowanych do samej siebie. O to czy podotam, czy
bede umiata, co zrobie, gdy... Takich gdyban bylo bardzo wiele. Generowaty obawy.
Ale zycie plynie dalej, a ty razem ze swoja rodzing zaczynasz biec, aby zdgzyc, bo nie
ma mozliwosci cofnigcia si¢ do miejsca sprzed istnienia osoby zaleznej”.

Anna opisuje poczatkowy etap rodzicielstwa w kategoriach spotkania ,,wczesne
latach wychowania mojego syna byly trudne. Nie chcg mowi¢ o szczegolach...
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Z perspektywy miejsca, w ktorym jestem dzis, widze to jako diugie przygotowanie
do autentycznego otwarcia na dziecko wymagajqce opieki, ktore nastgpito po kilku
latach. Wtedy uswiadomitam sobie, ze to tylko styl zycia rodziny, nawet nie dziecka,
styl inny, pobudzajgcy, prawdziwy i rozwijajgcy”.

Badani opisuja etap otwartosci na dziecko w kategoriach dojrzewania do wspot-
obecnosci, bycia naprzeciw dziecka, zrozumienia, odczytywania go jako osoby,
dostrzegania jego innosci, a jednoczesnie identycznosci. To wstep do wzajemnego
ustosunkowania si¢ do siebie, o ktorym badany Jan mowi: ,,pierwsze dziesigciolecie
wychowania corki, pozwolito mi zrozumiec, ze moje rodzicielstwo byto swiadomym
wyborem a moja corka nie jest przypadkiem medycznym, ale wyjgtkowg osobg. Spo-
tkanie z nig, z jej ograniczeniami pozwolilo mi lepiej odczyta¢ siebie, otworzy¢ sig na
istote cztowieczenstwa”. Badany ojciec akcentuje znaczenie do$wiadczania odkry-
wania, odstaniania istoty rodzicielstwa, ktdre staje si¢ wstepem do poznania dziecka.

Doswiadczenie otwarto$ci na zlozono$¢ sytuacji zwigzanej z rodzicielstwem
realizowanym wobec dziecka catkowicie zaleznego wyznacza poczatek fazy po-
znania w zyciu rodziny, ktory podkreslaja badani. To proces odkrywania ogélnych
1 indywidualnych wlasciwosci, jego rozwoju somatycznego, temperamentu, Zycia
uczuciowego, charakteru. Gromadzenie wiedzy o dziecku, jego zachowaniach
1 dziataniach, wymaga koncentracji uwagi rodzicéw na potomku, wnikliwego
rozpatrywania jego aktywno$ci w wielu obszarach. Stala opieka nad zaleznym
dzieckiem dostarcza licznych sytuacji sprzyjajacych temu procesowi.

Respondenci tak opisujg go w swych narracjach (przyktadowe fragmenty wy-
powiedzi):

»Wspolne zycie pozwala lepiej si¢ pozna¢ z dzieckiem. Wiem, kiedy syn jest
smutny i na 0got dlaczego, wiem kiedy sie usmiecha, a kiedy martwi. Widze, jak sie
zmienia, nie tylko zewnetrznie, ale jak rozwija si¢ jego wnetrze. To poznanie jest
wzajemne. Mimo catkowitej zaleznosci wie, kiedy mnie przytuli¢ lub poglaskac,
kiedy rozsmieszac¢”. (Maria)

,»Otwartos¢ na wychowanie catkowicie zaleznego dziecka, byta dla mnie przej-
Sciem do petnego poznania go, jego cech, sposobow reagowania, odczytywania
gestow i alternatywnych komunikatow. Wskazania palcem, usmiechu, krzyku. Wezy-
tywania sig¢ w jego serce”. (Jan)

»W Zyciu mojego syna bylo juz wszystko. Krzyk, bol, agresja, lek, radosé,
zadowolenie. To wszystko jestem w stanie rozpozna¢. Nauczylam sig tego, czytam
z niego jak z otwartej ksigzki. Spojrze i wiem, czego chce i jakich doswiadcza
emocji. Teraz jest dobrze...” (Anna)

»Nauczylam sie Zy¢ z niepetnosprawnym synem. Przewiduje jego dziatania,
odczuwam jego uczucia. Po prostu, kiedy otwartam si¢ na niego petniej, na jego
wewnetrzne potrzeby, poznatam zasady dziatania, to co nim kieruje i jaki jest
naprawde. To przychodzi z czasem i wymaga ciepta, cierpliwosci, bliskosci bycia
z dzieckiem i zaangazowania”. (Zofia)
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Wspoétbytowanie rodzicéw i ich zaleznych dzieci staje si¢ zrodtem glebokiego
poznania bez zadnych supozycji i uzasadnien w relacjach bycia z drugim oraz
poszukiwaniu wlasnego miejsca przy nim.

Od rozumienia do akceptowania. W kregu milosci

Dhugotrwale i stale obcowanie rodzicéw z dzieckiem niezdolnym do samo-
dzielnej egzystencji po osiagnieciu petnoletnosci, prowadzi ich w kierunku po-
szerzania praktycznej wiedzy i umiej¢tnosci wychowawczych. Wielokrotnosé
sytuacji i doswiadczen wspartych osobistg refleksjg umozliwia badanym pewnosé
dziatania, wynikajacg z rozumienia dziecka. Tak o tym mowi badana matka (Zofia):
., Kiedy juz poznatam swoje dziecko, zaczetam rozumieé jego zachowania i dziala-
nia. Potrafitam przewidywac usmiech, placz, bieganie, krzyk. Rozumiatam, kiedy
proponowac mu zabawe, a kiedy jakgs prace czy gre. Wiedziatam w jaki sposob
wydawac polecenia, jak dba¢ by nie byly one odbierane jako przymus. Wymaga to
duzo delikatnosci i cierpliwosci a przede wszystkim mitosci”.

Poznawanie dziecka sprzyja doskonaleniu rodzicow i nierzadko staje si¢ zro-
dtem refleksji, o ktérym badany Jan tak méwi: ,,Wieloletnie bycie z corkg pozwolito
mi spojrzec na swoje zycie z innej strony. Nabrato sensu, ktory tqczyt sie z dgzeniem
do jej rozumienia. Na poczqtku nie bylo to tatwe, ale z czasem zrozumiatem gesty,
odglosy, znaki. Wazne jest dqzenie dziecka do poznawania otaczajgcego swiata
przez odpowiednie, roznorodne pomoce. [...] Zrozumiatem jak wazny jest sukces,
nawet malutki i emocje temu towarzyszgce”.

Respondent podkres$la znaczenie mitosci bezwarunkowej i przeksztatcajgcej”.
Podkresla znaczenie ustawicznego wspierania oraz stosowania rozwigzan umozli-
wiajacych poprawe funkcjonowania dziecka i poszerzenie jego kompetencji.

Badana Anna mowi: ,, Po wielu latach chyba pietnastu, przesztam do etapu ro-
zumienia syna. Czym si¢ charakteryzowat? Przede wszystkim brakiem watpliwosci
i dodatkowych pytan stawianych sobie i innym. Nie potrzebowatam ich, bowiem
pojawita sig pewnosc, Ze wiem i rozumiem zachowanie mojego syna. Z perspektywy
czasu mysle, ze zaowocowaly lata czytania ksigzek, poszukiwania artykutow, rozmow
z innymi rodzicami. Nasycilam sig¢ tg wiedzq i miatam juz pewnosc”.

Z wypowiedzi badanych rodzicow wynika, Ze s3 w ustawicznym procesie
poszerzania i poglebiania do§wiadczen zwigzanych z wlasnym dzieckiem, a tym
samym doskonalenia stosowanych rozwigzan, ktére owocuja pelnym rozumieniem
dziecka i jego sytuacji.

¥ M. Orlikowska, . Bottué, Rodzicielstwo w rodzinie z dzieckiem z niepelnosprawnosciq intelek-
tualng, ,,Acta Scientifica Academiae Ostroviensis. Nauki Humanistyczne, Spoteczne i Techniczne”
2018, nr 12, s. 335.
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Tak opisuje stowami swojg droge badana Maria: ,,Poznaje mojego syna kazdego
dnia. Kiedy go pielegnuje, wykonuje zabiegi higieniczne, kiedy z nim éwicze, kiedy
wspolnie gotujemy. Podejmuje wiele czynnosci tatwych i trudnych, bo potrafie je
wykonaé. Mam swoje strategie dzialania i techniki pracy. Dzigki temu rozumiem
potrzeby i dzialania syna”.

Respondentka doswiadcza poczucia sprawstwa, wynikajacego z jej codzien-
nych do$wiadczen oraz zaufania do siebie. Poznanie i rozumienie tego co najlepsze
dla zdrowia, wychowania i dobra dziecka prowadzi ja w kierunku akceptacji.

Przyjecie dziecka z jego ograniczeniami i zaletami, zwigzane jest z osiggnie-
ciem przez rodzicow wewng¢trznej dojrzatosci w procesie rodzicielstwa. Obejmuje
autentyczne relacje na linii rodzice — dziecko, wolne od oceny. Rodzice sprawu-
jacy opieke nad dzie¢mi zaleznymi dostrzegaja w swych podopiecznych wartosc¢
sama w sobie — warto$¢ realng, ktorej istnienia nie trzeba dowodzi¢. Na tym etapie
rodzicielstwa badani budujg osobistg relacje bycia z dzieckiem, ustanawiajac hory-
zont warto$ci i sensOw swego istnienia. W wypowiedziach badanych wielokrotnie
powracano do mitosci jako warto$ci centralne;.

Badana Zofia tak méowi: ,, Kocham mojego syna nad zZycie. Stat si¢ moim sto-
neczkiem rozpraszajgcym mrok kazdego dnia, udoskonalit mnie w kazdej sferze. Dat
mi site do wyznaczania celow i dokonywania wyborow. Wszystkim tym dziataniom
towarzyszyta wszechogarniajgca mitos¢”, za$ Jan podkresla: ,, wszystko co robig
w Zyciu, robie dla corki z mitosci. Chce, aby byla samodzielna i niezalezna. I choc
droga do tego stanu jest daleka, a cel majaczy dopiero na horyzoncie, mitos¢ daje
mi site kazdego dnia”.

Maria natomiast dopetnia ten obraz relacji mowiac: ,,bycie z synem jest wspol-
nym byciem i dzwiganiem trudow zycia. Zawsze ze sobq, wspolnie. Moje mysli,
uczucia i dziatania zawsze biegng do syna. Wynikajq z troski i mitosci rodzicielskiej,
ktora popycha mnie do przodu”.

Opisywany stan rzeczy akcentuje takze badana Anna: ,, Rodzicielstwo na po-
czqtku byto pustq decyzjq, ktorg dopiero zycie wypetnito trescig prawdziwg, auten-
tycznym zobowigzaniem do bycia z synem, potrzebujgcym pomocy”.

Mitos¢ do dziecka dla badanych rodzicow w wymiarze osobowym jest celem
zycia, szczgéciem, pos§wigceniem, ofiarowaniem siebie, warto$cia regulujaca stosunek
do $wiata. Nadaje sens zyciu rodzicow i ich niezdolnych do samodzielnej egzystencji
po osiagnigciu petnoletnosci dzieci oraz pozwala na wielowymiarowy rozwo;.

Dyskusja i wnioski
Doswiadczenie rodzicielstwa przez cztowieka na ogot jest odbierane w katego-

riach wielkiego szczgsécia i zadowolenia. Zdarzaja si¢ jednak sytuacje wbrew prze-
widywaniom, wymagajace od uczestnika konstruowania wtasciwego ich wymiaru,
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poszukiwania sensu w odniesieniu do warto$ci. Przyjscie na swiat dziecka wyma-
gajacego dtugoterminowej, stalej opieki, niezdolnego do samodzielnej egzystencji
po osiagnieciu pelnoletnosci, dla wielu rodzicow jest zdarzeniem poprzedzajacym
wieloletnie dzialania, poszerzajacym spektrum doswiadczen, o obszary potencjal-
nie problemowe, ktorych pokonanie moze wyzwalaé potencjat jednostki. W tym
sensie rodzicielstwo staje si¢ szansg rozwojowg w dorostosci®®. Potwierdzeniem
tej perspektywy sag wypowiedzi badanych rodzicéw na temat rodzicielstwa ujmo-
wanego jako wspolne doswiadczanie siebie, zwigzane z powtarzaniem czynnosci,
zrodto rozwoju.

Z wypowiedzi badanych rodzicow wynika, ze rodzicielstwo ujmowane jest
jako wspolne bycie z dzieckiem w codziennych do§wiadczeniach pielegnacyjnych,
wychowawczych, pomocowych, ktére sag wyrazem mitosci, troski, odpowiedzial-
nosci®'. Zmierzaja do poszerzania wiedzy i upewnienia si¢ w stusznosci dziatan.
Podejmowane aktywnosci rodzicielskie obejmujg kilka etapow.

Otwartos¢ na dziecko, to pierwszy etap rodzicielstwa zdaniem badanych. Laczy
si¢ z odkrywaniem prawdy o dziecku, odczytywaniem wlasnego czlowieczenstwa
i dojrzewaniem do wspotobecnosci. To umiejscowienie dziatan rodzicielskich na
skali pomigdzy inno$cig dziecka a jego identycznoscig oraz wyjatkowoscig. W wy-
powiedziach badanych akcentowane jest znaczenie bycia naprzeciw i odkrywania
dziecka jako osoby oraz podstaw wlasnego rodzicielstwa. Bycie rodzicow naprzeciw
dziecka pozwala funkcjonowac w roli dawcy i biorcy uczud, jak tez doswiadczaé
przejawdw przywigzania®.

Poznanie dziecka to etap rodzicielstwa zwigzany z gromadzeniem wiedzy
o dziecku jako osobie. Umozliwia przewidywanie emocji, zachowan i pozwala
motywowac¢ dziecko do dzialania. Wymaga wnikliwych obserwacji, cierpliwosci
w dziataniu, identyfikacji potrzeb i oczekiwan, blisko$ci**. To swoiste wezytywanie
sie sercem w serce (badany Jan).

301, Bakiera, Z. Stelter, Rodzicielstwo z perspektywy rodzicéw dziecka petnosprawnego i niepet-
nosprawnego intelektualnie, ,Rocznik Socjologii Rodziny” 2010, t. XX, s. 146—147; Doswiadczenie
choroby w rodzinie, red. B. Szluz, Rzeszow 2019; M. Czerw, A. Muchacka-Cymerman, Poczucie
wsparcia odczuwanego przez rodziny wychowujgce dzieci z niepetnosprawnosciami, ,,Praca Socjalna”
2020, nr 5, s. 175-178.

31 B. Sidor-Piekarska, Wybrane aspekty wychowania dziecka z niepetnosprawnosciq intelektualng
w stopniu umiarkowanym w perspektywie matek oraz kadry pedagogicznej, ,, Annales Universitatis
Maria Curie Sktodowska” 2015, XVIII, s. 148-149.

32 1. Bakiera, Z. Stelter, Rodzicielstwo z perspektywy rodzicow..., dz. cyt., s. 147; E. Gawlik,
Znaczenie opieki wytchnieniowej dla rodzicow osob o niepetnej sprawnosci jako formy wsparcia:
rozwazania wstepne [w:| Edukacja jutra: oferta edukacyjna odpowiedzi na problemy wspotczesnosci,
red. A. Matek-Kaminska, P. Ole$niewicz, Warszawa 2020, s. 305-315.

33 D. Lukasik, Niepetnosprawnosé dziecka a funkcjonowanie rodziny, ,,Studia Gdanskie” 2020,
47,s.282; J. Garbulinska-Charchut, Rodzina a dziecko niepetnosprawne w wieku przedszkolnym [w:]
Rodzina: naturalna, duchowa, spoleczna, red. J. Zimny, Wroctaw 2020, s. 149—160.
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Z badan wynika, ze rozumienie dziecka laczy si¢ z osiagnigciem przez rodzi-
cow stanu barku niepewnos$ci. Zdobycie zaufania do siebie pozwala wlasciwie
formulowac zadania i planowac drogg ich realizacji. Umozliwia takze opracowanie
wiasnych, skutecznych strategii dziatania. Istotg rodzicielstwa na tym etapie jest
petne oddanie si¢ dziecku i troska o jego rozwoj.

Akceptowanie dziecka pozwala badanym rodzicom dostrzec w pehi jego
warto$¢ 1 budowac relacje wolne od oceny. Na tym etapie szczegdlne znaczenie
maja wartosci, zwlaszcza milo$¢ rozumiana w kategoriach troski, dawania siebie
drugiemu, wspierania si¢, bycia blisko. Przyjecie dziecka, okazywana mu mito$¢
rodzi wewnetrzny spokoj i zdolnos¢ pelnego angazowania si¢ w trud wychowania
dziecka niezdolnego do samodzielnej egzystencji po osiggnigciu petnoletnosei .
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Malzesistwo a odpowiedzialnosé.
Socjologiczno-prawna analiza rozwodéw w Polsce

Marriage and responsibility. A sociological-legal analysis
of divorce in Poland

Streszczenie

Zyjemy obecnie w Polsce w spoteczefistwie liberalnym, o takim a nie innym poziomie podmio-
towosci jednostek, co przektada si¢ np. na wolno$é: stowa, sumienia i wyznania, stylu zycia. Znajduje
to odbicie w sferze zycia rodzinnego. Funkcjonujemy w matzenstwach, zwigzkach kohabitacyjnych,
czy tez jako single. Malzenstwo, niezaleznie od sposobu jego rozumienia, ma niebagatelne znaczenie
z perspektywy samej jednostki, jej rodziny i spoteczenstwa. Jest ono nieporownywalne z doniostoscia
spoteczng wyzej wymienionych tzw. alternatywnych form zycia rodzinnego. O owej doniosto$ci
$wiadczy to, ze znajduje ono odbicie w regulacjach prawa $wieckiego i kanonicznego, tworzacych
zblizony w swej istocie, normatywnie wyznaczony wzor kulturowy do realizacji w rzeczywistosci
spotecznej.

W zwiazku z tym omdéwiono istot¢ matzenstwa w obu tych obszarach prawa. Zaréwno w kodeksie
rodzinnym i opiekunczym, jak tez w prawie kanonicznym nupturienci zawieraja matzenstwo w oparciu
o umowe. Jednakze jednostki coraz czgSciej z réznych przyczyn nie chca lub tez nie maja na tyle
silnej woli, by si¢ z niej w ogdle wywigzac lub sprosta¢ niektorym jej warunkom, czego dowodzi
wzrost w Polsce liczby rozwodow. Stalo si¢ to inspiracja dla autorki tej publikacji do podjecia proby
analizy socjologiczno-prawnej zagadnienia odpowiedzialno$ci do zwigzku matzenskiego (lub jej
braku) w spoteczenstwie polskim w oparciu o przestanki rozwodowe i tzw. przeszkody zrywajace jako
podstaw prawnych do uniewaznienia matzenstwa przyjmujac za brak odpowiedzialnosci kryterium
zawinienia, a wigc zlej woli partnera/rki (niekiedy obojga partneréw). Ponadto nalezy podkresli¢, iz
sam rozwod, czy tez stwierdzenie niewaznosci matzenstwa mozna by uznac za nicodpowiedzialno$é
niewywiazywanie si¢ z wyzej wzmiankowanego konsensusu. Konieczne jest tu wigc przytoczenie
odwiecznej zasady prawa rzymskiego ,,umow nalezy dochowywac”.

Stowa kluczowe: matzenstwo, umowa, sakrament, obowigzki i prawa malzenskie, rozwod,
odpowiedzialnos¢.

Abstract

We are currently living in Poland in a liberal society with a certain level of subjectivity of individ-
uals, which translates, for example, into freedom of: speech, conscience and religion, lifestyle. This is
reflected in the sphere of family life. We function in marriages, cohabiting relationships or as singles.
Marriage, no matter how it is understood, is of considerable importance from the perspective of the
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individual, his family and society. It is incomparable to the social significance of the above-mentioned
so-called alternative forms of family life. This significance is evidenced by the fact that it is reflected
in the regulations of secular and canon law. They form an essentially similar, normatively determined
cultural pattern for implementation in social reality.

In this connection, the essence of marriage in both areas of law is discussed. Both in the Family
and Guardianship Code and in canon law, nupturients enter into marriage on the basis of a contract.
However, individuals are more and more often, for various reasons, unwilling or not strong-willed
enough to fulfil it at all or to meet some of its conditions, as evidenced by the increase in the number
of divorces in Poland. This has inspired the author of this publication to make an attempt to undertake
a socio-legal analysis of the issue of responsibility for a marriage (or lack of it) in Polish society
based on the grounds for divorce and the so-called “breaking obstacles™ as legal grounds for mar-
riage annulment, assuming as lack of responsibility the criterion of guilt, i.e. bad will of the partner
(sometimes both partners). Furthermore, it should be emphasised that divorce itself or the annulment
of'a marriage could be considered irresponsible failure to comply with the aforementioned consensus.
It is therefore necessary here to cite the age-old Roman law principle ‘contracts must be honoured’.

Keywords: marriage, contract, sacrament, marriage duties and rights, divorce, responsibility.

Odpowiedzialno$¢ do malzefistwa — zagadnienia wprowadzajace

Matzenstwo mozna interpretowac jako swoistg wspolnote mezczyzny i kobiety
funkcjonujacg w oparciu o dobrowolnie zawarty kontrakt, ktorego tres¢ znajduje
odbicie w przepisach kodeksu rodzinnego i opiekunczego. Warto zaznaczy¢, iz
z zalozenia ustawodawcy, przyjmujacego wymog osiggniecia przez jednostke
kryterium wieku 18 lat, tj. tzw. petlnoletniosci, jako swoistego wyznacznika po-
ziomu dojrzatosci socjopsychologicznej, legitymizujagcego osobe do petnienia
ro6l matzenskich (i rodzicielskich) kobieta i me¢zczyzna — niezaleznie od sposobu
formalizacji zwigzku, zawieraja malzenstwo z rozeznaniem spolecznych skutkéw
podjetych przez siebie dziatan. Za swoisty tego gwarant nalezy uzna¢ — niektore
przestanki uniewaznienia matzenstwa wskazane przez ustawodawce w kodeksie
rodzinnym i opiekuniczym [np. przeszkoda wieku (art. 10 k.r.i.o.), ubezwtasno-
wolnienia catkowitego uwarunkowanego chorobg psychiczng lub niedorozwojem
umystowym (art. 11 k.r.i.0.), wada o$wiadczenia woli wywotana stanem nupturienta
wylaczajacym $wiadome wyrazenie woli (art. 15 pkt 1)]'. W domniemaniu, nalezy
przyjac, iz nupturienci sktadajac o§wiadczenie woli okreslonej tresci w Urzg-
dzie Stanu Cywilnego, czy tez sktadajac przysiege malzenska okreslonej tresci
w kosciele (przyjgcie owego sakramentu tzw. §lub konkordatowy) powinni by¢
w pehi §wiadomi znaczenia owej instytucji, nie tylko w aspekcie subiektywnym

! Ustawa z dnia 25 lutego1964 r. Kodeks rodzinny i opiekunczy (t.j. Dz.U. z 2020 r., poz. 1359
ze zm.) (dalej jako: k.r.i.0.).

Szczegotowe regulacje w zakresie tzw. przeszkod matzenskich stanowiacych podstawe do usta-
lenia rozpatrywanych w kategorii wymogow formalnoprawnych stanowigcych podstawe do ustalenia
nieistnienia malzenstwa patrz: art. 10—16 k.r.i.o.
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tj. wlasnej persony, czy tez nowo powstalej, jak pisze Maria Ziemska (okre$la-
jac matzenstwo) ,,diady dwojga osob™2, ale rowniez w szerszym kontekscie. Na-
wigzanie stosunku prawnego malzenstwa powoduje bowiem dalekosiezne skutki
spoteczne i prawne (np. zainicjowanie rodziny, powinowactwo, dziedziczenie),
zintensyfikowane z chwilg pojawienia si¢ dziecka/ci. Powinno by¢ ono wynikiem
odpowiedzialnej, rozwaznej, wlasciwie umotywowanej i dobrowolnej decyz;ji, co
stanowi, jak podkresla Stanistawa Steuden, wyznacznik dojrzatosci uczuciowej
1 spotecznej matzonkdw, ktoérych wyznaczniki i uwarunkowania poddaje sie wy-
czerpujacej analizie w literaturze przedmiotu® (co uznano wige w tejze publikacji za
zbyteczne, bowiem zasadnicze rozwazania sprowadzajg si¢ w niej do zagadnienia
posiadania przez nupturientow $wiadomosci co do istoty i spotecznego znaczenia
matzenstwa). Przejawy owej niedojrzatosci, jak stwierdza powyzsza autorka, to,
np.: egocentryzm, niezrownowazenie emocjonalne, zabawowy stosunek do zycia,
nadmierna emocjonalna lub materialna zaleznos¢ od rodzicow*.

Jednakze warto zaznaczy¢, iz powyzej przyjete zalozenie (racjonalizowane
zdolnos$cia do czynnos$ci prawnej nawigzania stosunku prawnego malzenstwa)
dotyczace istnienia u nupturientdow niezbednego do prawidtowego funkcjonowa-
nia w analizowanym zwigzku — $wiadomosci, co do istoty matzenstwa na gruncie
prawa nie koreluje czy tez nie zawsze koreluje z realiami zycia spotecznego. Bo-
wiem niewatpliwie nie jest powszechne by osoby zawierajace malzenstwo miaty
i rozpatrywatly dylematy co do jego istoty i spoleczno-prawnych skutkéw (chyba
ze sg prawnikami badz maja juz za soba doswiadczenie/a zyciowe bedac osobami
,,po przejsciach”, tj. po rozpadzie dotychczasowego zwiazku), a uzasadnionym
z perspektywy uniwersalnego doswiadczenia zyciowego wydaje si¢ wigc przyjecie
domniemania prawnego, iz nupturienci majg w petni §wiadomos¢ zainicjowania
tworzenia legalnego, uznanego przez panstwo, fundamentu rodziny.

Powyzsze rozwazania znajduja uzasadnienie na gruncie wynikow dotychczaso-
wych badan, bowiem dla zaistnienia faktu prawnego — zawarcia matzenstwa, prio-
rytetowe znaczenie maja tu — przyjete przez me¢zczyzng i kobiete kryteria wyboru
malzonka (wprawdzie subiektywne, jednakze istnieja pewne w tym prawidtowosci,
o ktorych pisze sie w literaturze przedmiotu) i motywy, jakimi si¢ oni kieruja nawia-
zujac 6w stosunek prawny’. Rzutuje to, obok wzmiankowanej powyzej dojrzatosci na
jakos¢ zwiazku, a w dalszej konsekwencji na jego znaczenie w ich zyciu oraz trwatos¢.

2 M. Ziemska, Rodzina a osobowosé¢, Wiedza Powszechna, Warszawa 1975, s. 53.

3S. Steuden, Psychologiczne aspekty powodzenia i niepowodzenia w maizenstwie, ,,Sympozjum”
2000, nr 4/2(7), s. 53-56, https://dlibra.kul.pl/Content/36896/41896 _ Steuden--Stanislawa- 0000.pdf

4 Tamze, s. 65.

5 A. Abriamuk, K. Konopka, Zgodnos¢ migdzy picig psychologiczng partneréw, partnera ideal-
nego i rzeczywistego a satysfakcja w zwigzku, ,,Polskie Forum Psychologiczne” 2020, t. XXV, nr 2,
https://pfp.ukw.edu.pl/archive/article-full/455/abramiuk-konopka-zgodnosc-miedzy-plcia-psycho-
logiczna-partnerow/
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Anna Kwak wskazuje na nastepujgce najczgstsze motywy zawierania matzenstw:
mito$¢, che posiadania wlasnej rodziny, pragnienie posiadania potomstwa, ucieczka od
samotno$ci, zmiana statusu spotecznego®. Rezultaty badan dowodza, iz priorytetowym
sposrod nich we wspolczesnym spoteczenstwie jest mito$¢’. Bezsprzecznie warunkuje
ona ponadto u partnerow poczucie satysfakcji ze zwiazku (tj. globalnej, subiektywnej
oceny jego jako$ci)®, co przy analizie zjawiska rozwodow nabywa istotnego znaczenia.

Z uwagi na doniosto$¢ owego motywu, a takze problematyke odpowiedzialnosci
partnerow w matzenstwie za uzasadnione uznano podjecie w tym artykule proby
odpowiedzi na pytanie: czym jest mitos¢? W klasycznej definicji owego pojecia
sformulowanej przez psychologa Roberta Stenberga, na mitos¢ sktadajg si¢ trzy
komponenty: intymnos$¢, namig¢tno$¢é i zaangazowanie’.

Bogdan Wojciszke powolujac si¢ na koncepcje owego autora, poddaje je wni-
kliwej analizie:

— intymno$¢ — to pozytywne uczucia i towarzyszace im dziatania jako fundament
poczucia blisko$ci przejawiajace si¢ we wsparciu, wzajemnym zrozumieniu
i szacunku oraz ,,w dzieleniu si¢ przezyciami” — partner/-rka traktowany jest
,Jako wazny element wlasnego zycia” — nami¢tno$¢ nie sprowadza si¢ tylko
do pozadania, ale stanowi ponadto konglomerat silnych emocji, zar6wno po-
zytywnych (rado$¢, poczucie szczescia), jak tez negatywnych (zazdro$¢, bol,
niepokoj) oraz zawiera w swej naturze element kulturowy (jest dla kogos celem
zycia, zaspokaja potrzebg samourzeczywistnienia si¢);

— zaangazowanie rozpatrywane w kategoriach swoistego zobowigzania, przeja-
wiajacego sie¢ w dazeniu do przeksztalcenia relacji mitosnej w trwaty zwigzek
oraz jego utrzymaniu pomimo zaistniatych przeszkod'™.

Wedlug Zbigniewa-Lwa Starowicza mito$¢ to nie tylko uczucie, to co$ gleb-
szego — stan, okreslona postawa wobec drugiej osoby!'.

¢ A. Kwak, Kierunki przemian rodziny — alternatywy dla malzenstwa, Rodzina w czasach szyb-
kich przemian, ,,Roczniki Socjologii Rodziny” 2001, XIII, s. 19-27, https://repozytorium.amu.edu.
pl/bitstream/10593/4382/1/02_Anna Kwak Kierunki przemian rodziny alternatywy 19-27.pdf

"Fundacja Towarzyszenia Rodzinie. Dlaczego ludzie zawierajq malzenstwa sakramentalne? —raport
z badan, https:/firodzinie.pl/dlaczego-ludzie-zawieraja-malzenstwo-sakramentalne-raport-z-badan/;
E. Markowska-Gos, Szczescie matzenskie wsrod wybranych mieszkancoéw Podkarpacia. Wybrane aspekty,
,,Kultura— Przemiany — Edukacja. Mysl o wychowaniu. Teorie i zastosowania edukacyjne”, red. K. Szmyd,
A. Garbarz, Z. Fraczek, B. Skoczynska-Prokopowicz, Rocznik Wydziatu Pedagogicznego Uniwersytetu
Rzeszowskiego, t. V, Wydawnictwo Uniwersytetu Rzeszowskiego, Rzeszow 2017, s. 227-252.

8 A. Abriamuk, K. Konopka, Zgodnos¢ miedzy picig psychologiczng partnerow..., dz. cyt.

? Stenberg Construct vadidation of triangular love sale, “European Journal of social psychology”
1997/27, s. 313-335; B. Wojciszke, Psychologia mitosci. Intymnos¢. Namietnos¢. Zaangazowanie,
Gdanskie Wydawnictwo Psychologiczne, Gdansk 1994, s. 7-17, https://idoc.pub/documents/idoc-
pub-en5kw27d0kno

1 Tamze.

11 Lew Starowicz o mitosci. Rozmawia Krystyna Romanowska, Wydawnictwo Czerwone i Czarne,
Warszawa 2012.
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W literaturze przedmiotu panuje zgodno$¢, iz mito$¢ charakteryzuje si¢ dyna-
mika'?. Niewatpliwie jej istnienie w zwigzku zdeterminowane jest zr6znicowanymi
czynnikami, ale donioste znaczenie, jak si¢ wydaje nalezy przypisa¢ tu woli part-
nera/row. B. Wojciszke, wskazuje bowiem na fazy mitosci — za optymalng nalezy
przyjac trzecia, okreslang jako kompletny zwigzek (zawierajacy wszystkie powyzej
wskazane trzy elementy). Za sygnal niepokojacy z perspektywy trwatosci zwigzku
nalezy uzna¢ zanikanie fazy namigtnosci — co wezesniej czy pdzniej nastepuje, a jej
wspotwystepowanie z jednoczesng bierng postawg partnera/réw w zakresie zmian
owego status quo — oznacza przejscie w fazg zwiazku przyjacielskiego. Natomiast
dalsza ich pasywnos¢ w tym obszarze prowadzi do kolejnego etapu — tzw. zwigzku
pustego (brak zaangazowania, wzajemne tolerowanie si¢, konflikty itp.)!*. Z kolei
Maria Rys$ upatruje dynamiki mitosci w: dojrzatosci osobowej, zdolnosci przezwy-
cigzania samego siebie, wrazliwosci na rzecz drugiego cztowieka'.

Powyzsze rozwazania na gruncie psychologii prowadza do konkluz;ji, iz ist-
nienie i trwanie mitosci jako podstawy, na bazie ktorej najczesciej zawiera sie
i buduje malzenstwo zalezy od poczucia jednostkowej odpowiedzialno$ci partne-
row w owym zwigzku. Potwierdza to w jakims stopniu nast¢pujace stwierdzenie
B. Wojciszke: ,,Podczas gdy namigtnos¢ jest tym sktadnikiem, ktory nie poddaje
si¢ rozumowi i woli samych zainteresowanych, intymno$¢ poddaje si¢ tylko
umiarkowanie, zaangazowanie podatne jest na §wiadoma kontrolg ze strony ko-
chajacych sig¢ ludzi”!s (stanowi wigc rezultat swiadomej decyzji). Zdaniem owego
autora wysitek wktadany w utrzymanie zwigzku automatycznie zapoczatkowuje
proces jego samo podtrzymywania si¢'®. Nalezy nadmieni¢ ponadto, ze jak twier-
dzg psychologowie rozpatrujacy to zagadnienie z perspektywy reprezentowanej
przez siebie dziedziny nauk Iwona Janicka i Leon Niebrzydowski — mitos¢ jest
mozliwa, wowczas, gdy partnerzy troszcza si¢ o wzajemne potrzeby psychiczne
— co przejawia sie w ich znajomosci oraz zaspokojeniu (a oznacza to wedlug
B. Wojciszke ,,dodatni bilans uzyskanych przez kazde z nich zyskéw i strat”)
i stanowi podstawe ich dtugotrwatego wzajemnego zaangazowania emocjonal-
nego!’. Jednakze punkt wyjsciowy i potencjalny gwarant mitosci do partnera/rki
rozpatrywany w kategorii istotnej determinanty udanego zwiazku, na co obecnie
wskazuje si¢ dos¢ powszechnie na gruncie psychologii stanowi ,,self-love”, co

12 B. Wojciszke, Psychologia mitosci..., dz. cyt.; M. RyS, Psychologia malzeristwa. Zarys problema-
tyki, Szczecinskie Wydawnictwo Archidiecezjalne, Szczecin 1992; M. Ry$, Mitos¢ jako psychologiczna
podstawa wspolnoty matzenskiej, https://stowarzyszeniefidesetratio.pl/Presentations0/403Rys.pdf

13 B. Wojciszke, Psychologia mitosci..., dz. cyt., s. 7-12.

4 M. Rys, Milos¢ jako..., dz. cyt.

15 B. Wojciszke, Psychologia mitosci..., dz. cyt., s. 15-16.

16 Tamze

17 Tamze, s. 16; 1. Janicka, L. Niebrzydowski, Psychologia matzeristwa, Wydawnictwo Uniwer-
sytetu Lodzkiego, £.6dz 1994.
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przejawia si¢ w akceptacji samego/ej siebie 1 w pozytywnym przezywaniu zycia
w kazdym jego momencie”'®. John Dyer przywigzuje tu istotng wage do ,,inteli-
gencji mitosnej”!". Warto nadmieni¢, iz w psychologii podkresla si¢ kulturowy
aspekt mitosci (romantycznej), a jednym z nich obok sensu zycia, samorealizacji
jest jej bezwarunkowos$¢. Zdaniem Johna Dyera istota owej inteligencji mitosnej
sprowadza si¢ do tego, iz cztowiek akceptujacy samego siebie przejawia umiejet-
no$¢ i gotowo$¢ do zaaprobowania partnera/-rki, na ktérym/rej mu zalezy takim,
jakim on jest/czy chce by¢. Nie jest wiec konieczne spetnianie przez owego
partnera oczekiwan drugiej osoby, ktorych realizacja stanowitaby potwierdzenie
wartosci jego persony u niej?’. Nie kazdy, nie wnikajac w szczegoty natury psy-
chicznej, jest w stanie spetni¢ 6w wymog z rdznych przyczyn. Z pedagogicznego
punktu widzenia przypisac to nalezatoby:

— stereotypom panujacym jak dotychczas w niektérych krggach spotecznych
W obszarze wychowania;

— globalizacji kultury, a konkretnie jej mediatyzacji — bowiem to telewizja i In-
ternet permanentnie przekazuja do szerokiego krggu odbiorcow informacje ,,co
jest trendy, a co nie”, wyznaczaja im konkretny ideat osoby godny do naslado-
wania — wywolujac na ogo6t u kazdego z nich poczucie wewnetrznej satysfakcji
czy tez stan deprecjacji — rzutujacy niewatpliwie na funkcjonowanie jednostki
w spoleczenstwie in genere.

Czy wowczas mozna przypisac jednostce brak odpowiedzialno$ci w zwiazku?
— szukanie odpowiedzi na to pytanie, to temat do odrebnej analizy.

Przedmiotem rozwazan tej publikacji uczyniono problematyke zawierania
matzenstw z perspektywy odpowiedzialnosci do matzenstwa lub jej braku in ge-
nere, co dotyczy wigc zarowno faktu prawnego jego zawarcia (o czym wyzej), jak
tez samego juz w nim funkcjonowania matzonkow (wywiazywania si¢ przez nich
z obowiazkoéw wynikajacych z owego stosunku prawnego).

Uzasadnione z merytorycznego punktu widzenia jest przedstawienie przyjetej
na uzytek niniejszego artykutu interpretacji owego pojecia.

Za optymalne 1 komplementarne uznano dualistyczne ujecie owego terminu
W znaczeniu:

— sensu largo — tj. przyjetym powszechnie i funkcjonujacym w jezyku potocz-
nym, jako obowiazek moralny lub prawny odpowiadania za swoje czyny lub
zadbania o kogos, o co$ — w analizowanym konteks$cie dotyczy to, wigc odpo-
wiedzialno$ci w sferze nawigzania stosunku prawnego matzenstwa / ztozenia
oswiadczenia woli dotyczacego umowy matzenskiej 1 dbatosci o 6w zwigzek;

18'W. Dyer Wayne, Pokochaj siebie, Wydawnictwo Czarna Owca, Warszawa 2012; £.. Warchot,
Akceptacja siebie, a intymnos¢ i poczucie wiasnej wartosci, https://pro-psyche.pl/akceptacja-siebie-
-poczucie-wlasnej-wartosci/

19 Tamze.

2 Tamze.
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— sensu stricto — tzw. odpowiedzialno$ci umownej, ktorej istota sprowadza si¢
z kolei do konieczno$ci wywigzania si¢ z zobowigzan zgodnie z zasadg ,,pacta
sunt servanda” — ,,umoéw nalezy dochowywac”.

W tym pierwszym znaczeniu za wlasciwe nalezy uzna¢ powotanie si¢ na propo-
zycje w tym przedmiocie klasyka socjologii Piotra Sztompki, ktory pisze: ,,odpowie-
dzialnos¢ to racjonalne (rozumne) i moralne dziatanie wobec innych ludzi. Lub nieco
szerzej: odpowiedzialnos$¢ to uzasadnione przewidywanie skutko6w swojego dziatania
dla innych i podejmowanie dziatania tylko wtedy, gdy skutki te sa dla innych dobre
(a co najmniej niekrzywdzace). Obydwa warunki muszg wystepowac tacznie™!.

Autor ten wyr6znia wigc dwa komponenty odpowiedzialnosci:

— warto$ci poznawcze dotyczace przewidywania skutkdw;

— wartosci moralne dotyczace charakteru owych konsekwencji, ktore implikuja
konkretne normy postepowania?.

Oznacza to, iz za nieodpowiedzialnosc¢ in genere w obszarze matzenstwa nalezy
uzna¢ — brak u nupturienta wiedzy dotyczacej spolecznej istoty owego zwigzku
1 wystarczajacej, tj. podstawowej w zakresie wynikajacych (z funkcjonowania
w nim) wzajemnych obowiazkoéw/praw partnerow oraz jego skutkéw prawnych
(moralnych) w sytuacjach pasywnos¢ podmiotu w ogole w ich realizacji lub naru-
szenia przez niego praw (podmiotowych) wspoétmatzonka wyznaczonych trescia
owego stosunku prawnego.

Z kolei w znaczeniu sensu stricto — interpretacja wydaje si¢ by¢ jednoznaczna
— per analogiam oznacza niewywigzanie si¢ w petni przez podmiot z obligatio/
praw wyznaczonych przez ustawodawce w regulacjach prawa $wieckiego.

W niniejszym artykule przyjeto ogolnag tezg, iz za nicodpowiedzialno$¢ w mal-
zefhstwie nalezy uzna¢ ustanie maltzefstwa wskutek rozwodu (z uwzglednieniem
konkretnych jego przestanek zréznicowanych z uwagi na wing).

Malzesistwo i rozwody w §wietle polskiego prawa rodzinnego

Nie ulega jakiejkolwiek watpliwosci, iz na gruncie aktualnie obowigzujacych
regulacji prawnych w III RP matzenstwo, jako zwiazek mgzczyzny i kobiety, stanowi
fundament zycia rodzinnego w spoteczenstwie, niezaleznie od szerokiego rozumienia
rodziny obecnie na gruncie nauk spotecznych®. Stanowisko to prezentuja przedsta-

21 P. Sztompka, Logika i granice odpowiedzialnosci [w:] Kultura (nie)odpowiedzialnosci spo-
teczne konteksty zaniechanej cnoty, red. M. Bogunia-Borowska, Wydawnictwo Naukowe PWN,
Warszawa 2021, s. 13—14.

22 Tamze.

2 A. Giza Poleszczuk, Rodzina a system spoleczny. Reprodukcja i kooperacja w perspektywie inter-
dyscyplinarnej, Wydawnictwo Uniwersytetu Warszawskiego, Warszawa 2005; J. Mizieliniska, J. Struzik,
A. Kr6l, Rownym glosem. Rodziny z wyboru w Polsce, Wydawnictwo Naukowe PWN, Warszawa 2017.
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wiciele doktryny prawa rodzinnego i socjologowie rodziny. Znajduje to réwniez
potwierdzenie w postanowieniach konstytucji (o czym nizej). Barbara Szacka jed-
noznacznie stwierdza, iz: ,,rdzen rodziny ludzkiej tworzy spotecznie uznany zwigzek
kobiety i mgzczyzny, czyli matzenstwo, oraz dzieci zrodzone z tego zwigzku™*!. Warto
przytoczy¢ tu stanowisko klasyka socjologii rodziny Franciszka Adamskiego. Wedlug
niego matzenstwo stanowi w kazdej kulturze instytucj¢ o nieporownywalnej z innymi
doniosto$ci spotecznej, wykraczajacej daleko poza sfere spraw osobistych i prywat-
nych, majacy charakter publiczny i podlegajacy prawom i zwyczajom wspdlnoty?.

Tozsamy i jednoznaczny w tym obszarze poglad prezentuja przedstawiciele
doktryny prawa. Tadeusz Smyczynski w swoim komentarzu do kodeksu rodzinnego
i opiekunczego wskazuje, ze: ,,Polskie prawo rodzinne (k.r.i.o.) preferuje rodzine
opartg na malzenstwie [...]. Matzenstwo i rodzina jest bowiem elementem tadu
spotecznego i porzadku prawnego”.

Nalezy przy tym podkresli¢, iz w art. 18 Konstytucji wskazuje si¢ wyraznie na mat-
zenstwo (jako zwigzek mezczyzny i kobiety) i rodzing, niejako na odrgbne instytucje
prawa, bowiem dopiero pojawienie si¢ w nim dziecka konstytuuje ustrukturalizowanie
si¢ owej podstawowej komorki spotecznej?’. Jednakze konieczne jest zaznaczanie, iz
z kolei nawigzanie stosunku prawnego matzenstwa na gruncie prawa swieckiego, czy
tez zawarcie $lubu konkordatowego w Polsce, tj. przyjecie sakramentu matzenstwa
w rozumieniu katolickiej mysli spolecznej (przy spetnieniu konkretnych wymogow
formalnoprawnych) stanowi fakt prawny inicjujacy niewatpliwie powstanie rodziny.

Na gruncie doktryny prawa rodzinnego podkresla si¢, iz kodeks rodzinny i opie-
kunczy w swych przepisach nie precyzuje definicji pojecia ,,malzenstwo” wyzna-
czajac jedynie wymogi formalnoprawne dla zaistnienia wigzi migdzy malzonkami,
znajdujacymi ochrone za posrednictwem zawartych w nim regulacji. Natomiast
jest ona formulowana przez znawcow przedmiotu — autoréw komentarzy do owej
ustawy wskazujacych na konkretne cechy owego zwigzku. Wedlug klasyka prawa
rodzinnego Jana Winiarza, to: ,,trwaly stosunek prawny taczacy zwykle dozywotnio
mezczyzng 1 kobiete, ktorzy z zachowaniem konstytutywnych przestanek przewi-
dzianych w postanowieniach kodeksu rodzinnego i opiekunczego dokonali czynno-
$ci prawnej zawarcia matzenstwa i w jej nastepstwie stali si¢ rtownouprawnionymi

24 B. Szacka, Wprowadzenie do socjologii, Oficyna Naukowa, Warszawa 2003, s. 373.

3 F. Adamski, Kulturowe i polityczne podioze rozchwiania aksjonormatywnego tadu spotecz-
no-moralnego [w:] Pedagogika i edukacja wobec nadziei i zagrozen wspotczesnosci. Materialy z 111
Ogolnopolskiego Zjazdu Pedagogicznego, red. J. Gnitecki, J Rutkowiak, Wydawnictwo Naukowe
ITE, Warszawa—Poznan 1999, s. 291-299.

26 T. Smyczynski, Prawo rodzinne i opiekuricze. Analiza i wykladnia, Wydawnictwo C.H. Beck,
Warszawa 2001, s. 6.

27 Konstytucja Rzeczypospolitej Polskiej, Centrum Edukacji Obywatelskiej, Warszawa 2012,
s. 5, https://www.studocu.com/pl/document/uniwersytet-jagiellonski/prawo-konstytucyjne/konsty-
tucja/24356600
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podmiotami kompleksu praw i obowiazkéw malzenskich dla optymalne;j realizacji
funkcji spotecznych zatozonej przez ich zwigzek rodziny”*. Z kolei Magdalena
Olczyk odzwierciedla jego istotg precyzujac sui species cechy matzenstwa z perspek-
tywy prawa, jako: ,.,trwalego, opartego na rOwnouprawnieniu i powstatego zgodnie
z wolg mezczyzny i kobiety w sposOb przewidziany prawem zwigzku, ktory skutkuje
powstaniem praw o charakterze osobistym i majatkowym, przy czym zwigzek ten nie
jest nierozerwalny”?. Niebagatelne znaczenie z perspektywy problematyki podjete;j
w niniejszym artykule ma stanowisko W. Goralskiego co do istoty malzenstwa na
gruncie prawa, ktory podkresla, iz dominujagcym elementem decydujacym o powsta-
niu malzenstwa jest o§wiadczenie woli ztozone przez nupturientéw, a nie czynnosc¢
urzedowa organu — rozpatrywana jako przyczyna sprawcza powstania matzenstwa’.

Konieczne jest wobec powyzszego, przytoczenie na wstgpie owych rozwazan
tresci art. 1 kodeksu rodzinnego i opiekunczego:

Art. 1 § 1. Malzenstwo zostaje zawarte, gdy mezczyzna i kobieta jednocze$nie
obecni ztoza przed kierownikiem urzedu stanu cywilnego oswiadczenia, ze wstgpuja
ze soba w zwigzek matzenski.

§ 2. Malzenstwo zostaje rOwniez zawarte, gdy mezczyzna i kobieta zawiera-
jacy zwiazek malzenski podlegajacy prawu wewnetrznemu kosciola albo innego
zwigzku wyznaniowego w obecnosci duchownego oswiadcza wole jednoczesnego
zawarcia malzenstwa podlegajacego prawu polskiemu i kierownik urzgdu stanu
cywilnego nastepnie sporzadzi akt matzenstwa. Gdy zostang spetnione powyzsze
przestanki, matzenstwo uwaza si¢ za zawarte w chwili ztoZzenia o$wiadczenia woli
w obecnosci duchownego®!.

Z chwilg dokonania czynno$ci prawnej zawarcia malzenstwa/przyjecia owego
sakramentu w Kosciele katolickim kobieta i mezczyzna przyjmuja na siebie wzajemne
prawa i obowiazki sktadajace sie na tre$¢ stosunku prawnego matzenstwa. Zasadniczo
wyznaczaja je przepisy art. 23 1 27 k.r.i.0.’2. W artykule 23 wskazuje sig, iz:

»Malzonkowie majg rowne prawa i obowigzki w matzenstwie. Sa obowigzani
do wspdlnego pozycia, do wzajemnej pomocy i wiernosci oraz do wspotdziatania
na rzecz dobra rodziny”.

Warto przy tym nadmienié, iz w §wietle komentarzy:

— obligatio wsp6lnego pozycia sprowadza si¢ ,,do konieczno$ci dolozenia przez
malzonkéw wszelkich staran, by powstata migdzy nimi wigz fizyczna, psychiczna

8 Cyt. za: J. Gajda, Kodeks rodzinny i opiekunczy. Komentarz, Wydawnictwo CH. Beck, War-
szawa 1999, s. 4.

2 M. Olczyk, Matzeristwo — pojecie i istota [w:] Kodeks rodzinny i opiekuriczy. Komentarz, red.
M. Habdas, M. Fraz, Wydawnictwo Wolters Kluwer, Warszawa 2021, s. 31.

30'W. Goéralski, Przestanki zawarcia malzeristwa w prawie polskim i kanonicznym, ,,Jus Matri-
moniale” 2006, t. 11, z. 17, s. 20-21.

31 Ustawa z dnia 25 lutego1964 r. Kodeks rodzinny i opiekunczy.

32 Tamze.
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1 gospodarcza, ktora powinna zespala¢ malzonkdéw oraz umozliwia¢ im urze-

czywistnianie celow malzenstwa (wspdlne pozycie winna cechowa¢ wzajemna

szczeros$¢, lojalnosé, respektowanie osobistych wlasciwosci matzonka, uwzgled-
nianie jego indywidualnych potrzeb oraz gotowos$¢ do wzajemnych ustepstw;

— obowigzek pomocy rozumiany jest dychotomicznie jako konieczno$¢ udzie-
lenia wsparcia materialnego i duchowego w chwilach dla wsp6tmatzonka
szczegolnie trudnych.

Z kolei art. 27 w swoich regulacjach wskazuje na wzor kulturowy wiezi ekono-
micznej miedzy matzonkami: ,,Oboje malzonkowie obowiazani sa kazdy wedtug
swych sit oraz swych mozliwo$ci zarobkowych i majatkowych, przyczynia¢ si¢ do
zaspokajania potrzeb rodziny, ktora przez swoj zwigzek zatozyli. Zado$¢uczynienie
temu obowigzkowi moze polegac takze, w catosci lub w czgSci, na osobistych sta-
raniach o wychowanie dzieci i na pracy we wspolnym gospodarstwie domowym”.

Wynika z powyzszego, iz wzor malzenstwa, jako fundament rodziny wyzna-
czony trescia przepisow kodeksu rodzinnego i opiekunczego, to zwigzek:

— kobiety i m¢zczyzny (z uwzglednieniem monogamii);
— egalitarny;
—  wzglednie trwaty.

Idea egalitaryzmu w sferze stosunku wtadzy i podzialu obowigzkéw — stanowig-
cej o indywidualizmie i podmiotowosci matzonkéw znajduje wyrazng konkretyzacje
w nastepujacych sformutowaniach: ,,malzonkowie maja réwne prawa i obowigzki
w malzenstwie”) (art. 23 k.r.i.o.); art. 24: , Matzonkowie rozstrzygaja wspolnie
o istotnych sprawach rodziny; w braku porozumienia kazdy z nich moze zwrocié
sie o rozstrzygniecie do sadu”)*.

Natomiast formalnoprawny gwarant trwalo$ci malzenstwa stanowi istnienie
w kodeksie rodzinnym i opiekunczym tzw. negatywnych przestanek rozwodu —
uniemozliwiajacych jego uzyskanie (patrz: art. 56 k.r.i.o.) oraz pozytywnych, t;.
instytucji, ktorych zasadniczym skutkiem jest ustanie, czyli rozwigzanie stosunku
prawnego matzenstwa, a tym samym rozbicie rodziny**.

Dla potrzeb niniejszego artykutu zasadne jest omowienie tych drugich, a naj-
bardziej ogolnikowe ich sprecyzowanie sprowadza si¢ do zaistnienia tgcznie —
zupelnego i trwatego rozktadu pozycia®.

Zupely rozktad oznacza zanik wiezi duchowe;j, fizycznej i ekonomicznej,
za$ trwaly, czyli nieodwracalny (zwigzek nie rokuje jakichkolwiek perspektyw na
przysztosé)*.

33 Tamze.

3% Tamze.

35 Ustawa z dnia 25 lutego 1964 r. Kodeks rodzinny i opiekunczy, art. 56 § 1. ,Jezeli migdzy
malzonkami nastapil zupehy i trwaty rozktad pozycia, kazdy z matzonkéw moze zadac, azeby sad
rozwiagzal malzenstwo przez rozwod”.

3¢ J. Gajda, Kodeks rodzinny i opiekuniczy. Komentarz..., dz. cyt., s. 195-197.
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Jesli chodzi o zanik wigzi uczuciowej, to — zdaniem praktyka prawa Igora
Klimowskiego — przejawia si¢ on, co wydaje si¢ oczywiste w tym, iz nie czuja
oni juz wzajemnej mitosci, szacunku, akceptacji, nie towarzysza im uczucia, ktore
sktonity ich do zawarcia zwigzku*’.

Z kolei ustanie wspotzycia fizycznego, co nalezy uznac, za interesujace z poznaw-
czego punktu widzenia, a takze majac na wzgledzie realia zycia codziennego — polega
nie tylko na zaniku wspotzycia seksualnego pomi¢dzy matzonkami (co moze miec
réwniez podtoze zdrowotne), ale interpretowane jest ono szerzej, jako ponadto —,,brak
jakichkolwiek gestow potwierdzajacych przywigzanie, mito$¢ do partnera/-rki’.

Natomiast zanik wig¢zi gospodarczej przejawia si¢ w tym, iz matzonkowie
przestaja prowadzi¢ wspdlne gospodarstwo domowe, kazdy z nich Zyje na wlasny
rachunek, przy czym wspolne zamieszkiwanie nie stanowi wyznacznika zacho-
wania owej wiezi*’.

Trwaly rozktad za$§ oznacza to, iz partnerzy nie s3 w stanie odbudowac wigzi,
przy czym w praktyce orzeczniczej nie ma jednolitego stanowiska odnosnie do
koniecznosci uwzgledniania konkretnych granic czasowych w tym przedmiocie,
a istnieje tendencja do uwzgledniania indywidualnego status quo, wynikajacego
z konkretnych okolicznosci®.

Majac na uwadze temat niniejszego artykutlu konieczne jest przedstawienie
zroznicowania przestanek rozwodowych w kontek$cie zawinienia prezentowa-
nych przez jednego ze znawcow przedmiotu, w tym praktyka prawa Zdzistawa
Krzeminskiego, na:

— zawinione, kiedy to jednemu lub obojgu matzonkom mozna przypisac¢ wine, tj.
ztg wolg przyczyniajaca si¢ do zaistnienia wigzi martwej migdzy matzonkami;

— niezawinione, majgce obiektywny charakter — najpowszechniejsza w$rdd nich
to ,,r6znica charakteréw lub osobowosci”, choroba wynikta podczas trwania
malzenstwa;

— zawinione i niezawinione, tj. mieszane — to przyczyny potencjalnie skutkujace
trwalym i zupelnym rozktadem pozycia, z ktorych istnienia matzonkowie jako
nupturienci winni zdawac sobie sprawe, a nalezg do nich — wszelkie roznice
miedzy nimi (wieku, kulturowe, §wiatopoglagdowe, mezalians majgtkowy)*'.
Szczegdlowego omdwienia wymagaja te pierwsze, z powyzej wymienionych.

Zalicza si¢ do nich: stosowanie przemocy wobec malzonka/czionka jego rodziny

37 1. Klimowski, Rozwdd — jakie sq przestanki orzeczenia rozwodu przez sqd?, https://www.
infor.pl/prawo/rozwody/sprawa-rozwodowa/2824210,Rozwod-jakie-sa-przeslanki-orzeczenia-roz-
wodu-przez-sad.html

38 Tamze.

3 Tamze.

4 Tamze.

4 7. Krzeminski, Rozwod. Praktyczny komentarz. Orzecznictwo. Pismiennictwo. Wzory pism,
Wydawnictwo Wolters Kluwer, Warszawa 2007, s. 19-39.
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(np. dziecka pozamalzenskiego), zdrad¢ seksualng, brak uczciwosci/lojalnosci
wzgledem partnera/-rki (zatajanie spraw istotnych dla funkcjonowania rodziny, np.:
orientacji seksualnej, dokonania aborcji w przesztosci skutkujacej bezptodnoscia
czy tez impotencji), odmowe wspotzycia seksualnego, porzucenie rodziny (np.
wyjazd za granicg w celach zarobkowych jako wynik obopolnej decyzji matzonkow
z zanikiem kontaktow z rodzing np. w wyniku funkcjonowania za granica w zwigzku
kohabitacyjnym), unikanie pracy i wspofinansowania potrzeb rodziny, wszelkiego
rodzaju uzaleznienia (np. alkoholizm, narkomania, hazard, zakupoholizm)*.

Za wskaznik znaczenia instytucji malzenstwa w spoteczenstwie mozna uznac
statystyki w przedmiocie nawigzania owego stosunku prawnego, a takze dotyczace
rozwodow, przedstawione w ponizszych tabelach.

Tabela 1. Malzenstwa zawarte w Polsce latach 1980-2019 a miejsce zamieszkania

Rok Ogotem Miasto Wies

1980 307 373 187 333 120 040
1990 255369 140 976 114 393
2000 211 150 128 148 83 002
2010 228 337 137 218 91 119
2018 192 443 114 841 77 602
2019 183 371 110 299 73 072

Zrodto: Rocznik Demograficzny GUS 2020, GUS, Warszawa 2021, s. 1814,

Dane przedstawione w tabeli 1. wskazuja wyraznie na ksztattowanie si¢ tenden-
cji spadkowej liczby zawieranych malzenstw na przestrzeni lat w spoteczenstwie
polskim i to niezaleznie od miejsca zamieszkania nupturientow. W okresie przed
transformacja ustrojowa, czy tez w jej fazie poczatkowej wskazniki te nalezy uznac
za znaczne (1980 1. —307 373; 1990 r. — 255 369), po czym ulegaja one obnizeniu.

Kazde zawarcie zwigzku matzenskiego, co jest oczywiste — to na ogot niezwy-
kte przezycie dla osob je zawierajacych, niezaleznie od tego czy ma to miejsce
pierwszy raz, czy kolejny i stanowi istotne wydarzenie tak dla nupturientow, jak
tez ich najblizszych. Zmianie, a niekiedy w przypadku os6b kohabitujacych moder-
nizacji — ulega ich zycie. Dane przedstawione w tabeli 2. dotyczace ,,pierwszych
malzenstw” stanowia uzupetienie statystyk zaprezentowanych wyzej, co jest
istotne dla analizy zagadnienia — znaczenia owej tradycyjnej formy zycia rodzin-
nego w mentalnosci spoleczne;.

42 Tamze; M. Piech-Balicka, Przestanki rozwodu, http://www.adwokatrozwody.com/index.
php/2011/10/18/przeslanki-rozwodu/

4 Rocznik Demograficzny GUS 2020, red. D. Rozkrut, Glowny Urzad Statystyczny, Warszawa
2021, s. 181, https://stat.gov.pl/obszary-tematyczne/roczniki-statystyczne/roczniki-statystyczne/
rocznik-demograficzny-2020,3,14.html
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Tabela 2. Malzenstwa pierwsze dla obojga w Polsce latach 1980-2019

Rok Ogotem
1980 268 803
1990 218471
2000 182 696
2010 193 414
2018 152 563
2019 142 905

Zrédto: Rocznik Demograficzny GUS 2020..., dz. cyt., s. 222.

Wskazuja one wyraznie rowniez na tendencje spadkowa w tym obszarze. Racjo-
nalizowac to mozna w zréznicowany sposob, w zaleznos$ci od przyjetej perspektywy.
W kontekscie transformacji ustrojowe;j, kiedy to w latach 80. XX wieku mowito si¢
w socjologii o panstwie bezpieczenstwa socjalnego, stwarzajacego realne gwarancje
w sferze materialnego bytu jednostek, co przektadato si¢ tez — na podejmowanie
przez nie decyzji o funkcjonowaniu w tradycyjnej formie zycia rodzinnego. Wpro-
wadzona od 1989 roku gospodarka wolnorynkowa — przejawiajgca si¢ w wolnej grze
sit rynkowych, ktorej nieodzownym komponentem jest bezrobocie wyraznie temu
nie sprzyja. Ponadto nalezy wskaza¢ tu na inne aspekty natury materialnej w chwili
obecnej: — chociazby takie a nie inne ptace w sferze budzetowej (niegwarantujace
mozliwosci samodzielnego zakupu mieszkania); — ,,niepewno$¢ jutra” niekto-
rych pracodawcow i pracownikow zwigzana tak z pandemia, jak tez stanowigca
bezposredni skutek polityki panstwa (chociazby problematyczne zasoby z Unii
Europejskiej wynikajgce z uznania przez Trybunat Strasburski kontrowersyjnosci
realizacji idei praworzadnos$ci w III RP). Zmianie w poréwnaniu z rokiem 1980 czy
rokiem 1989 ulegly uwarunkowania spotecznokulturowe rzutujace niewatpliwie na
podejmowanie decyzji o matzenstwie, zwlaszcza przez ludzi mtodych, ktérych to
uznaje si¢ w socjologii za nosnik zmian spotecznych. Przemiany ustrojowe, a takze
globalizacja kultury (priorytetowe znaczenie dlan — nalezy przypisa¢ mediom,
takim, jak telewizja, czy Internet) doprowadzity m.in. do liberalizacji stosunkow
spotecznych, tj. do wzrostu podmiotowosci jednostki, co przejawia si¢ m.in. w do-
wolnosci stylu zycia malzensko-rodzinnego (np. matzenstwo, kohabitacja, singiel),
na ogdt (pomijajac niektore srodowiska) bez ryzyka stygmatyzacji.

Trudno tu réwniez nie wspomnie¢ o liberalizacji norm moralnych w zakresie
zycia seksualnego. Niewatpliwie analizujac owe determinanty nie sposob pomi-
nag¢ emancypacji kobiet i postepujacego procesu ich uniezaleznienia (zwlaszcza
w sferze finansowej od mezczyzn) — sg aktywne zawodowo (czesto realizujac ideat
bizneswomen), a takze coraz lepiej wyksztalcone, zajmuja stanowiska kierowni-
cze (co dowodzi o ich odpowiedzialnosci), a co za tym idzie ich oczekiwania co
do partnera w matzenstwie rosng. Kolejne przejawy wzrostu owej podmiotowo-
sci w spoteczenstwie polskim, to dazenie jednostek do samorealizacji (zdobycie
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satysfakcjonujacej pracy, ,,korzystanie z zycia” — adekwatnie do swoich potrzeb,
mozliwosci oraz sytuacji finansowej), co nie stuzy zyciu rodzinnemu, poniewaz czy
to malzenstwo czy rodzina (patrz art. 18 Konstytucji RP) — ogranicza autonomie
osoby, a ponadto wiaze si¢ z poczuciem odpowiedzialnosci za drugiego cztowieka,
aumlodych mezezyzn wywotuje to stan uzasadnionej obawy..., co dla niektorych
sposrod nich stanowi istotng przeszkode dla podjecia decyzji formalnoprawnego,

a nie tylko realnego zwigzania si¢ z drugg osoba.

Warto zwréci¢ tu rowniez uwage na zjawisko nieusamodzielniania si¢ osob, ktore
pomimo, iz s3 petnoletnie od jakiego$ okresu czasu dalej funkcjonuja z rodzicami we
wspolnym gospodarstwie domowym, nie zamierzajac ich opuszczaé — z czysto kon-
formistycznych pobudek, a nie jest to na ogét uwarunkowane sytuacja mieszkaniowa
(dane Eurostatu wskazuja, iz w roku 2020 dotyczyto to 47,5% Polakéw w wieku
25-34 lat 1 bynajmniej nie przewazali w owej grupie studenci, przy czym najczgsciej
byly to osoby w kategorii wiekowej 30-35 lat**). Analizujac 6w aspekt nalezy zwrocic
uwagg na niebagatelng w tym role mediéw, uwydatniajacych w swych przekazach
pozytywne aspekty funkcjonowania w pojedynke, czy tez w zwigzku nieformalnym
— poprzez prezentowanie owego stylu zycia — niektorych celebrytow. Ponadto, obser-
wuje si¢ zwlaszcza wérod mlodych ludzi dewaluacje instytucji KosSciota, co znajduje
swoje uzasadnienie w mniejszym, czy wigkszym stopniu w przekazach medialnych
dotyczacych zjawiska pedofili wsrod przedstawicieli Kosciota (znamienny film
Tomasza Sekielskiego), a co moze roéwniez wynika¢ z obserwacji zycia codzien-
nego, czy tez z wlasnych doswiadczen, a skutkuje to spadkiem zawierania Slubow
konkordatowych —w 2028 r. zawarto ich w liczbie 258 tys., zas w 2020 — 145 tys.®.

Mozna wigc méwi¢ o dewaluacji instytucji matzenstwa we wspotczesnym
spoleczenstwie polskim.

Analiza zagadnienia odpowiedzialno$ci w kontek$cie malzenstwa wymaga
przytoczenia wskaznika mediany dotyczacej wieku wstepowania 0sob w 6w zwia-
zek. Ulegla ona na przestrzeni lat podwyzszeniu i dotyczy to zarowno kobiet, jak
tez m¢zezyzn i tak przyktadowo wynosita ona:

— je$li chodzi o przedstawicielki ,,ptci pigknej” w 1980 r. — 22,8; — w 1990 r. —
22,2; —w 2000 1. — 23,6; —w 2010 1. — 26,0; w 2019 . — 28,3;

— wsrod mezezyzn z kolei wskaznik ten ulegl wigkszej intensyfikacji w porow-
naniu z owymi rezultatami uzyskanymi w populacji wyzej przedstawionej,
bowiem ksztaltowal si¢ nastepujaco: —w 1980 r. — 24,4; w 1990 r. — 24,7; —
w 2000 r. — 25,6; — w 2010 . — 28,0; — w 2019 r. — 30,3%.

Mozna by to tlumaczy¢ prokrastynacja podejmowania decyzji o wstagpieniu
w zwigzek matzenski z ré6znych przyczyn, powyzej wzmiankowanych.

4 B. Turek, Ilu mlodych dorostych Polakéw mieszka z rodzicami?, https://mojafirma.infor.pl/
nieruchomosci/wiadomosci/5370491,llu-mlodych-doroslych-Polakow-mieszka-z-rodzicami.html

4 G. Zawadka, Razem, ale jednak osobno, ,,Rzeczpospolita” z 4 lutego 2022 r., s. AS.

4 Rocznik Demograficzny GUS 2020..., dz. cyt, s. 185-186.
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A ponadto nalezy zaznaczy¢, iz statystyki GUS wskazujg na symptomatyczne
dla polskiego spoteczenstwa zjawisko zbyt wczesnego wieku inicjowania powsta-
nia rodziny z perspektywy obligatio petnienia r6l matzenskich i rodzicielskich, co
dotyczy zwlaszcza dziewczat i czego dowodzg chociazby dane dotyczace wieku
nupturientow w roku 2019. Na 184 557 ogdtem nawigzanych stosunkow prawnych
matzenstwa 51 dziewczat zawarto je w wieku 16 lat, za§ 98 majac 17 lat. Ogotem
w kategorii wiekowej 19 lat i ponizej dotyczylo to 2005 przedstawicielek pici
pigknej (18-latki — 574, 19-latki — 1282). Jesli chodzi o mezczyzn (co wynika z wy-
mog6w formalnoprawnych), to 62 18-latkow i 246 19-latkdéw nawiazato stosunek
prawny matzenstwa*’. Nalezatoby to racjonalizowa¢: — wspomniang juz liberalizacja
norm moralnych w zakresie zycia seksualnego, — obnizeniem znaczenia dogmatow
katolickiej mys$li spotecznej wsrod mtodziezy. Thumaczy¢ to mozna:

— tzw. chrze$cijanstwem selektywnym* dystynktywnym dla spoteczenstwa epoki
ponowoczesnej (wybieramy z nakazéw dekalogu to, co dla nas uzyteczne,
pomijajac pozostate);

— spadkiem autorytetu Kos$ciota (jako instytucji) w niektorych krggach mtodych
ludzi;

— deprecjacja wychowania seksualnego przez rodzicow;

— takim, a nie innym poziomem edukacji seksualnej w szkole.

Dowodzono powyzej o obnizeniu znaczenia matzenstwa jako tradycyjnej formy
zycia rodzinnego, co potwierdzaja rowniez statystyki rozwodow, a takze separacji
jako instytucji majacej na celu przede wszystkim skuteczng poprawe stosunkow
mig¢dzy matzonkami, co przektada si¢ niejako na niwelacj¢ Iub eliminacje ,,zupet-
nego rozktadu” pozycia miedzy nimi*. Statystyki w tym przedmiocie prezentujg
ponizsze tabele.

Dane z tabeli 3. wskazuja na dynamiczny wzrost rozwodow na przestrzeni lat.
W 1980 1. liczba ich wynosita 39 833, po czym ulegta niewielkiemu wzrostowi na
przestrzeni lat 1990-2000, nastgpnie za§ mozna mowic o jej dynamicznym wzroscie,
bowiem w 2019 roku — rozwiodlo si¢ 65 341 par malzenskich. Wynika¢ to moze
z liberalizacji stosunkoéw spolecznych — w latach 80. rozwod dotyczyt najczesciej
przedstawicieli elit, §wiata artystycznego, wsrdd ,,szarych cztonkéw spoteczenstwa”
stanowit precedens, niekiedy znajdujacy aprobate spoteczna z racji specyficznych
okolicznosci, a na og6t byl nieakceptowany i ,,rozwodnicy” podlegali procesowi

47 Tamze, s. 185.

®U. Altermatt, Katolicyzm a nowoczesny swiat, Wydawnictwo Znak, Krakow 1995.

4 Zupetny rozklad pozycia stanowi jedyng i wylaczna przestanke orzeczenia separacji — art. 61
ustawy z dnia 25 lutego1964 r. Kodeks rodzinny i opiekunczy. Separacja prowadzi rowniez do zmiany
tresci stosunku prawnego malzenstwa i ograniczenia obligatio matzonkow do obowigzku wzajemne;j
pomocy, gdy wzgledy stusznosci to nakazuja, a takze jej zastosowanie utatwia pdzniejsze uzyskanie
rozwodu (jej orzeczenie dowodzi zupelnego rozktadu pozycia, co stanowi jeden z warunkow sine
qua non jego orzeczenia).
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stygmatyzacji. Mozna by to rdwniez racjonalizowaé przyjetymi przez doroslte
pokolenia zyjace w owym okresie ,,twardymi regutami moralnymi”. Natomiast
obecnie, o czym sygnalizuje si¢ w mediach i na co wskazuja znawcy przedmiotu
rozwod traktowany jest w spoteczenstwie jako ,,prawo do godnego zycia”, ktore
przynalezne jest kazdemu niezaleznie od statusu w sferze zycia rodzinnego®.
Ponadto Zygmunt Bauman wzmiankowat o syndromie spoteczenstwa konsump-
cyjnego epoki ponowoczesnej, ktory charakteryzuje m.in. przedmiotowe podejscie
do drugiego cztowieka, zgodnie z regula ,,maksymalnej uzytecznosci™'.

Tabela 3. Rozwody orzeczone w Polsce w latach 1980-2019 a miejsce zamieszkania

Rok Ogoétem Miasto | Wie$ | Za granica Wska.z'mk n? 1,0 tys.
mieszkancow
1980 39 833 33869 | 5862 — 11,2
1990 42 436 34299 | 7287 — 11,1
2000 421770 36040 | 6654 76 11,1
2010 61 300 47394 | 13423 483 15,9
2018 62 843 45153 | 16654 1036 16,4
2019 65 341 46 698 | 17 657 986 17,0

Zrodto: Rocznik Demograficzny GUS 2020..., dz. cyt., s. 230
Warto nadmienié, iz w 2020 r. orzeczono 51 164 rozwodéw— GUS 20212,

Tabela 4. Rozwody w Polsce w latach 1980-2019 a liczba maloletnich dzieci

Rok Bez dzieci | Jedno dziecko | Dwoje dzieci | Troje dzieci | Czworo i wigcej
2010 25002 23 373 10 655 1805 465
2015 28 152 24 851 12 149 1914 500
2019 28 197 21993 12 900 1849 402
2020 21709 17 178 10 437 1510 330

Zrédto: Rocznik Statystyczny GUS Rzeczypospolitej 2021 ..., dz. cyt., s. 219.

Zestawienie danych w tabeli 4. wskazuje na istnienie zwiazku pomigdzy liczba
dzieci w rodzinie a ustaniem malzenstwa w wyniku rozwodu — zdecydowanie
czegsciej rozwigzanie owego stosunku prawnego dotyczy matzenstw bezdzietnych

S0 E. Turlej, Rozwdd mial byé blyskawiczng zmiang na lepsze. Okazal sig ekstra kryzysem ,, Meczy
mnie juz ta nienawis¢”, ,,Newsweek” z 18 stycznia 2020 r., https://www.newsweek.pl/polska/spole-
czenstwo/rozwod-w-praktyce-czyli-zycie-to-nie-bajka/gsnlyy4; A. Klos, Rozwod. Szansa na lepsze
zycie, Charaktery, Kielce 2018; U. Dudziak, Polacy wobec rozwodow. Przyczyny i skutki rozpadu
rodziny oraz wskazania profilaktyczne, ,,Studia Warminskie” 2012, nr 49, s. 197, https://wmbc.olsztyn.
pl/Content/11342/14 polacy wobec_rozwodow.pdf

51 Z. Bauman, Ponowoczesnos¢ jako zrédlo cierpien, Wydawnictwo Sic!, Warszawa 2013.

52 Rocznik Demograficzny GUS 2020..., dz. cyt., s. 230, https:/stat.gov.pl/obszary-tematyczne/rocz-
niki-statystyczne/roczniki-statystyczne/rocznik-statystyczny-rzeczypospolitej-polskiej-2021,2,2 1. html
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czy tez z jednym dzieckiem, anizeli z wigksza liczbg potomstwa, co wydaje si¢
oczywiste, chociazby z powodow natury ekonomiczne;.

Tabela 5. Rozwody orzeczone w 2019 r. a staz malzenski

Staz malzenski Liczba orzeczonych rozwodow
04 lata 11730
5-9 lat 14 466
10-14 lat 12 057
15-19 lat 8898
20-24 lata 6926
25-29 lat 5016
30 i wigcej lat 6248
Ogodtem 65 341

Zrédto: Rocznik Demograficzny GUS 2020..., dz. cyt., s. 235.

Dane zawarte w tabeli 5. wskazuja, iz najcze¢sciej rozwodza si¢ malzenstwa
ze stazem 5-9 lat, bowiem w 2019 roku dotyczyto to 14 466 par, co znajduje po-
twierdzenie na gruncie psychologii, bowiem mowi si¢ o tzw. kryzysie matzenskim,
jaki ma miejsce po 7 latach matzenstwa. Niepokdj tak z pedagogicznego, jak tez
socjopsychologicznego punktu widzenia moze budzi¢ to, iz w drugiej kolejnosci
dotyczy to par o najkrotszym stazu 0—4 lata, gdyz rozwod dotyczyt 11 730 tychze
malzenstw, co oznaczatoby, iz pomimo stosunkowo krotkiego okresu ,,bycia ra-
zem”, partnerzy uznali, Ze nastapil migdzy nimi trwaly i zupely rozktad pozycia.

Tabela 6. Rozwody orzeczone w 2019 r. z perspektywy przestanek

Przestanki Przestanka wylaczna Przestanka wsp.(’)iwys.te;p waca
wraz z innymi

niedochowanie wiernosci 2691 7873
naduzywanie alkoholu 1475 5723

niezgodno$¢ charakterow 12 901 10 784
naganny stosunek do cztonkéw rodziny 423 2062

wspoimatzonka
trudnosci mieszkaniowe 41 708
nieporozumienia na tle finansowym 285 3449
niedobor seksualny 78 84

Zrédto: Rocznik Demograficzny GUS 2020..., dz. cyt., s. 235

Wryniki w tabeli 6. prowadza do jednoznacznego wniosku, ze najczestszg prze-
stanke ustania stosunku prawnego matzenstwa obecnie w Polsce stanowi ,,niezgod-
no$¢ charakterdw” i jest ona nieporownywalna w swej liczbie do innych, bowiem
z tego powodu orzeczono 12 901 rozwodow. W drugiej kolejnosci nalezy wskazaé
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na ,,niedochowanie wiernosci matzenskiej”, co dotyczyto 2961 rozwigzanych za ta
przyczyng matzenstw, w trzeciej zas ,,naduzywanie alkoholu” — obejmujace 1471
rozwiedzionych matzenstw. Powyzsze przestanki od lat stanowia tzw. klasyczna
triad¢ polskich rozwodow, przy czym na przestrzeni lat zmieniata si¢ tylko ich
kolejnos¢ w kontekscie statystyki konkretnej z nich®. Zdecydowanie rzadko Polacy
rozwodzg si¢ z powodu ,,nagannego stosunku do matzonka” (423 rozwody) czy tez
»hieporozumien na tle finansowym?” (285 rozwodow). Znikomy odsetek rozwodow
orzekany jest z powodu niedoboru seksualnego czy tez trudnosci mieszkaniowych.

Jako uzupehienie powyzszych rozwazan przedstawiono ponadto statystyki
dotyczace zastosowania w realiach zycia matzenskiego instytucji separacji (ktorej
orzeczenie nie rozwigzuje stosunku prawnego matzenstwa), a stwarza dla partne-
réw m.in. szans¢ ,,powrotu” do pierwotnego ,,status quo” w sferze ich wzajemnych
stosunkéw. Dane zawarte w tabeli 7. dowodza, iz nie jest ona zbyt czesto stosowana
w praktyce orzeczniczej, w poréwnaniu do liczby rozwoddw (patrz: tabela 4.).

Statystyki w tym przedmiocie wskazuja, iz w 2010 roku orzeczono 1340 se-
paracji, w 2010 r. mozna bylo odnotowac ,,boom”, jesli chodzi o zmiang tresci
stosunku prawnego malzenstwa poprzez zastosowanie owej instytucji, bowiem
orzeczono ja w liczbie 2789, za§ w 2019 r. dotyczyto to 1182 malzenstw. Zestawie-
nie powyzszych danych ze statystykg rozwodow wskazuje na to, ze Polacy nie sa
zbyt sktonni do poprawy jakosci stosunkow malzenskich, a czesciej sktaniajg sie
oni ku rozwigzaniom ostatecznym, dowodzac w pozwach o rozwdd obok zaniku
wigzi zaistnienie ,,trwatego rozktadu pozycia”, co nie jest wymagane przy separacji
(,;zupelny rozktad pozycia”).

Tabela 7. Separacje orzeczone w Polsce w latach 2000-2019 a miejsce zamieszkania

Rok Liczba orzecz”onych Miasto Wies
separacji

2000 1340 1134 206

2005 1600 7700 3899

2010 2789 1984 790

2019 1182 824 345

Zrédto: Rocznik Demograficzny GUS 2021..., dz. cyt., s. 226.

Analiza danych zaprezentowanych w powyzszych tabelach, potwierdza to,
0 czym moOwi si¢ od pewnego czasu w literaturze przedmiotu, iz wspodtczesne
matzenstwo/rodzina jest zwigzkiem o charakterze kontraktu emocjonalnego, z wy-
raznym obnizeniem znaczenia wiezi strukturalno-przedmiotowych a wzrostem

3 Raport GUS, ,,Sytuacja demograficzna Polski do 2018 r. ,,Tworzenie i rozpad rodzin w Polsce”,
s. 101, https://stat.gov.pl/obszary-tematyczne/ludnosc/ludnosc/sytuacja-demograficzna-polski-do-
-2018-roku-tworzenie-i-rozpad-rodzin,33,2.html
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rangi osobowych’. Jesli gasng uczucia, a pojawiajg si¢ problemy, a wigc wyraznej
deprecjacji ulega poczucie satysfakcji z funkcjonowania zwigzku — pozycie nie jest
,,co0l” z perspektywy $wiadczenia tylko wzajemnie przyjemnos$ci — to para dzi$
fatwo bierze pod uwage mozliwos$¢ rozwodu, co moze wynikac z tego, iz malzon-
kowie nie wytrzymuja trudnosci zycia i nie podejmuja z czystego konformizmu
wysitkéw do ich przezwycigzenia.

Rozwéd i jego skutki — wybrane aspekty

Za najbardziej istotny skutek uprawomocnienia si¢ wyroku rozwodowego
nalezy uzna¢ formalne ustanie stosunku prawnego matzenstwa, powodujacego
zmiane stanu cywilnego eksmatzonkéw na ,,wolny”/,,wolna” 1 implikuje to tym
samym mozliwo$¢ powrotu jednego z malzonké6w do poprzedniego nazwiska (art.
59 k.r.i.0.).

Rozwod skutkuje wobec powyzszego, co wydaje si¢ by¢ oczywiste, ustaniem:
— wzajemnych obowigzkow bytych matzonkoéw wzgledem siebie wynikajacych

zart. 23127 k.r.i.o. (wspdlne pozycie, wzajemna pomoc, wiernos$¢, wspotdzia-

lanie na rzecz dobra rodziny i zaspokajanie jej potrzeb);

— wspo6lnosci majatkowej, konsekwencja czego jest rozdzielno§¢ majatkowa mat-
zonkow [(podziat majatku w cze$ciach utamkowych adekwatnie do posiadanych
przez nich udzialow) (co moze nastapi¢ podczas postgpowania rozwodowego
o ile nie spowoduje nadmiernej w nim zwtoki badz w efekcie odrgbnego po-
stepowania) art. 58 § 3 k.r.i.o];

— domniemania pochodzenia dziecka z matzenstwa w sytuacji, kiedy urodzito
si¢ ono 300 dni po orzeczeniu rozwodu (art. 62 § 2 k.r.i.0.).

Nastepuje ponadto wykluczenie dziedziczenia ustawowego.

Pozostaje z kolei uprawnienie eksmatzonkow do zadania alimentow wzgledem
siebie na mocy art. 60 k.r.i.o0.

Za podstawe rozstrzygnig¢ w tym przedmiocie przyjmuje si¢ kryterium winy —
kto ponosi odpowiedzialno$¢ za trwaly i zupetny rozktad pozycia. Konieczne jest
podkreslenie, iz zgodnie z trescig przepisow art. 57 k.r.i.o.:

,»$ 1. Orzekajac rozwod sad orzeka takze, czy i ktory z malzonkéw ponosi wing
rozktadu pozycia.

§ 2. Jednakze na zgodne Zadanie matzonkow sad zaniecha orzekania o winie.
W tym wypadku wystepuja skutki takie, jak gdyby zaden z malzonkéw nie ponosit
winy”.

3 U. Galeska, Przeobrazenia wigzi rodzinno-spotecznych w rodzinie XXI w., ,,Wychowanie
w Rodzinie” 2015, t. XI/1, s. 27-41, https://www.repozytorium.uni.wroc.pl/Content/76541/Prze-
obrazenia wiezi_rodzinno_spolecznych w_rodzinie XXI wieku.pdf
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Z kolei tres¢ art. 60 k.r.i.o. brzmi nastgpujaco:
Art. 60 k.ri.o.
Obowigzek alimentacyjny wobec bytego matzonka
§ 1.

Matzonek rozwiedziony, ktory nie zostal uznany za wylqcznie winnego rozktadu
pozycia i ktory znajduje si¢ w niedostatku, moze zZgdac¢ od drugiego matzonka
rozwiedzionego dostarczania Srodkow utrzymania w zakresie odpowiadajgcym
usprawiedliwionym potrzebom uprawnionego oraz mozliwosciom zarobkowym
i majqgtkowym zobowigzanego.

§2.

Jezeli jeden z matzonkow zostat uznany za wylqcznie winnego rozkiadu pozycia,
a rozwod pocigga za sobq istotne pogorszenie sytuacji materialnej matzonka niewin-
nego, sqd na zgdanie matzonka niewinnego moze orzec, ze matzonek wytqcznie winny
obowiqgzany jest przyczynia¢ sige w odpowiednim zakvesie do zaspokajania usprawiedli-
wionych potrzeb matzonka niewinnego, chociazby ten nie znajdowat si¢ w niedostatku.

§ 3.

Obowigzek dostarczania Srodkow utrzymania matzonkowi rozwiedzionemu
wygasa w razie zawarcia przez tego matzonka nowego matzenstwa. Jednakze, gdy
zobowigzanym jest malzonek rozwiedziony, ktory nie zostal uznany za winnego
rozktadu pozycia, obowigzek ten wygasa takze z uptywem pieciu lat od orzeczenia
rozwodu, chyba ze ze wzgledu na wyjgtkowe okolicznosci sqd, na zgdanie upraw-
nionego, przediuzy wymieniony termin pigcioletni.

Oznacza to, iz w sytuacjach orzeczenia rozwodu bez orzekania o winie lub
z winy obu stron konieczne jest wykazanie przez eksmatzonka dochodzacego
alimentow, iz jest po rozwodzie ,,w stanie niedostatku”, rozumianego nie tylko
w kategorii braku jakichkolwiek srodkow do zycia, ale ponadto rozpatrywanego
w orzecznictwie Sadu Najwyzszego jako ,,minimum egzystencjalne” — oznaczajace
niemozno$¢ zaspokojenia swoich usprawiedliwionych potrzeb (4. ,,takich, ktoérych
zaspokojenie zapewnia uprawnionemu normalne warunki bytowe, odpowiednie do
jego stanu zdrowia i wieku” — OSN z 7 wrzeénia 2000 r., sygn. akt ICKN 872/200)%.

Z kolei w sytuacji, kiedy obligatio alimentacji dotyczy matzonka wytacznie
ponoszacego wine za trwaly i zupelny rozktad pozycia, wzgledem tego niewinnego,
to wowczas ten ostatni musi udowodni¢ jedynie spadek swojej stopy zyciowej,
stanowigcej bezposrednig konsekwencj¢ ustania matzenstwa.

Przy ustalaniu przez sad alimentéw przyjmuje si¢ zawsze dwa kryteria:

— sytuacje wierzyciela alimentacyjnego (osoby uprawnionej);
— mozliwos$ci zarobkowe, majatkowe 1 osobiste dluznika alimentacyjnego (zo-
bowigzanego do dostarczania srodkow utrzymania).

55 A. Janowski, Alimenty po rozwodzie od matzonka-komu i na jak diugo przystugujq?, https://
poradnikprzedsiebiorcy.pl/-alimenty-po-rozwodzie-od-malzonka-komu-i-na-jak-dlugo-przysluguja
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Wygasniecie obligatio alimentowania po rozwodzie:

— W pierwszej z powyzej analizowanych sytuacji przyjmuje si¢ okres 5 lat od
chwili orzeczenia rozwodu, z mozliwoscia jego przedtuzenia, co uzasadnione
jest wystapieniem wyjatkowych okolicznosci, np. niepelnosprawnosc, jednakze
muszg one zaistnie¢ przed uptywem 5 lat od chwili orzeczenia rozwodu (wyrok
SN z 28 stycznia 1998 r., sygn. akt IIICKN 1041/98);

— w drugiej, kiedy to eksmatzonek wytacznie winny uiszcza $rodki utrzymania
na rzecz, tego niewinnego — nastgpuje to wowczas, gdy ustana okolicznosci
ich przyznania®.

Ponadto dotyczy to obu sytuacji — z chwilg wstgpienia przez wierzyciela ali-
mentacyjnego w zwigzek matzenski, co nalezy uzna¢ za w petni uzasadnione z per-
spektywy zasad wspotzycia spolecznego znajdujacych odzwierciedlenie rowniez
w regulacjach prawnych.

Ponadto, co wydaje si¢ istotne z poznawczego punktu widzenia i na co zwraca
uwage praktyk prawa Adam Bernau, eksmatzonkowie zobowigzani sa do docho-
wania tajemnicy o znanych sobie tzw. danych drazliwych dotyczacych spraw
osobistych i rodzinnych, ktérych ujawnienie zagrazaloby bezpieczenstwu bylego
partnera®’.

Z kolei w sytuacji, gdy malzenstwo posiada wspolne dziecko/ci, to oboje ro-
dzice zgodnie z przepisami art. 58 §1 zobligowani sa do dostarczania na jego/ich
rzecz §rodkéw utrzymania i wychowania.

Zmianie ulegajg zasady sprawowania przez nich wladzy rodzicielskiej, na co
wskazuje tres¢ art. 107 k. r.i.o.:

Art. 107.
Wykonywanie wiadzy rodzicielskiej przez rodzicow zyjgcych w roztgczeniu
§ 1.

Jezeliwladza rodzicielska przystuguje obojgu rodzicom Zyjqcym w rozlgczeniu,
sqd opiekunczy moze ze wzgledu na dobro dziecka okresli¢ sposob jej wykonywania
i utrzymywania kontaktow z dzieckiem. Sqd pozostawia wladze rodzicielskq obojgu
rodzicom, jezeli przedstawili zgodne z dobrem dziecka pisemne porozumienie o spo-
sobie wykonywania wladzy rodzicielskiej i utrzymywaniu kontaktow z dzieckiem.
Rodzenstwo powinno wychowywac sie wspolnie, chyba ze dobro dziecka wymaga
innego rozstrzygniecia.

§2.

W braku porozumienia, o ktorym mowa w § 1, sqd, uwzgledniajgc prawo

dziecka do wychowania przez oboje rodzicow, rozstrzyga o sposobie wspolnego

56 Tamze
7 A. Bernau, Jakie sq skutki prawne rozwodu?, http://prawna.eu/jakie-sa-prawne-skutki-roz-
wodu-wyjasnia-adwokat/
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wykonywania wladzy rodzicielskiej i utrzymywaniu kontaktow z dzieckiem. Sqd moze

powierzy¢ wykonywanie wladzy rodzicielskiej jednemu z rodzicow, ograniczajgc

wladze rodzicielskq drugiego do okreslonych obowigzkow i uprawnien w stosunku
do osoby dziecka, jezeli dobro dziecka za tym przemawia.
§ 3.

Na zgodny wniosek stron sqd nie orzeka o utrzymywaniu kontaktow z dziec-
kiem”.

Warto ponadto podkresli¢, o czym juz wzmiankowano, iz:

— zjednej strony nie ulega watpliwosci, ze rozwadd jest dla kazdego, kto do§wiad-
cza owej sytuacji traumatycznym przezyciem, na co wskazuja psychologowie
(pierwsze — to utrata osoby najblizszej) czego dowodza rezultaty badan osia-
gnigte w oparciu o skale stresu Holmesa i Rahe’a’,;

— zdrugiej za$, sygnalizuje si¢ zwlaszcza w socjologii, iz interpretowany jest on
coraz czesciej w spoleczenstwie jako ,,prawo do godnego zycia”.

Natomiast konieczne jest podkreslenie o jego negatywnych skutkach z perspek-
tywy zarowno funkcjonowania dziecka podczas toczacego si¢ postepowania rozwo-
dowego — poczawszy od jego uczestnictwa z konieczno$ci w konflikcie rodzicow
poprzez doswiadczanie przez nie poczucia osamotnienia wskutek ich koncentracji
na wlasnej osobie i problemach az po obwinianie si¢ za zaistniatg sytuacje.

Ponadto mozna mowi¢ o dalekosieznych konsekwencjach ustania malzen-
stwa rodzicow wskutek zastosowania analizowanej w tejze publikacji instytu-
¢ji wzgledem jego osoby w dorostym zyciu, czego dowodzi syndrom DDR%’.
Skutkuje on m.in.: problemami w stosunkach interpersonalnych, lekiem przed
funkcjonowaniem w statych zwigzkach i prze§wiadczeniem o potencjalnym ich
niepowodzeniu, co wynika chociazby z braku zaufania i z utraty poczucia bez-
pieczenstwa w dziecinstwie.

Warto wobec tego podkresli¢, majac na uwadze temat niniejszego artykutu,
iz pomimo uzyskania wskutek prawomocnego rozwodu statusu eksmatzonka/
ki rodzicem si¢ jest zawsze, nawet po uzyskaniu przez potomka petnoletnio$ci,
czego dowodzi tre$¢ art. 87 k.r.i.o.: ,,Rodzice i dzieci obowigzani sg wspierac si¢
wzajemnie” 1 komentarze do owego przepisu. Jak stwierdza Janusz Gajda, dotyczy
to pomocy materialnej i wsparcia duchowego w chwilach szczegodlnie trudnych
i trwa do $mierci kazdego z podmiotow®.

58 Skala stresu Holmesa i Rahe a. Oblicz swdj poziom stresu, https://www.poradnikzdrowie.pl/
psychologia/zdrowie-psychiczne/skala-stresu-holmesa-i-rahea-oblicz-swoj-poziom-stresu-aa-qJwr-
-g65g-pBP6.html

% J. Conway, Dorosle dzieci prawnie i emocjonalnie rozwiedzionych rodzicow. Jak uwolnié¢ si¢
od bolesnej przesztosci, Logos Oficyna Wydawnicza, Warszawa 2010.

€ J. Gajda, Kodeks rodzinny i opiekunczy. Komentarz..., dz. cyt., s. 298.
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Zakoniczenie i wnioski

Ustawodawca w kodeksie rodzinnym i opiekunczym, a takze znawcy przed-
miotu precyzujg wzor kulturowy malzenstwa wskazany do realizacji w praktyce zy-
cia spotecznego — wyznaczajac katalog wzajemnych obowigzkow/praw matzonkow.

Owe obligatio sprowadzajg si¢ do: wspolnego pozycia, wzajemnej pomocy
i wiernosci, wspoétdziatania na rzecz dobra rodziny i partycypacji partneréw w kosz-
tach jej utrzymania.

W tejze ustawie przyjmuje sie, iz osoba petnoletnia, a wiec, ktora ukonczyta
18. rok zycia jest zdolna do dokonania czynno$ci prawnej nawigzania stosunku
prawnego malzenstwa, a wigc przyjecia na siebie obligatio/praw wynikajacych
z jego tresci (wyjatkowo, co powszechnie jest wiadome — 16-latka, zawierajaca
matzenstwo za zgoda sagdu rodzinnego z tzw. przyczyn spotecznych uznawana jest
W prawie za osobe petnoletnig). Ustawodawca zaktada wiec, iz petnoletni/-a mez-
czyzna/-kobieta jest dojrzaly/-a z perspektywy socjopsychologicznej do pelnienia
rol matzenskich i rodzicielskich.

Natomiast rozwazania podjete w niniejszym artykule prowadza do koniecznosci
postawienia pytania: Czy wigkszo$¢ 0osob nawigzujacych stosunek prawny matzen-
stwa jest do tego, uzywajac jezyka potocznego mentalnie faktycznie przygotowana?

W zalozeniu mozna by przyjac, iz dysponuje ona wystarczajagcym zasobem
wiedzy w tym obszarze, co wynika¢ moze z podstawy programowej przedmiotu
realizowanego obligatoryjnie w szkotach — ,,wiedzy o spoteczenstwie” — czy tez
fakultatywnie, jesli chodzi z kolei o ,,wychowanie do zycia w rodzinie”.

Nalezy tu zaznaczy¢, iz mozna mie¢ wiedz¢ w konkretnym obszarze, a nie
naby¢ kompetencji i umiejetnosci. ..

Niebagatelne, jak si¢ wydaje, znaczenie w poszukiwaniu odpowiedzi na po-
wyzsze pytanie maja motywy zawierania przez jednostki malzenstwa, a najczestszy
sposrdod nich, jak wyzej wzmiankowano — to mitos¢. W literaturze przedmiotu
podkresla sig, iz ma ona charakter dynamiczny i bynajmniej na jej trwalos¢ nie
rzutuja endorfiny i fenyloetyloamina dystynktywne dla pierwszej jej fazy —tj. zako-
chania, towarzyszace na ogo6l wigkszos$ci par wstepujacych w zwiazek malzenski,
ale dbatos¢ troska o trwanie mitosci rzutujacej na wspolne pozycie i jednoczace
partnerow w zwiazku dla realizacji wzajemnego 1 wspolnego dobra.

Nasuwajg si¢ w zwiazku z tym pytania:

— Czy ,,przecigtny” nupturient ma $wiadomo$¢ dynamizmu mitosci i koniecznosci
dbatosci o nig, a tym samym o zwiagzek (bowiem pasywnos¢ jednostki w tym
obszarze w najlepszym wypadku prowadzi do fazy przyjacielskiej, za§ w tzw.
najczarniejszym scenariuszu do jej zaniku)?

— Czy przecietny nupturient dysponuje wystarczajacym zasobem inteligencji
mitosnej w rozumieniu D. Wyen’a, by kocha¢ kogos bezwarunkowo i nie
mie¢ — co za tym idzie — oczekiwan wzgledem drugiej osoby, a jej ,,wartosci”
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W swoim zyciu nie uzaleznia¢ od ich spetienia (co uwarunkowane jest akcep-

tacja samego siebie)?

— Czy rodzina jako pierwsze i najistotniejsze srodowisko wychowawcze, w dru-
giej kolejnosci wspotczesna szkota wyksztatca u jednostki umiejgtnosci do
samoakceptacji?

Odpowiedz na nie wydaje si¢ by¢ oczywista i pozostawiono jg jako ,,otwartg”,
dla kazdego czytelnika owej publikacji.

Z kolei, jesli chodzi o odpowiedzialno$¢ odnosnie do matzenstwa — nieza-
przeczalne jest to, iz nupturienci niezaleznie od tego, czy dotyczy to tzw. slubu
cywilnego czy konkordatowego zawierajg mi¢dzy soba umowe niezaleznie od jej
nazewnictwa.

Analizujac to na gruncie prawa rodzinnego i opiekunczego z perspektywy obo-
wigzywania zasady ,,umow nalezy dochowywac” (pacta sunt servanta) rzetelne wy-
wigzywanie si¢ z niej nalezy uzna¢ za wyznacznik odpowiedzialnosci. A wiec per
analogiam niewywiazanie si¢ z niej in genere, czy tez naruszenie warunkOw owego
consensusu (w drodze nienalezytej realizacji obowiazkow), wowczas gdy wynika to
ze ztej woli matzonka/-kow, a wige przyczyn rozpadu matzenstwa nalezy rozpatry-
wac w kategoriach tzw. zawinionych przestanek rozwodowych (wylaczajac sytuacje,
co jest oczywiste, kiedy to ma to miejsce z przyczyn niezaleznych od jednostki, tj.
o obiektywnym charakterze, jak choroba psychiczna, niedorozw¢j intelektualny czy tez
inna — w sferze zdrowia fizycznego, uniemozliwiajaca wspolne pozycie i prowadzaca
w swych konsekwencjach do jego rozkladu) — nalezy uzna¢ za nieodpowiedzialnosc.

Majac na wzgledzie kryterium winy — jako wyznacznik nieodpowiedzialno$ci do
malzenstwa — nalezy stwierdzic, iz jak wskazuja statystyki GUS najczestsze zawinione
przyczyny rozwodow w Polsce to ,,naduzywanie alkoholu” i ,,zdrada matzenska”.

Ponadto — z danych zaprezentowanych przez Rocznik statystyczny GUS wynika,
iz najczesciej dochodzi do rozwodu w naszym spoteczenstwie z powodu ,,r6znicy
charakteréw lub osobowosci” rozpatrywanych przez praktykow prawa w kategorii
niezawinionych przyczyn ustania matzenstwa.

Autorka powyzszego artykutu prezentuje stanowisko, ktére moze wydaé si¢
kontrowersyjne — uznajac owa przestanke, jako relewantng.

Z jednej strony bowiem nalezy przyjaé, iz jednostka dysponuje takimi a nie
innymi cechami charakteru i posiada taka a nie inng osobowos¢.

Natomiast z drugiej strony:

— 0sobowos$¢ 1 cechy charakteru nie sg, jak wiadomo, ,,constans”, moga ulec
niejako modyfikacji za posrednictwem podjecia konkretnych dziatan przez
jednostke, np. poprzez rozwdj osobisty;

— ponadto, na gruncie pedagogiki i socjologii wskazuje si¢ na funkcje socjaliza-
cyjna rodziny, a klasyk socjologii rodziny Zbigniew Tyszka wyraznie podkreslat,
iz dotyczy ona nie tylko dziecka/ci, ale mozna mowi¢ o tzw. wtornej socjalizacji
matzonkow wzgledem siebie.
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Zasadne wobec powyzszego wydaje si¢ przyjecie zatozenia, iz ,,r6znica cha-
rakterow lub osobowosci” jako przyczyna trwalego 1 zupetnego rozktadu pozycia:
— zjednej strony ma charakter obiektywny,

— zdrugiej zas, pasywnos$¢ przejawiana przez jednostke, jesli chodzi o dokonywa-
nie zmian w tym obszarze, kiedy parafrazujac stowa klasyka prawa rodzinnego
J. Winiarza stwierdzeniem, ze matzonkowie powinni dotozy¢ wszelkich staran,
by powstata i istniala migdzy nimi wi¢z duchowa, fizyczna i ekonomiczna —
nalezy uzna¢ za zawiniona.

Powyzsze rozwazania stanowig podstawe do konkluzji, ze mozna mowi¢ o prze-
jawach braku odpowiedzialnosci do matzenstwa w spoteczenstwie polskim, dowody
tego, to:

wtriada przyczyn polskich rozwodow” (przestanki zawinione — naduzywanie

alkoholu, zdrada malzenska, ,,r6znica charakteré6w lub osobowosci” — przyczyna

uznana za relewantng);

— dominacja w orzecznictwie dotyczacym stwierdzenia niewazno$ci matzenstwa
spraw z tytutu prawnego — wad zgody malzenskiej, ktore to w wiekszos$ci nalezy
uzna¢ za zawinione (wylaczajac zawarcie malzenstwa pod wplywem przymusu
czy bojazni), a ,,niedojrzato$¢ emocjonalng jako z kolei najczesciej orzekana
wsrod nich — przyjeto skategoryzowac jako relewantna.

Jednoczesnie, obiektywizm nakazuje zasygnalizowanie tu o podwyzszaniu
si¢ na przestrzeni lat wieku mediany zawierania zwigzkow malzenskich zarowno
u kobiet, jak tez mezczyzn, co moze dowodzi¢ prokrastynacji przez nich decyzji
o wstapieniu w zwigzek matzenski, a tym samym odpowiedzialnosci mtodych
Polakow.

Reasumujgc powyzsze rozwazania o odpowiedzialnosci do matzenstwa roz-
patrywanej w kategoriach zawinionych/relewantnych przestanek rozwodowych
— nalezy stwierdzi¢, iz wiele sposrdd nich wskazuje na istotng w tym wole jed-
nostki, a wybory ludzkie nie sg zalezne wylacznie od warunkéw, w jakich ona
funkcjonuje (makro, mezo, mikro-strukturalnych), ale rowniez od przyjetego
przez nig systemu wartosci. Niebagatelne znaczenie nalezy przypisa¢ w tym,
w pierwszej kolejnosci rodzinie, a takze szkole, majac zwlaszcza na wzgledzie
funkcjonowanie obecnie dzieci i mtodziezy w rzeczywistosci wirtualnej i donio-
stos¢ w tym réwniez Internetu.
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Demokratyzacja edukacji w liceach — jak ja rozumieja uczniowie?

Changes towards democracy in general secondary education —
how is it understood by students?

Streszczenie

Podjeta w artykule problematyka jawi si¢ w rozwazaniach teoretycznych, jak i podejmowanych
w ostatnich 30 latach badaniach — jako szczegolnie istotna z perspektywy kondycji demokratyzacji
polskiej szkoty. Trwajaca ponad dwa lata pandemia COVID-19 byta czasem szczegdlnych doswiadczen
dla mtodziezy, rowniez tych edukacyjnych. Artykut rozpoczely rozwazania teoretyczne dotyczace
wartosci, ktore sg szczegoélnie istotne z perspektywy okreslania stanu demokratyzacji tej instytucji.
Dalsza czg$¢ tekstu poswiecona zostata problematyce organow szkolnej demokracji, tj. samorzadowi
uczniowskiemu i radzie szkoly. W kolejnej czesci artykulu przedstawiona zostata procedura badan
wlasnych. Natomiast w cz¢$ci zasadniczej zaprezentowano wyniki badan wiasnych dotyczacych
tego, jak licealisci rozumieli demokratyzacje edukacji w swoich szkotach, w tym szczegdlnym czasie
trwajacej pandemii COVID-19 (w trakcie nauki zdalnej 1 bezposrednich kontaktow w szkole). Tekst
zakonczyty wnioski z badan wtasnych oraz rekomendacje pedagogiczne dla dyrektoréw liceow,
nauczycieli i pedagogéw szkolnych oraz licealistow.

Stowa kluczowe: demokracja, nauka zdalna, liceum, mtodziez, samorzad uczniowski, rada
szkoty, pandemia COVID-19.

Abstract

The subject matter addressed in this paper, also appearing in theoretical considerations and
research carried out over the past 30 years, seems to be particularly relevant from the viewpoint of
the democratic changes in Polish schools. The COVID-19 pandemic, lasting for over two years, was
a time which brought specific experiences to young people, also related to education. The article
starts with theoretical considerations focusing on the values, which are of particular relevance for
assessing the state of the democratic changes in this institution. The text also focuses on various
issues related to the organs of school democracy, i.e., student self-government and school council.
The next part of the article explains the procedure used in the current study. In its central part, the
article presents findings of the study assessing how secondary school students understood democratic
changes in education in their schools during the specific time of the COVID-19 pandemic (during
distance learning and face-to-face interactions at school). The text ends with conclusions from the
present study, followed by pedagogical recommendations for secondary school headmasters, teachers
and educators as well as students.

Keywords: democracy, distance learning, secondary school, youth, student self-government,
school council, COVID-19 pandemic.
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Wprowadzenie

Podjeta w tek$cie problematyka zyskuje w Polsce na szczegdlnym zainte-
resowaniu juz od ponad 30 lat. Wielu znawcoéw tego zagadnienia wskazywato
na fundamentalne znaczenie procesé6w demokratyzacji w szkole ze wzgledu na
dhugotrwato$¢ nabywania ztozonych kompetencji obywatelskich przez jednostke!'.
Zapisy dotyczace tych kwestii znalazty swoje miejsce w Preambule ustawy z dnia
7 wrzesnia 1991 r. o systemie oswiaty>. W obecnej juz, obowigzujacej od 2017 roku
ustawie z dnia 14 grudnia 2016 r. Prawo o$wiatowe® w Preambule czytamy: ,,Szkota
winna zapewni¢ kazdemu uczniowi warunki niezbedne do jego rozwoju, przygoto-
wac go do wypetniania obowiazkow rodzinnych i obywatelskich w oparciu o zasady
solidarno$ci, demokracji, tolerancji i wolnosci”™. Napisano rowniez, ze oswiata
w Rzeczypospolitej Polskiej kieruje si¢ zasadami zawartymi w Konstytucji Rzecz-
pospolitej Polskiej, Powszechnej Deklaracji Praw Czlowieka, Miedzynarodowym
Pakcie Praw Obywatelskich i Politycznych oraz Konwencji o Prawach Dziecka®.
To odwotanie do wymienionych dokumentow i przeznaczenia nadrzgdnego szkoty
wskazuje, ze instytucja ta w swojej codziennosci edukacyjnej powinna przygotowaé
uczniéw do petnienia nie tylko roél w zyciu prywatnym, ale rowniez publicznym,
w tym obywatelskim. Nalezy tez wspomnie¢, ze w dokumencie Rady Europy pt.
,Education for democratic citizenship 2001-2004” pojawity si¢ rowniez zalecenia
ksztatcenia i uczenia si¢ w ramach edukacji szkolnej i pozaszkolnej w demokracji,
o demokracji i dla demokracji®. Jak pisat bowiem Jerzy Regulski: ,,Uprawiania
demokracji nie mozna nauczy¢ si¢ z ksigzek. Niezbedne umiej¢tno$ci mozna naby¢

r 1997

jedynie przez rzeczywista, praktyczna dziatalnos¢™”. Bogustaw Sliwerski zauwazyt,

! Na szczegolng uwage zashuguja publikacje Bogdana Sliwerskiego, a wérod nich miedzy innymi:
Edukacja pod prqd, Krakow 2001; Klinika szkolnej demokracji, Krakow 2008; Problemy wspotczesnej
edukacji. Dekonstrukcja polityki oswiatowej 111 RP, Warszawa 2009; O potrzebie uspotecznienia pol-
skiej szkoly, czyli o niedokonczonej zmianie oswiatowej [w:] Edukacja dla rozwoju, red. J. Szomburg,
P. Zbieranek, Gdansk 2010; Prawa dziecka w polskim systemie oswiaty. Perspektywa pedagogiczna,
[w:] Prawa dziecka. Konteksty prawne i pedagogiczne, red. M. Andrzejewski, Poznan 2012; Dokgd
zmierza polska edukacja? ,NEODIDAGMATA” Poznan 2011-2012, nr 33/34; Diagnoza uspotecz-
nienia publicznego szkolnictwa IIl RP w gorsecie centralizmu, Krakow 2013; Meblowanie szkolnej
demokracji, red. B. Sliwerski, E. Bochno, M. Dudzikowa, Warszawa 2017.

2 Ustawa z dnia 7 wrzesénia 1991 r. o systemie oswiaty (Dz.U. z 1991 r., nr 95, poz. 425 ze zm.).

3 Ustawa z dnia 14 grudnia 2016 r. Prawo o$wiatowe (Dz.U. z 2021 r., poz. 1082 oraz Dz.U.
72022 r. poz. 655, 1079, 1116, 1383 1 1700 ze zm.).

4 Tamze.

’ Tamze.

¢ Education for democratic citizenship 2001-2004. Tool on Teacher Trainning for Education for De-
mocratic Citizenship and Human Rights Education, eds. E. Huddelston, A. Garabagiu, Strasbourg 2005.

7J. Regulski, Rozwoj samorzgdnosci w Polsce. Proba przewidywan [w:] Wizja przysztosci Pol-
ski. Studia i analizy, t. Ekspertyzy, red. B. Galwas, L. Kuznicki, Warszawa 2012, s. 230. Rowniez
nastgpujacy autorzy zajmowali si¢ ta problematyka m.in. w nastegpujacych publikacjach: Wychowanie
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ze ,,Zdaniem pedagogoéw, przekazywanie uczniom samej wiedzy o demokracji nie
uczyni z nich demokratow, gdyz do tego potrzebne sa jeszcze praktyczne doswiad-
czenia z demokratycznie funkcjonujacej szkoty™®. Dalej B. Sliwerski pisze: ,,0t6z
kompetencje sg wytworem partycypacji, stad ci, ktorzy naprawde chca demokracji,
muszg zagwarantowac¢ uczniom, rodzicom i nauczycielom od samego poczatku ich
pobytu w szkole prawo wspotdecydowania™.

Czy w polskiej szkole jest miejsce na jej demokratyzacj¢ i w czym moze ona
najbardziej si¢ przejawiac? Te zasadnicze pytania, ktore sklaniajg do krétkich
teoretycznych rozwazan dotyczacych m.in. takich jej organow, jak samorzadnos¢
uczniowska, rady szkoty, organizacje dziatajace w szkolach czy tez wartosci, ktore
okresli¢ mozna jako ,,warto$ci ustroju demokratycznego”'®. Wartosci te wykorzy-
stane zostaly przez Barbar¢ Karolczak-Biernacka w jednym z pierwszych badan
na temat postaw licealistow wobec demokracji''. Juz w 2009 roku B. Sliwerski
zauwazyl, ze prowadzone przez niego od ponad 20 lat badania tej problematyki
wskazuja, ze w Polsce edukacja nie jest skoncentrowana na ksztalceniu uczniow
w demokracji'2.

Co istotne, podejmowane rozwazania i poszukiwania badawcze dotyczyty
miedzy innymi czasu pandemii COVID-19, w ktérym to uczniom czgsto towarzy-
szyta nauka zdalna, a inne aktywnosci szkolne byty niemozliwe, ograniczane albo
tez sprowadzane do kontaktéw zdalnych. Szczegolnym obszarem zainteresowania
wielu badaczy byta praca dydaktyczna prowadzona przez szkoty, ktére to wyniki
znalazty swoje miejsce w wielu publikacjach, a zwtaszcza raportach z badan'.

obywatelskie. Studium teoretyczne, porownawcze i empiryczne, red. Z. Melosik, K. Przyszczypkowski,
Torun—Poznan 1998; Edukacja i mlodziez wobec spoteczenstwa obywatelskiego, red. K. Przyszczyp-
kowski, A. Zandecki, Poznan—Torun 1996; J. Radziewicz, Samorzgdnos¢ szkolna podstawg wychowa-
nia demokratycznego, ,,Rocznik Pedagogiczny” 1992, t. 15; A. Radziewicz-Winnicki, Modernizacja
niedostrzeganych obszarow rodzimej edukacji, Krakow 1999.

8 B. Sliwerski, Diagnoza uspolecznienia publicznego szkolnictwa ITI RP w gorsecie centralizmu,
Krakow 2013, s.17.

* Tamze, s. 18-19.

10 B, Sliwerski, Diagnoza uspolecznienia publicznego. .., dz. cyt., s. 154.

11 B. Karolczak-Biernacka, Mlodziez o demokracji [w:] Nauka demokracji, red. J. Radziewicz,
Warszawa 1993, s. 34.

12 B, Sliwerski, Diagnoza uspolecznienia publicznego..., dz. cyt., s. 7-28.

13 M.in.: M. Bigaj, M. Debski, Subicktywny dobrostan oraz higiena cyfrowa w czasie edukacji
zdalnej [w:] Edukacja zdalna co stato si¢ z uczniami, ich rodzicami i nauczycielami?, red. G. Ptaszek,
G.D. Stunza, J. Pyzalski, M. Debski, M. Bigaj, Gdansk 2020, https://zdalnenauczanie.org/, Edukacja
zdalna: co stato si¢ z uczniami, ich rodzicami i nauczycielami - Biblioteka Cyfrowa - KOMET@ - Sie¢
Edukacji Cyfrowej (kometa.edu.pl) (dostep: 5.04.2022 r.); B. Bobik, P. Mtynek, A. Szafranska, Raport
z badania efektywnosci zdalnego nauczania realizowanego w przedszkolach i szkotach na terenie Piekar
Slgskich, Katowice czerwiec 2021, https://us.edu.pl/wydzial/wns/wp-content/uploads/sites/17 (dostep:
31.03.2022 r.); P. Dtugosz., Raport z badan: , Krakowska miodziez w warunkach kwarantanny CO-
VID- 97, Krakow 2020, https://mlodziez.krakow.pl/wp-countenty/uploads/2020 (dostgp: 31.03.2022 r.);
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Praca natomiast organdéw szkoty, ktore warunkujg migdzy innymi proces jej de-
mokratyzacji nie byta czgstym przedmiotem zainteresowan badawczych. Dalsza
cze$¢ rozwazan teoretycznych w tym tekscie dotyczy¢ bedzie zatem wymienionych
wyzej organow, ktore sg przejawami wspomnianego wyzej procesu.

Kontekst teoretyczny podjetych badasn

B. Sliwerski postawit w jednej ze swoich publikacji zasadnicze pytanie w kon-
tekscie podejmowanej w tym tekscie problematyki: ,,Czy w polskiej o§wiacie jest
miejsce na demokracj¢ jako wartos$¢, a zatem na partycypacje, sprawiedliwo$é, row-
nos¢, wspolne podejmowanie decyzji, prace w grupach, wspotprace, podziat wiadzy,
wzmacnianie rol spotecznych, wzajemny szacunek i réznorodnos¢, odmienno$¢?”'.
Jak pisano wczesniej, B. Karolczak-Biernacka przeprowadzita badania na poczatku
lat 90. XX wieku na temat postaw uczniéw wobec demokracji. W badaniach migdzy
innymi zaprezentowano licealistom list¢ 15 wartosci ustroju demokratycznego.
Za dwie najwazniejsze wartosci w Owczesnym spoleczenstwie polskim mtodziez
uznala tolerancj¢ religijng i wlasno$¢ prywatng, natomiast za najmniej wazne
wspotzawodnictwo i decyzje wigkszo$ci oraz pluralizm i tworzenie partii'>. Wérod
wartos$ci, ktore uplasowaly si¢ bardziej w §rodku hierarchii znalazly si¢: wolnos$¢
stowa, indywidualna odpowiedzialno$¢, swoboda postepowania, respektowanie
prawa czy uczestnictwo w wyborach'®. Wymienione zostaty rowniez te wartosci,
ktorych nie wybierano najczgsciej czy najrzadziej, poniewaz sg one szczegodlnie
istotne z perspektywy, tego jak mlodziez moze rozumie¢ procesy demokratyzacji
przebiegajace w szkolach. Jezeli istotne wartosci dla proceséw demokratyzacji
spoleczenstw, w tym rowniez instytucji edukacyjnych sa cenne dla mlodziezy, to
mozna zatozy¢, ze beda oni interesowali si¢ tymi aktywno$ciami, ktére umozli-
wiajg ich praktykowanie. Piszac o szkole mozna mie¢ na uwadze migdzy innymi
zaangazowanie w samorzadno$¢ uczniowska, rade szkoty (jezeli takie istniejg
w tych instytucjach) czy tez w inng aktywnos$¢ pozalekcyjng, np. koordynowana
przez organizacje, stowarzyszenia dziatajace na jej terenie. Przyjrzyjmy si¢ zatem

P. Grzywa, D. Hofman-Koztowska, N. Stepien-Lampa, Edukacja zdalna w trakcie pandemii wirusa
SARS-CoV-2 w opinii uczniow, nauczycieli i rodzicow. Raport z badan, Katowice 2021, https:/tin.us.edu.
pl/wp-content/uploads/2021/09, (dostep: 31.03.2022 r.); E.M. Nieduziak, D. Prysak, Edukacja zdalna
w czasie pandemii SARS-CoV-2 na terenie gminy Cieszyn. Raport z badan, Katowice 2021, http://tin.
us.edu.pl/wp-content/uploads/2021/12raport-Cieszyn.pdf (dostgp: 31.03.2022 r.).

M. Plebanska, A. Szyller, M. Sienczewska, Edukacja zdalna w czasach COVID-19. Raport z ba-
dania, Warszawa czerwiec 2020, https://Edukacja zdalna w czasach COVID — 19. Raport z badania
- Biblioteka Cyfrowa - KOMET@ - Sie¢ Edukacji Cyfrowej (kometa.edu.pl) (dostgp: 31.03.2022 1.).

14 B. Sliwerski, Diagnoza uspolecznienia publicznego..., dz. cyt., s.23.

15 B. Karolczak-Biernacka, Mfodziez o demokracji. .., dz. cyt., s. 34.

16 Tamze.
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(w wielkim skroécie) miedzy innymi celom, zadaniom i kondycji poszczegolnych
organow demokratyzacji polskich szkot.

Jak pisal Aleksander Kaminski, samorzadno$¢ uczniowska, ktorej przedsta-
wicielami jest samorzad uczniowski obejmuje wszystkich ucznidow, czyli catg
spotecznos¢ szkolng. Jest to zatem organizacja, ktora posiada umiej¢tno§¢ m.in.
wybierania swoich przywodcow, krytykowania, ale tez okazywania uznania czy
wykonywania polecen i kontrolowania!’. Dalej autor zauwaza, ze organ ten moze
sprzyja¢ rozwijaniu zainteresowan i aspiracji mtodziezy czy tez zaspokajac rozne
potrzeby oraz sprzyja nabywaniu przez nig pozadanych nawykow czy postaw moral-
no-spotecznych'®. Mozna zatem dostrzec w zadaniach samorzadnos$ci uczniowskiej
wartosci ustroju demokratycznego, ktore zostalty wymieniane przez B. Karolczak-
-Biernackg!®. Wspomnieé¢ tu mozna tylko o wolno$ci stowa, indywidualnej odpo-
wiedzialnosci, respektowaniu prawa czy uczestnictwie w wyborach?.

Istotng kwestia wydaje si¢ tez zwrdcenie uwagi na walory idei samorzadnosci
m.in. samorzadu uczniowskiego, o ktorych pisza Mitowit Kuninski i Agata Po-
ptawska?'. Wyrd6zni¢ mozna migdzy innymi nastgpujace jej walory: pozwala na
przetamywanie biernosci uczniow, a ucznidow aktywnych kieruje na wlasciwe tory
dziatalnosci, sprzyja lepszemu i bardziej wszechstronnemu poznawaniu rzeczy-
wistos$ci, umozliwia tez uczniom odpowiednie wykorzystanie ich czasu wolnego,
pozwala tez na lepsze zrozumienie mechanizmow zycia zbiorowego czy tez przy-
gotowuje do zycia w demokracji. Istotnym walorem jest rowniez to, ze sprzyja
ksztattowaniu odpowiedzialnosci za sprawy ponadosobiste i publiczne*. Mozna
zatem stwierdzi¢, ze ,,Praktykowanie autentycznej dzialalnosci samorzadowej
w szkotach moze z pewnoscia przyczyni¢ si¢ do nabywania wiedzy, umiejetnosci,
a takze postaw niezbgdnych do sprawnego funkcjonowania mtodziezy w roli petno-
prawnych obywateli (jezeli jeszcze nie sa nimi ze wzgledu na swoj mtody wiek).

Wielu badaczy problematyki samorzadno$ci uczniowskiej** wskazuje na jej
staba pozycje w polskiej szkole na przestrzeni ostatnich ponad 20 lat (wylaczajac

17 A. Kaminski, Samorzqd mlodziezowy jako metoda wychowawcza, Warszawa 1985, s. 50.

'8 Tamze.

19 B. Karolczak-Biernacka, Mlodziez o demokracji..., dz. cyt., s. 34.

20 Tamze.

2l M. Kuninski, Tozsamosé jednostkowa a wspélnota spoteczna i paristwowa [w:] Lokalna
wspdlnota polityczna a zagadnienie tozsamosci zbiorowej, red. R. Piekarski, Krakow 2002, s. 33
oraz A. Poptawska, Idea samorzqdnosci, Biatystok 2001, s. 18.

22 Tamze.

B E. Thuczek-Tadla, Edukacja obywatelska w stowarzyszeniu mtodziezowym. Studium teoretycz-
no-empiryczne, Rzeszow 2012, s. 48.

2 Wymieni¢ mozna poszczegodlnych badaczy, czy tez instytucje, ktore zajmowaly si¢ w tym
czasie tg problematyka. Wsrod nich sa m.in. B. Sliwerski i pozycje, ktore zostaly przywotane weze-
$niej, jak rowniez Klinika szkolnej demokracji, Krakow 2008; Meblowanie szkolnej demokracji...,
dz. cyt.; A. Sutek, Szkola jako doswiadczenie spoleczne [w:] Mtodziez szkolna o rynku i demokracyi,
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okres nauki zdalnej w latach 20202022, ktory byt objety wieloma niezaleznymi od
szkét ograniczeniami). B. Sliwerski pisat o tym wielokrotnie: ,,Samorzady szkolne
sg organami pozornego wplywu na socjalizacje szkolng oraz partycypowanie we
wspolzarzadzaniu ta instytucja. Jesli powierza si¢ uczniom jakie$ zadania, to naj-
czesciej sg one zwigzane z samoobstuga w szkolnych stotowkach, ,,dekoracyjnym”
udziatem w roznych uroczystosciach szkolnych i panstwowych czy samoorganizacji
czasu wolnego na terenie szkoty, a zwigzanego z funkcjami rozrywkowymi (np.
organizacja dyskotek, balow, festynéw, zawoddéw sportowych itp.)”.

Mozna przytoczy¢ tez jeden z wnioskow z badan dotyczacych doswiadczen
szkolnych wsrod studentow I roku UAM w Poznaniu, ktorzy byli pierwszym
rocznikiem reformy edukacji, ,,Jezeli chodzi o kompetencje samorzadu uczniow-
skiego i sposoby jego funkcjonowania, to okazuje sig, ze badani jako uczniowie
w niewielkim stopniu mogli uzyska¢ pomoc ze strony samorzadu. Pamigtajac
o tym, ze samorzad uczniowski jest reprezentacja uczniow, a samorzadno$¢ dotyczy
catej spotecznosci uczniowskiej, mozna przypuszczacé, ze studenci jako uczniowie
z jednej strony rzadko bywali »biorcami« pomocy, a z drugiej — nie zdobywali
kompetencji zwigzanych z jej udzielaniem. Oznacza to, ze w stabym stopniu zgro-
madzili dos§wiadczenia dotyczace rozpoznawania 0sob i sytuacji, w ktorych nalezy
udzieli¢ pomocy”?.

Kolejny organ demokratyzacji polskiej szkoty, o ktorym juz wczesniej pisano,
to rady szkoly. Jest to bardzo wazny organ, o ktérego znaczacej w tym zakresie
roli pisal wielokrotnie B. Sliwerski oraz wielu innych znawcéw tej problema-
tyki?’. B. Sliwerski zaznaczal: ,,Rada szkoly jest ustawowo usankcjonowanym

red. K. Koseta, Warszawa 1999; M. Dudzikowa, Mit o szkole jako miejscu wszechstronnego rozwoju
ucznia. Eseje etnopedagogiczne, Krakow 2001 oraz Samorzqd szkolny jako ktopot [w:] Pomysl siebie...
Minieseje dla wychowawcy klasy, Gdansk 2007 1 Zaangazowanie szkolne uczniow. Wyniki badan PISA,
,,Problemy Opiekunczo-Wychowawcze” 2004, nr 8; Rok 2005. Mtodzi Polacy jako obywatele (analiza
potencjatu i mozliwosci spoleczno-politycznych), Gdansk—Warszawa 2002; Opinie nauczycieli na
temat postaw obywatelskich mlodziezy. Raport z badan dla Urzedu Komitetu Integracji Europejskiej,
,,Monitor Europejski” 2004, nr 3; ,, Szkota bez przemocy . Regionalne zroznicowanie opinii uczniow
o szkole, nauczycielach, stosunkach z kolegami oraz przemocy w szkole, oprac. A. Giza-Poleszczuk,
Warszawa, marzec 2006.

2 B, Sliwerski, Dokgd zmierza polska edukacja?..., dz. cyt., s. 69.

2 A. Famuta-Jurczak, E. Thuczek-Tadla, Wizerunek oferty pozalekcyjnej i jego uwarunkowania
[w:] Doswiadczenia szkolne pierwszego rocznika reformy edukacji. Studium teoretyczno-empiryczne,
red. M. Dudzikowa i R. Wawrzyniak-Beszterda, t. 1, Krakoéw 2010, s. 309.

27 Pozycje dotyczace problematyki rad szkoty B. Sliwerskiego beda zamieszczane w dalszej
czescei tekstu. Nalezy rowniez wspomnie¢ o tekstach: M. Mencel, Rada szkoly, Krakéw 2008 oraz
Po co i dla kogo sq rady szkoly? Spojrzenie z dwudziestoletniej perspektywy [w:] Sprawcy i/lub
ofiary dziatan pozornych w edukacji szkolnej, red. M. Dudzikowa, K. Knasiecka-Falbierska, Krakow
2013. Inni autorzy to: J. Gruszka, P. Makaruk, J. Kropiwnicki, Rada szkoty [w:] Po co i jak tworzy¢
rade szkoty?, red. J. Kropiwnicki, Jelenia Gora 1999; K. Zajdel, Koniecznosé czy potrzeba [w:] Po
coijak..., dz. cyt.
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1 najwyzszym organem spotecznym szkoty lub placowki, ktdry moze powstaé w wy-
niku oddolnej inicjatywy rady rodzicéw, samorzadu uczniowskiego lub z inicjatywy
dyrektora szkoty do petnienia funkcji opiniodawczo-oceniajacych, kontrolnych,
ustawodawczych, a nawet interwencyjnych w szkole lub placowce oraz wobec
podmiotow z nimi zwigzanych”?. Jak zaznacza cytowany autor: ,,Podstawowym
zadaniem rady szkoty jest rozwigzywanie takich spraw wewngtrznych szkoty Iub
placowki, jak: wspottworzenie jej statutu, przedstawianie wnioskow w sprawie
rocznego planu finansowego §rodkoéw specjalnych szkoty lub placowki i opinio-
wanie projektu planu finansowego szkoty lub placowki, wnioskowanie do organu
prowadzacego szkote lub placowke o zbadanie i dokonanie oceny dziatalno$ci
szkoty lub placowki, jej dyrektora lub innego nauczyciela zatrudnionego w szkole
lub placéwce, opiniowanie planu pracy szkoty lub placowki, projektéw innowacji
1 eksperymentdéw pedagogicznych oraz innych spraw istotnych dla szkoty lub pla-
cowki”?. Rady szkoly, jak pisze dalej B. Sliwerski, maja tez liczne uprawnienia,
ktore mogg podejmowac z whasnej inicjatywy*.

Istotna kwestia, ktora podkresla B. Sliwerski to to, ze ,Ukonstytuowana rada
szkoty lub placéwki stwarza wszystkim stronom procesu ksztatcenia, wychowania
i opieki rownorzedne prawa oraz szansg rzeczywistego rozpoznania, artykutowania
i respektowania wlasnych oraz wspdlnych interesoéw, pomaga wspotdecydowac
1 wptywac na bieg codziennych wydarzen w szkole lub placowce, eliminowaé
z nich zjawiska niepozadane, patologiczne badz tez zapobiega¢ im™?!. Dalej autor
zauwaza, ze, ,,Dzigki radom szkoty mialy si¢ sta¢ takze pierwszym w zyciu dzieci,
milodziezy i nauczycieli laboratorium demokracji, a wigc wspotsprawowania rzgdow
dla siebie, zgodnie z maksyma — »Nic o nas bez nas«”2.

Mozna zada¢ pytanie, jaka byta na przestrzeni tych ponad 20 lat kondycja rad
szkoty? Czy czgsto byly tworzone w szkotach? Badania wiasne B. Sliwerskiego
dokonane miedzy innymi w 2011 roku wskazuja, ze na 25 307 szkot publicznych
tylko w 499 byly rady szkoty, co stanowito 1,9%%. To bardzo mato optymistyczna
sytuacja potwierdzona rowniez badaniami Marka Mencla. Badacz zajmowat si¢
radami szkoly ponad 20 lat i jego wnioski z badan tez nie napawaja optymizmem.
Jak pisze cytowany autor: ,,Rady szkoty wprowadzone do szkolnej rzeczywistosci
w 1991 roku, mialy by¢ szkolg demokracji [...]. Tak si¢ jednak nie stalo. Rady
zaczynaty bowiem powstawac i funkcjonowac¢ w trudnym okresie transformacji

2 B. Sliwerski, Diagnoza uspolecznienia publicznego..., dz. cyt., s. 103—104.

» B. Sliwerski, Rada szkoly. Rada oswiatowa. Przewodnik dla samorzqdowych wladz oswiato-
wych, dyrektorow szkot, nauczycieli, rodzicow i uczniow, Krakéw 2002, s. 18-31 za: B. Sliwerski,
Diagnoza uspolecznienia publicznego..., dz. cyt., s. 103—105.

30 Tamze.

31 Tamze.

32 Tamze, s. 110.

3 Tamze, s. 190.
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ustrojowej w Polsce, u progu »stawania si¢« spoteczenstwa demokratycznego. Nie
odegraty wigc znaczacej roli w demokratyzacji polskiej szkoty. Powstajace spora-
dycznie rady pozorowaly swa demokracjotworcza misj¢ lub po prostu przestawaty
dziata¢. A jak jest obecnie? Czy istniejace wtedy, dwadziescia lat temu, rady szkoty
nadal dziataja? Jak wypelniaja swojg misjg?”*4,

M. Mencel powracajac po latach do szkot (publicznych podstawowych), w ktd-
rych prowadzit badania w 1999 roku, mégt to uczyni¢ tylko w dwéch z nich
(z dziewigciu badanych wczeséniej), poniewaz tylko te instytucje odpowiedziaty na
jego pytanie dotyczace rady szkoty®. Autor zauwazyt: ,,rodzice, uczniowie, a na-
wet nauczyciele zapytani obecnie o rad¢ szkoty ze zdumieniem odkrywaja, Ze co$
takiego moze w szkole istnie¢. Czesto tez myla rade szkoty z rada rodzicow. W po-
dobne zdumienie wpadaja wtadze samorzadowe. Brak wiedzy na temat rad szkot,
a takze czasu (mozliwos$ci) na reaktywowanie ich dzialania zgodnego z ustawa,
jest zauwazalny¢, Zmienila sie, jak zaznaczyt M. Mencel, rzeczywisto$¢ prawna
rad szkoty, poniewaz wtedy w 2012 roku nie byto juz w nich dzieci®’.

Obecnie podstawa prawna dzialania rady szkoty zamieszczona jest w ustawie
z dnia 14 grudnia 2016 r. Prawo o$§wiatowe, w artykutach od 80 do 84%, jak row-
niez w ustawie z dnia 26 stycznia 1982 r. Karta Nauczyciela* oraz w aktualnych
rozporzadzeniach ministra do spraw o$wiaty i wychowania.

Metodologia badan wlasnych

Przedmiotem badan, ktérych wyniki zamieszczone zostaty w ponizszym tekscie
jest demokratyzacja edukacji w liceum w Polsce, przedstawiona z perspektywy
uczniéw. W badaniach przyjeto nastepujace cele. Cele teoretyczno-poznawcze
dotycza analizy literatury przedmiotu oraz poznania opinii respondentéw na temat
demokratyzacji edukacji w liceum w Polsce w czasie nauki zdalnej w okresie pan-
demii COVID-19 oraz w trakcie bezposrednich kontaktow w szkole. Natomiast

3 M. Mencel przeprowadzil badania dziewigciu rad szkoty w 1999 roku przygotowujgc swoja
pracg doktorska pod kierunkiem naukowym prof. Marii Dudzikowej. Wyniki zamiescit pozniej
w publikacji: Rada szkoly, Krakéw 2008. Natomiast zamieszczone cytowanie i wyniki badan rad
szkoty z marca 2012 roku zamieszczone zostaty w publikacji autora: Po co i dla kogo sq rady szkoty?
Spojrzenie z dwudziestoletniej perspektywy [w:] Sprawcy i/lub ofiary dzialan pozornych w edukacji
szkolnej, red. M. Dudzikowa, K. Knasiecka-Falbierska, Krakow 2013, s. 335.

33 M. Mencel, Po co i dla kogo..., dz. cyt., s. 335.

3 Tamze, s. 336.

37 Tamze.

38 Ustawa z dnia 14 grudnia 2016 r. Prawo o$wiatowe (Dz.U. z 2021 r., poz. 1082 oraz Dz.U.
z 2022 r. poz. 655, 1079, 1116, 1383, 1700 1 1730 ze zm.).

39 Ustawa z dnia 26 stycznia 1982 r. Karta Nauczyciela (Dz.U. z 2021 r., poz. 1762 oraz Dz.U.
72022 r., poz. 935, 1116, 1700, 1730 ze zm.).
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celem praktyczno-wdrozeniowym jest wyciagni¢cie wnioskdéw z badan wlasnych
oraz sformutowanie rekomendacji pedagogicznych dla dyrektorow licedw, nauczy-
cieli i pedagogéw szkolnych oraz licealistow.

Nastepnie skonstruowano nastepujace problemy badawcze.

Problem gtowny brzmi: Jak wygladata demokratyzacja edukacji w liceum
w Polsce z perspektywy licealistow w czasie nauki zdalnej w okresie pandemii
COVID-19 oraz w trakcie bezposrednich kontaktow w szkole?

W ramach uszczegdtowienia problemu gléwnego przyjeto trzy problemy szcze-
gotowe: Jakie sa najcenniejsze warto$ci dla badanych w konteks$cie demokratyzacji
edukacji w ich liceach? Jaka jest wiedza badanych na temat uprawnien samorzadu
uczniowskiego w ich liceach i dziatalnosci rad szkoty w czasie nauki zdalnej w okre-
sie pandemii COVID-19 oraz bezposrednich kontaktow w ich szkotach? Jakie byto
zaangazowanie licealistow w dziatalno$¢ samorzadu uczniowskiego i rad szkoty?

W zwiazku z tym, ze prowadzone badania miaty charakter diagnostyczny,
a sytuacja, ktorej dotyczytly badania jest nowa i nieprzewidywalna, trudno jest
wiec sformutowac hipotezy robocze. Nie sformutowano zatem zadnych hipotez
traktujac badania jako eksplanacyjne, poszukujace. W badaniach wykorzystano
metode sondazu diagnostycznego oraz technike ankiety. Wykorzystano réwniez
autorski kwestionariusz ankiety. W teks$cie przedstawione zostang tylko wyniki
badan z pytan dotyczacych charakterystyki proby badawczej oraz samorzadnos$ci
uczniowskiej i rad szkoty.

Badania przeprowadzone zostaty w dniach od 4 maja do 15 czerwca 2022 roku
wsrod 286 licealistow z Podkarpacia, w tym z Rzeszowa oraz z jednego z licedw
W powiecie przeworskim.

Analiza i préba interpretacji wynikéw badan wlasnych
Charakterystyka préby badawczej

Ostatecznie zatem, jak napisano wcze$niej, w badaniach wzigto udziat 286 li-
cealistow z wojewoddztwa podkarpackiego — z dwéch licedw z Rzeszowa i jednego
liceum z powiatu przeworskiego.

Odnoszac si¢ do bardziej szczegotowych danych dotyczacych cech badanych,
to najwigcej licealistow byto uczniami klasy III — 118 (czyli 41%), nastepnie klasy
I—85 0s0Db (tj. 30%), a najmniej klasy II liceum — 83 uczniow (tj. 29% wszystkich
respondentow). Badani to w niewielkiej wiekszosci kobiety — 145 0sob (51%), po-
tem me¢zczyzni — 130 respondentow (45%). Byta tez mozliwo$¢ wpisania kategorii
ptci ,,Inna”. Takg odpowiedz zakreslito 10 (4%) respondentow, jednak wigkszos¢
nic w tym miejscu nie wpisata, albo wpisala cos, czego nie mozna zakwalifikowac
jako merytorycznej odpowiedzi na pytanie (np. jaki$ zart, np. ,,Zandarm”). Jedna
osoba napisala: ,,gendergirl”. Tylko jeden respondent nie udzielit odpowiedzi
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odnos$nie do swojej ptci. Najwiecej licealistow mieszkalo w miastach — 135 osob
(47%), w dalszej kolejnosci na wsi — 110 0s6b (39%) 1 najmniej w miasteczkach
(14%). Podsumowujac, mozna jednak zauwazy¢, ze wigkszos$¢ licealistow miesz-
kata w matych miejscowosciach, czyli albo na wsi albo w miasteczku.

Zasadnicza cze$¢ kwestionariusza ankiety (oprocz pytan dotyczacych wiasci-
wosci badanych) sktadata si¢ z 13 pytan, w tym zamknigtych, pototwartych oraz
jednego pytania otwartego. Na koncu kwestionariusza ankiety respondenci mieli
rowniez mozliwo$¢ swobodnej wypowiedzi dotyczacej zamieszczanych w tym
narzgdziu badawczym pytan. Pytania zamieszczone w cze$ci zasadniczej dotyczyty
migdzy innymi najcenniejszych wartosci dla badanych, uprawnien samorzadu
uczniowskiego zarowno w trakcie nauki zdalnej w okresie pandemii COVID-19, jak
rowniez wtedy, kiedy juz byta nauka w bezposrednim kontakcie w liceum, ponadto
problematyki rad szkoty i zaangazowania badanych w dziatalno$¢ tego organu
oraz uczestnictwa respondentoOw w zajecia pozalekcyjne w ich liceach. W artykule,
jak juz pisano wczesniej, zaprezentowane zostang wyniki badan dotyczace tylko
charakterystyki proby badawczej oraz problematyki najcenniejszych wartosci dla
licealistow, samorzadnosci uczniowskiej i rad szkoty.

Ponizej zostang zamieszczone w tabelach wybrane wyniki badan wiasnych.
Beda to tylko te odpowiedzi uzyskane od respondentdéw, ktoére odnosza si¢ do
sformutowanych w tekscie probleméw badawczych. Generalnie, zdecydowana
wigkszo$¢ respondentdw uzupetnita kwestionariusz ankiety, chociaz nie zawsze
odpowiadali oni na wszystkie pytania i stosowali si¢ do dyspozycji zamieszczonych
w pytaniach.

Najcenniejsze wartosci dla licealistow w kontekscie demokratyzacji edukacji
w ich szkotach

W drugim pytaniu kwestionariusza ankiety liceali§ci poproszeni zostali o po-
numerowanie najcenniejszych dla siebie warto$ci rozpoczynajac od numeru 1
do 15%. Respondenci mogli tez wpisa¢ inng wartos$¢, ktora uwazaja dla siebie za
najcenniejszg. Jednak niewielu badanych skorzystato z tej mozliwosci.

Zdecydowana wigkszo$¢ badanych udzielita odpowiedzi na to pytanie, tylko 4
respondentéw pozostawito to pytanie bez odpowiedzi. Nalezy jednak zaznaczy¢, ze
cze$¢ badanych nadata range tylko niektérym z podanych w pytaniu warto$ciom, np.
trzem czy czterem. Inni z kolei opuszczali pewne numery, np. 11, 12 albo nadawali te
same numery, np. 1, 2 kilku warto$ciom rownoczesnie. Analiza zebranych wynikow
pozwala jednak na do$¢ jednoznaczne stwierdzenie, ze dla badanych najcenniejsza
wartos$cig jest ,, Wolnos¢ stowa”. W dalszej kolejnosci tymi warto$ciami sg ,,Rowne
prawa dla mniejszos$ci”, ,,Swoboda bogacenia si¢” oraz ,,Swoboda postgpowania”

40W autorskim kwestionariuszu ankiety wykorzystano skale warto$ci wazng z perspektywy
demokratyzacji polskich szkot skonstruowang przez wspomniana juz w tekécie Barbarg Karolczak-
-Biernacka, Mlodziez o demokracji [w:] Nauka demokraciji..., dz. cyt., s. 34.
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i,,Tolerancja religijna”. Zauwazy¢ zatem mozna, ze najcenniejsze dla licealistow
warto$ci lokuja sie¢ wokot tych, ktore gwarantujg im korzystanie z wolnosci czy
swobody zycia w roznych jego obszarach, np. prywatnego, szkolnego czy tez pu-
blicznego. Moga tez by¢ istotne z perspektywy aktywnos$ci badanych w organach
szkoty, w ktorych wartosci te sg szczegdlnie cenne, a zwlaszcza ,,Wolnosc¢ stowa”.

Tabela 1. Najcenniejsze warto$ci dla badanych

Lp.| Kategorie odpowiedzi 1 (2|3/4|5/6|7|8|9/|10[11[12|13|1415*
a. |Gospodarka rynkowa 11 [16]16] 4 |21[{16[9 |19]14|19|15]|18]19]9 ] 0
b. |Indywidualna 16 [21/16[10(20|17 161617 18|14| 5 |19 5| ©
odpowiedzialno$¢
c. |Pomoc socjalna 8 |14 1216|1717 |15]13 |11 [17]15|11| 5|7 | O
d. |Pokojowe demonstracje 8 |10 5]12]13|6 [19/10|34[12(25]19]14|10| O
e. |Pluralizm, tworzeniepartii | 3 |6 |8 | 5|59 |7 |11]6|21]18]14|23]21| O
f. |Respektowanie prawa 19 |21[25]|15|16]17]20|14]13]16|/ 8 |21 63| O
g |Rowne prawa dla 46 126(22]25017/10] 7 [15]13]12) 6 |13 | 4 [44| 0
mniejszo$ci
h. |Swoboda bogacenia si¢ 30 [17]21]9 |18 5 |10/10]|21|14[14]13]10, 5| O
i. |Swoboda postgpowania 19 130]27 (281216 8 [14(22]17]13|5 |56 0
j. | Tolerancja religijna 19 12912814313 |19|17|17|12]|14]15/4 14 /4| O
k. |Wtasnoé¢ prywatna 25 18(22124 18|12 | 8 |14 7 [12]13]13]3 /4| O
1. |Wolnos¢ stowa 125148159138 |07 |37/9]719]10/6 4| 0
1. | Wolnoé¢ mass medidw 14 123122131214 |13]11 ]9 |18]15| 8 |18[14| O
m. | Wspétzawodnictwo, 6110/ 6|9 10[11|8 |7 1416126 |5 14| 0
decyzje wiekszosci
n. |Inne, jakie? 619/2/0]0]3]/0]0]0]2]0]2]0]9] O

* istniala mozliwo$¢ wielokrotnego wyboru odpowiedzi; badani proszeni byli o nadanie rangi po-
szczeg6lnym odpowiedziom. Odpowiedzi podane w liczbach.

Zrédto: wyniki badan wihasnych.

Analiza kolejnych wynikoéw badan pozwoli stwierdzi¢, czy taka zaleznos¢
miata miejsce. I tak, okazuje si¢, ze badani, ktorzy byli czlonkami samorzadu
uczniowskiego w czasie nauki zdalnej podczas pandemii COVID-19 i bezposred-
nich kontaktow w szkole** — najcze$ciej, jako najwazniejsza wartos¢ zaznaczali
,,Wolnos¢ stowa” (21 wskazan na 37 oso6b — zob. tabele 2. i 3.). Nastgpnymi war-
to$ciami najczesciej wybieranymi przez tych respondentéw byty: ,,Ré6wne prawa
dla mniejszo$ci” (4 wskazania na 37 osob, jako najwazniejsze; 6 wskazan na 37
0s0b jako drugorzedne i 4 wskazania na 37 0sob jako trzeciorzedne) oraz ,, Tole-
rancja religijna” (jedno wskazanie na 37 respondentow jako pierwszorzgdne, 6

4 Cyfry od 1 do 15 oznaczajg kolejne numery (rangi), ktore mogli przypisa¢ badani poszcze-
gblnym warto$ciom.

42 Wszystkie szczegbtowe dane dotyczace cztonkostwa badanych w samorzadzie uczniowskim
w czasie nauki zdalnej w trakcie pandemii COVID-19 i kontaktéw bezposrednich w liceum, zamiesz-
czone zostaty w tabelach 2. 1 3.
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wskazan na 37 osob, jako drugorzedne i 3 odpowiedzi badanych na 37 oséb jako
trzeciorzedne). Licealisci, ktdrzy petnili rozne funkcje w samorzadzie uczniowskim,
wybierali zatem najczg$ciej wartosci, ktore byty generalnie najchgtniej wybierane
przez respondentéw. Z pewnoscia pelniac rozne funkcje w tym organie, przywia-
zanie do tych wartos$ci jest bardzo istotne z perspektywy sposobu ich wypetniania,
a zwlaszcza stosunku do innych 0sob (uczniow) o innych pogladach, przekonaniach,
czy orientacji seksualne;.

Zaangazowanie licealistéw w dzialalno$¢ samorzadu uczniowskiego

i rad szkoly

Zgromadzone wyniki badan dotyczace tego obszaru zainteresowan badawczych
zamieszczone zostaty w tabelach 2., 3.1 4. W przypadku zaangazowania badanych
w samorzad uczniowski pojawily si¢ osobne pytania dotyczace czasu nauki zdalnej,
jak i nauki w bezposrednim kontakcie.

Tabela 2. Czlonkostwo badanych w samorzadzie uczniowskim w czasie nauki zdalnej
w pandemii COVID-19

Lp. Kategorie odpowiedzi Odpowiedzi (w liczbach) Odpowiedzi (%)
a. Tak 37 13
b. Nie 249 87

Zrodto: wyniki badan whasnych.

Jak wida¢ z danych zamieszczonych w tabeli 2., liceali§ci w czasie nauki zdalne;j
w zdecydowanej wigkszosci nie byli cztonkami samorzadu uczniowskiego. Trudno
wskazac¢ na powody tego braku zaangazowania, poniewaz w badaniach nie pytano
ich o to. Mozliwe, ze jedng z istotnych przyczyn bylo przejscie szkoty w tryb pracy
zdalnej. Jezeli w tym czasie byly wybory do samorzadu uczniowskiego, mogla
ta informacja nie dotrze¢ do badanych badZ po prostu nie by¢ dla nich wazng ze
wzgledu na duze obcigzenie pracg zdalng i niechgcig respondentéw w aktywnosci,
ktora zajmowataby im dodatkowo czas.

Jaki natomiast byt zwigzek pomiedzy niektorymi wiasciwosciami bada-
nych a ich cztonkostwem w samorzadzie uczniowskim? Ot6z, najczesciej badani
bedacy cztonkami samorzadu uczniowskiego to kobiety (30 wskazan na 37), na-
stepnie m¢zczyzni (5 wskazan na 37) i 2 osoby, ktory zaznaczyly kategorie ple¢
»Inna”, Jak si¢ zatem okazuje, kobiety zdecydowanie cze¢sciej pehnity rézne funkcje
w samorzadzie uczniowskim (by¢ moze tez zdecydowanie cze¢$ciej byty do niego
wybierane przez kolezanki i kolegéw z liceum). Oprocz tego wiekszo$¢ z tych
0sOb mieszkata w matych miejscowosciach (20 oséb na wsi, 5 w miasteczku),
a tylko 12 badanych w miescie. Najwigcej z tych osob, to byli uczniowie klasy II1
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(15 respondentow), nastepnie uczniowie klasy I (12 badanych) oraz 10 licealistow
uczeszezato do klasy 11.

Respondenci, ktorzy byli cztonkami samorzadu uczniowskiego poproszeni zostali
o to, aby wpisali funkcje, jaka w nim petnili. Najwiecej badanych napisato, ze byto
przewodniczaca/przewodniczacym szkoly — 12 odpowiedzi, 5 0sob peito funkcje
zastepcy przewodniczacej/przewodniczgcego. Po 4 respondentow byto odpowiednio
skarbnikami i cztonkami samorzadu uczniowskiego (nie petnigc zadnej funkcji).
Po dwoch licealistow napisato, ze pelnito odpowiednio funkcje przewodniczacego
klasy i odpowiednio byto w sekcji gazetki szkolnej. Pojedyncze osoby natomiast
byty w sekcji dekoracyjnej, grafiki. Nie wszyscy zatem, ktorzy zdeklarowali swoje
cztonkostwo w samorzadzie uczniowskim napisali, jakie pelnili w nim funkcje.

Tabela 3. Czlonkostwo badanych w samorzadzie uczniowskim w trakcie bezposrednich
kontaktéw z rowieSnikami

Lp. Kategorie odpowiedzi Odpowiedzi (w liczbach) Odpowiedzi (%)
a. Tak 37 13
b. Nie 249 87

Zrédto: wyniki badan whasnych.

Wryniki badan zamieszczone w tabeli 3. sg doktadnie takie same, jak w tabeli
poprzedniej. Okazuje sie zatem, ze tryb pracy liceum zdalny czy w kontakcie
bezposrednim nie mial w tym przypadku znaczenia dla poziomu zaangazowania
licealistow. Takie niskie zainteresowanie mtodziezy samorzadno$cig uczniowska
wymaga z pewnoscig dalszych badan na duzych probach badawczych. Pozwoli to
okresli¢, czy jest to stala tendencja, czy moze gtownie konsekwencja pracy szkoty
w trybie pracy zdalnej.

Analizujac powyzsze wyniki badan z perspektywy wlasciwosci badanych na-
lezy zauwazy¢, ze zdecydowana wigkszo$¢ cztonkéw samorzadu uczniowskiego to
kobiety (31 badanych na 37 0sob). W kolejnej grupie sa mezczyzni — 3 badanych
i respondenci, ktorzy zaznaczyli pte¢ ,,Inna” — tez 3 osoby. Podobnie, jak w przy-
padku oséb pehiacych funkcje cztonkéw samorzadu uczniowskiego w trybie
pracy zdalnej, takze ci licealiSci w zdecydowanej wigkszo$ci mieszkali w matych
miejscowosciach (19 os6b ze wsi, 6 z miasteczka) i 12 w miescie. Zdecydowana
wiekszo$¢ byta uczniami klasy IIT (19 0s6b z 37), nastepnie klasy II (11 uczniow)
1 najrzadziej to byli licealisci z klasy I (7 badanych). Dokonujac zatem poréwnan
tych danych z poprzednig analizg wynikow przedstawiong w tabeli 2. mozna
stwierdzi¢, ze najwiecej byto uczniow klas II1.

Badani poproszeni byli réwniez o podanie funkcji, jakie pelnili w samorza-
dzie uczniowskim. Roéwniez nie wszyscy, ktorzy deklarowali swoje cztonkostwo
wpisali, jakie petili w nim funkcje. I tak, 8 respondentéw napisalo, ze petnito
funkcje przewodniczgcego szkoty, 3 zastepcy przewodniczacej/przewodniczacego,
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12 0s6b funkcje skarbnika, 3 napisato, ze nie petnito zadnych funkc;ji i byto tylko
cztonkami samorzadu uczniowskiego, a 2 licealistow bylo cztonkami sekcji. Tak,
jak w poprzednim pytaniu najwiecej respondentdow napisalo, ze pelito funkcje
przewodniczacego szkoty.

Tabela 4. Czlonkostwo badanych w radach szkoly, jezeli te istnieja w ich liceach

Lp. Kategorie odpowiedzi Odpowiedzi (w liczbach) Odpowiedzi (%)
a. Tak 8 3
b. Nie 258 90

Zrodto: wyniki badan whasnych.

W tym pytaniu 15 badanych (7%) nie udzielito odpowiedzi na to pytanie. Zde-
cydowana wigkszo$¢ badanych zaznaczyta, ze nie byta cztonkiem rad szkot w ich
liceach. I to byta wtasciwa odpowiedz, poniewaz w tych szkotach nie bylo rad szkoty.
W dalszej jednak czesci kwestionariusza ankiety niektorzy respondenci zapomnieli
o tym, poniewaz ich odpowiedzi nie byly nastgpstwem tej wlasnie deklaracji.

Wiedza badanych na temat uprawnien samorzadu uczniowskiego w ich
liceach i dzialalnoS$ci rad szkoly w czasie nauki zdalnej w okresie pandemii
COVID-19 oraz bezposrednich kontaktéw w ich szkotach

W tej czesci analizie i interpretacji poddane zostanie az sze$¢ pytan zadanych
badanym w autorskim kwestionariuszu ankiety. Pierwsze trzy dotyczy¢ beda pro-
blematyki samorzadu uczniowskiego, kolejne dziatalnosci rad szkoty. Zaznaczy¢
nalezy, ze oczywiScie samorzad uczniowski byt w kazdym z badanych liceow,
natomiast w zadnym z nich nie dziatata rada szkoty — o czym, jak si¢ okazuje, nie
zawsze wiedzieli licealisci.

Najczesciej respondenci udzielili odpowiedzi na pytanie ,,Jak uwazasz, czym
wedlug Ciebie zajmuje si¢ samorzad uczniowski w Twoim liceum? Czy samorzad
moze przedstawi¢ radzie szkoty (jezeli jest), radzie pedagogicznej oraz dyrektorowi
wnioski 1 opinie we wszystkich sprawach szkoly, w szczegdlnosci dotyczacych
realizacji podstawowych praw uczniéw, takich jak: (mozesz zaznaczy¢ wigcej
niz jedna odpowiedz)? Generalnie, respondenci powinni zaznaczy¢ wszystkie
odpowiedzi, poniewaz kazda z nich dotyczy rzeczywistych uprawnien samorzadu
uczniowskiego w liceach.

Jak wynika z analizy danych zamieszczonych w tabeli 5., liceali$ci najczesciej
przypisywali samorzadowi uczniowskiemu uprawnienia zwigzane z organizacja
zycia szkolnego nie tylko w obszarze zdobywania wiedzy czy umiejetnosci w trakcie
lekcji szkolnych, ale réwniez innych form dziatalno$ci (m.in. kulturalnej, o$wiato-
wej czy rozrywkowej) sprzyjajacych rozwijaniu i zaspokajaniu ich zainteresowan.
Jak wida¢, tylko nieliczni badani wiedza, ze samorzad uczniowski ma tez inne
uprawnienia, ktoére pozwalaja np. na wicksze wspodtuczestniczenie w dziatalnosci
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dydaktycznej liceum czy korzystanie z przejrzystej wiedzy na temat oceniania ich
postepow w nauce i zachowaniu. Dlaczego liceali$ci maja tak niepelng wiedze na
ten temat, nie wiadomo (nie pytano si¢ ich o to). Mozna natomiast wnioskowac na
podstawie wczesniejszych wynikow badan zamieszczonych w tabelach 2.1 3., ze
moze to by¢ zwigzane z bardzo rzadkim zaangazowaniem badanych w dziatalnos¢
samorzadu uczniowskiego, jak rowniez czasem pandemii COVID-19, ktora czesto
przerywala normalny tryb funkcjonowania szkét i wymuszata tryb pracy zdalne;.

Tabela 5. Wiedza badanych na temat uprawnien samorzadu uczniowskiego w ich liceum

Lp. Kategorie odpowiedzi &dﬁgngﬁi
a Prawq do zapoznania silq z programem nauczania, jego trescia, celem 74
i stawianymi wymaganiami
b. | Prawo do jawnej i umotywowanej oceny postepéw w nauce i zachowaniu 53
Prawo do organizacji zycia szkolnego, umozliwiajace zachowanie
c. | wilasciwych proporcji miedzy wysitkiem szkolnym a mozliwos$cia 172
rozwijania i zaspokajania wlasnych zainteresowan
d. |Prawo do redagowania i wydawania gazety szkolnej 142
Prawo organizowania dziatalnos$ci kulturalnej, o$wiatowej, sportowej
e. |oraz rozrywkowej zgodnie z wlasnymi potrzebami i mozliwosciami 165
organizacyjnymi w porozumieniu z dyrektorem
f. | Prawo wyboru nauczyciela pelnigcego rol¢ opiekuna samorzadu 81
Samqrzqd w por.ozurpieniu z dyrektorem s;koly Iub placowki moze 122
podejmowac¢ dziatania z zakresu wolontariatu
h. | Samorzad moze ze swojego sktadu wytoni¢ rad¢ wolontariatu 29
Brak odpowiedzi 5

* istniata mozliwos¢ wielokrotnego wyboru odpowiedzi. Wyniki podane w liczbach.

Zrédto: wyniki badan wtasnych.

Wyzwaniem badawczym do glebszej analizy zgromadzonych wynikéw badan
jest natomiast przeanalizowanie zwigzkow pomigdzy wlasciwosciami badanych
aich wiedza na temat poszczego6lnych uprawnien samorzadu uczniowskiego. Ana-
lizy te mogg wskaza¢ na glebsze uwarunkowania wiedzy badanych na ten temat
wynikajace z ich plci, miejsca zamieszkania czy innych zgromadzonych danych
w opisie proby badawcze;j.

Badani mieli do wyboru takie same odpowiedzi w pytaniu 4., jak w poprzednim.
Jedyna réznica dotyczyta natomiast tego, ze mieli odnies¢ si¢ do czasu, kiedy trwata
nauka zdalna w ich szkotach. Poréwnujac zamieszczone wyniki badan w tabeli 5.
i 6. mozna zauwazy¢, ze w obydwu przypadkach najwyzsza liczbe odpowiedzi
uzyskaty mozliwosci zamieszczone w podpunkcie c i e. Wedlug badanych czas
nauki zdalnej nie zmienit zatem wiele w kwestii tych dwoch uprawnien samorzadu
uczniowskiego. Analizujac jednak wyniki badan dotyczace odpowiedzi aib w tabeli
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5.1 6., dostrzec mozna, ze czas nauki zdalnej powoduje, ze czesciej dostrzegane
sg uprawnienia samorzadu uczniowskiego dotyczace — jak zaznaczono wczesniej
— wigkszego wspotuczestniczenia w dziatalnosci dydaktycznej liceum, czy ko-
rzystania z przejrzystej wiedzy na temat oceniania postgpow licealistow w nauce
i zachowaniu. Potrzebne sa rowniez, jak pisano wczesniej, bardziej poglgbione
analizy w tym zakresie (pomiedzy wlasciwosciami badanych a ich wiedzg).

Tabela 6. Wiedza badanych na temat uprawnien samorzadu uczniowskiego w ich liceum
w czasie kiedy trwala nauka zdalna w pandemii COVID-19

Lp. Kategorie odpowiedzi &dﬁgngﬁ;
a !’rawq do zapoznania Si.f; z programem nauczania, jego trescig, celem 105

1 stawlanymi wymaganiami
b. | Prawo do jawnej i umotywowanej oceny postepow w nauce i zachowaniu 108

Prawo do organizacji zycia szkolnego, umozliwiajace zachowanie
c. | wlasciwych proporcji migdzy wysitkiem szkolnym a mozliwoscia 139
rozwijania i zaspokajania wlasnych zainteresowan

d. | Prawo do redagowania i wydawania gazety szkolnej 76

Prawo organizowania dziatalno$ci kulturalnej, o§wiatowej, sportowe;j
e. |oraz rozrywkowej zgodnie z wlasnymi potrzebami i mozliwo$ciami 124
organizacyjnymi w porozumieniu z dyrektorem

f. | Prawo wyboru nauczyciela pelnigcego rolg opiekuna samorzadu 80
o Samorzad w porozumieniu z dyrektorem szkoty lub placoéwki moze 20
" | podejmowac dziatania z zakresu wolontariatu
h. | Samorzad moze ze swojego sktadu wytoni¢ rade wolontariatu 43
Brak odpowiedzi 6

* mozliwo$¢ wielokrotnego wyboru odpowiedzi. Odpowiedzi podane w liczbach.

Zrodto: wyniki badan whasnych

Po raz kolejny badani byli poproszeni o zaznaczenie uprawnien samorzadu
uczniowskiego w ich liceach. Tym razem poproszeni zostali o odwotanie si¢ do
czasu, kiedy juz w szkotach nie byto nauki zdalnej. I tym razem badani najczesciej
zaznaczali odpowiedz e. Z odpowiedzi zamieszczonych w tabeli wynika natomiast,
ze licealisci — mozliwe, ze po doswiadczeniu nauki zdalnej — coraz czesciej do-
strzegali wspomniane juz wczesniej uprawnienia tego organu do wspotuczestni-
czenia w dziatalnosci dydaktycznej w ich szkotach oraz wiedzy o tym, dlaczego
w taki a nie inny sposdb sg oceniani uczniowie. Podsumowujac natomiast wyniki
zamieszczone w tabelach 5., 6. 1 7. warto zauwazy¢, ze bez wzgledu na sposob
pracy w liceum — zdalny czy w kontakcie bezposrednim — licealisci najczesciej
nie utozsamiali samorzadu uczniowskiego z tym, ktory ze swojego skladu moze
wyloni¢ rade wolontariatu.
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Tabela 7. Wiedza badanych na temat uprawnien samorzadu uczniowskiego w ich liceum
w czasie kiedy nie bylo nauki zdalnej, nie bylo pandemii COVID-19

Lp. Kategorie odpowiedzi ?vg[l,l(;;vl;?:ﬁl)
a. | Prawo do zapoznania si¢ z programem nauczania, jego trescia, celem 110
i stawianymi wymaganiami
b. | Prawo do jawnej i umotywowanej oceny postepéw w nauce i zachowaniu 105
Prawo do organizacji zycia szkolnego, umozliwiajace zachowanie 71
wiasciwych proporcji migdzy wysitkiem szkolnym a mozliwoscia
rozwijania i zaspokajania wlasnych zainteresowan
Prawo do redagowania i wydawania gazety szkolnej 113
Prawo organizowania dziatalnos$ci kulturalnej, o$wiatowej, sportowej 146
oraz rozrywkowej zgodnie z wlasnymi potrzebami i mozliwo$ciami
organizacyjnymi w porozumieniu z dyrektorem
Prawo wyboru nauczyciela petnigcego rolg¢ opiekuna samorzadu 82
g. | Samorzad w porozumieniu z dyrektorem szkotly lub placowki moze 99
podejmowac¢ dziatania z zakresu wolontariatu
h. | Samorzad moze ze swojego sktadu wytoni¢ rad¢ wolontariatu 57
Brak odpowiedzi 7

* istniata mozliwos¢ wielokrotnego wyboru odpowiedzi

Zrédto: wyniki badan wihasnych.

W pytaniu 8. respondenci zapytani zostali o ich wiedze na temat istnienia w ich
liceach rady szkoly. W Zadnym z lice6w nie bylo rady szkoty, jednak, jak si¢ oka-
zuje, prawie potowa badanych nie miata wiedzy na ten temat.

Tabela 8. Wiedza badanych na temat istnienia w ich liceum rady szkoly

Lp. Kategorie odpowiedzi Odpowiedzi (w liczbach) Odpowiedzi (%)
a. Tak 72 25
b. Nie 80 28
Nie wiem 144 43
Brak odpowiedzi 12 4

Zrédto: wyniki badan wihasnych.

Jak wynika z danych zamieszczonych w tabeli 8., az %4 respondentéw uwazata,
ze w ich liceach sg rady szkoly. Brak wiedzy na temat waznych organow w szkole
moze $wiadczy¢ z jednej strony o braku zainteresowania licealistow tym obsza-
rem pracy szkoty, z drugiej natomiast o mozliwosci zbyt rzadkiego informowania
mtodziezy przez wychowawcow, pedagoga szkolnego o tym co dzieje si¢ w li-
ceum, jakie organy szkoty sg powotywane do reprezentowania ich interesow, ich
rodzicow albo opiekunow prawnych. Oczywiscie czas nauki zdalnej uniemozliwit
normalng prace nie tylko dydaktyczna, ale rowniez aktywno$¢ wszystkich innych
organow pracy szkoty czy osob w to zaangazowanych. Jest to zatem trzecia proba
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uzasadnienia tego, ze az 1/4 licealistéw uwazata, ze w ich szkotach jest organ,
ktory faktycznie nie istniat.

Tabela 9. Czlonkostwo badanych w radzie szkoly w ich liceum — jezeli taka rada istnieje

Lp. Kategorie odpowiedzi Odpowiedzi (w liczbach) Odpowiedzi (%)
a. Tak 8 3
b. Nie 258 90
Brak odpowiedzi 20 7

Zrodto: wyniki badan whasnych.

Z danych zamieszczonych w tabeli 9. wynika, ze 10% respondentow albo nie
odpowiedziato na pytanie — moze nie mialo wiedzy na ten temat, nie miato pewnosci
swojego cztonkostwa — albo zaznaczyto, ze bylo czlonkiem czego$ co w liceum
nie istniato. Trudno zeby respondenci mieli nawet mozliwo$¢ bycia cztonkami rad
szkoty, jezeli — jak pisano wczesniej — bardzo rzadko istniaty i istnieja w polskich
szkotach, a w tych szkotach ich nie byto.

Tabela 10. Sposoby dzialalno$ci Rady Szkoly w trakcie trwania nauki zdalnej w liceum —
wiedza czlonkow rad szkoly

Lp. Kategorie odpowiedzi Odpowiedzi (w liczbach) Odpowiedzi (%)
a. Byly spotkania zdalne 27 9
b. Nie bylo spotkan 56 20
Inaczej, jak? ........... 50 17
Brak odpowiedzi 153 53

Zrodto: wyniki badan whasnych.

Tabela 11. Sposoby dzialalnos$ci Rady Szkoly w trakcie trwania nauki w kontakcie
bezposrednim w liceum — wiedza czlonkéw rad szkoly

Lp. Kategorie odpowiedzi Odpowiedzi (w liczbach) | Odpowiedzi (%)
a. | Byly spotkania w bezposrednim kontakcie 18 7
b. Byly spotkania zdalne 21 7
c. Nie bylo spotkan 37 13
d. Inaczej, jak? 23 8
Brak odpowiedzi 187 65

Zrédto: wyniki badan whasnych.

Analiza wynikéw badan w tabeli 10. po raz kolejny moze sktoni¢ do szcze-
gdlnej refleksji. Po pierwsze, zasadne wydaje si¢ przypuszczenie, ze zdecydowana
wigkszos¢ licealistow mogta nie czyta¢ pytania uwaznie. Pytanie bowiem brzmiato:
»Jezeli bytes/bytas cztonkiem Rady Szkoty, kiedy trwala nauka zdalna w szkole,
to jak wygladata jej dziatalno§¢?” Jak pisano wczesniej, w tych liceach nie byto
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rad szkoty, zatem badani nie mogli by¢ jej cztonkami. Nie wiadomo tez, dlaczego
ponad polowa respondentdw nie odpowiedziata na to pytanie: czy nie wiedziata,
czy ten organ istnieje, czy oni sg ich czlonkami, czy tez byla jeszcze jaka$ inna
przyczyna. Tak zaskakujace wyniki mogg sktania¢ badacza tylko do poglgbionych
badan na jeszcze wigkszej probie badawczej, ktora reprezentuje duza liczbe liceow.

Podobnie, jak w przypadku analizy wynikéw badan zamieszczonych w tabeli
10, zdecydowana wigkszo$¢ badanych chyba nie przeczytata uwaznie pytania.
Powody tego, jak pisano wczesniej, moga by¢ z pewnos$cia rézne. W tym pytaniu,
jak wida¢, jeszcze wigcej respondentow nie udzielito odpowiedzi.

Podsumowanie

Perspektywa badan wlasnych sktania do wyciagniecia wnioskow z badan wia-
snych oraz skonstruowania rekomendacji pedagogicznych dla poszczegdlnych
podmiotow badawczych. Ponizej przedstawiono nast¢pujace z nich.

Whioski z badan wlasnych:

1. Przedstawione w tekscie wyniki badan motywuja do podejmowania dalszych
eksploracji badawczych dotyczacych podejmowanej problematyki. Sktania¢ to
moze szczegoOlnie do jeszcze wigkszego zroznicowania proby badawczej, jezeli
chodzi o liczb¢ badanych licedw oraz formalne istnienie w nich rad szkoly, jak
rowniez zwigkszenia liczby badanych licealistow (szczegolnie o uczniow klas
IV, ktérych w tych badaniach nie udato si¢ juz poprosi¢ o wypekienie kwe-
stionariusza ankiety). Jak bowiem wynika z badan, to uczniowie starszych klas
w liceum (w tym przypadku III), najczesciej petnili funkcje np. w samorzadzie
uczniowskim. Brak dotarcia w badaniach do licealistow z klasy IV mogt spo-
wodowac niepetny obraz demokratyzacji edukacji w tych szkotach.

2. Zauwazy¢ zatem mozna, ze najcenniejsze dla licealistow warto$ci lokujg si¢
wokot tych, ktore gwarantujg im korzystanie z wolnosci czy swobody zycia
w réznych jego obszarach, np. prywatnego, szkolnego czy tez publicznego.
Te warto$ci byty tez bardzo czegsto najcenniejsze dla tych, ktorzy petnili
funkcje w samorzadzie uczniowskim w czasie pracy zdalnej w okresie pan-
demii COVID-19 i w trakcie pracy w bezposrednich kontaktach w szkole.
Jak si¢ jednak okazuje, preferowane najczesciej przez licealistow wartosci,
nie przektadaja si¢ na mozliwo$§¢ uczestniczenia przez nich w organie sa-
morzadno$ci uczniowskiej, ktéry to w swoich zatozeniach, daje mozliwos¢
korzystania przez badanych, z tak wysoko cenionej przez nich np. wartosci
,, Wolnos¢ stowa”.

3. Kondycja organéw demokratyzacji w badanych liceach nie wyglada zbyt opty-
mistycznie z perspektywy zaangazowania w nich badanych. W zdecydowanej
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wickszosci (87%) nie penili oni zadnych funkcji w samorzadzie uczniowskim
zard6wno w czasie pracy zdalnej w trakcie pandemii COVID-19, jak i w trakcie
bezposrednich kontaktow w szkole. Jeszcze bardziej zastanawiajace i niepoko-
jace sa odpowiedzi respondentow dotyczace rad szkoty. Tego organu w bada-
nych liceach nie byto, ale jednak ¥4 badanych wskazata odpowiedz, ze istnieja.
Mozliwe, Ze, jak pisat M. Mencel®, mylg jg z rada rodzicow albo po prostu nie
majac wiedzy na ten temat zaznaczaja niewtasciwa odpowiedz.

Trudno tez pisa¢ o dobrej kondycji samorzadnosci uczniowskiej, jezeli wie-
dza badanych na temat uprawnien tego organu byta zdecydowanie niepeina
— zarowno jezeli chodzi o czas pracy zdalnej w liceum, jak i okres kontaktow
bezposrednich w tej instytucji. Mozliwe, ze za ten stan odpowiada w duzym
stopniu okres pandemii COVID-19 i zwigzane z tym zmiany trybu pracy
szkoly oraz towarzyszace im r6znego rodzaju obostrzenia epidemiczne. Ist-
nie¢ moze réwniez powdd, o ktérym wspomniano juz w tekscie wczedniej.
Licealisci mogli z wlasnych doswiadczen czy opinii przekazywanych od
kolezanek czy kolegdéw stwierdzié, ze jest to organ, o ktérym pisat B. Sli-
werski*, ktory tylko pozornie ma wptyw na kompleksowe funkcjonowanie
szkoty i dlatego w wigkszosci nie wskazywali na wiele uprawnien, ktore ten
organ rzeczywiscie posiada.

Podsumowujac, nalezy stwierdzi¢, ze udato si¢ osiagna¢ zatozone cele badaw-
cze, zarOwno teoretyczno-poznawcze, jak i praktyczno-wdrozeniowe. Dokonano
rowniez odpowiedzi na postawione problemy badawcze.

Na podstawie dokonanej analizy wynikéw badan wiasnych, prob ich inter-

pretacji oraz wyciggnietych z nich wnioskow mozna sformutowac nastepujace
rekomendacje pedagogiczne dla wymienionych w procedurze badan podmiotow.

Rekomendacje pedagogiczne dla dyrektoréw liceéw, nauczycieli i pedagogéw
szkolnych

L.

Pomimo coraz cze¢sciej nieprzewidywalnej sytuacji w edukacji (czas pandemii
COVID-19, wojna w Ukrainie) i niejednokrotnie wielu nowych obowigzkow,
zasadne byloby zwrdcenie szczegdlnej uwagi na role samorzadno$ci uczniow-
skiej w konteks$cie ksztattowania kompetencji obywatelskich u mtodziezy.
Wyraza¢ by si¢ to moglo w pierwszej kolejnosci w przekazywaniu rzetelnej
wiedzy licealistom na temat uprawnien tego organu szkoty i korzysci, jakie
moga by¢ ich udzialem, kiedy petnig w nim roézne funkcje.

Respektowanie uprawnien samorzadu uczniowskiego we wszystkich wyzna-
czonych przez regulacje prawne zakresach. Przejawi¢ si¢ to moze w zachecaniu

4 M. Mencel, Natomiast zamieszczone cytowanie i wyniki badan rad szkoty z marca 2012 roku

zamieszczone zostalty w publikacji autora: Po co i dla kogo sq rady szkoly?..., dz. cyt., s. 335.

# B, Sliwerski, Dokgd zmierza polska edukacja?..., dz. cyt., s. 69
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mtodziezy do tej aktywnosci i w tym, by nie stwarza¢ sytuacji w szkole, w kto-
rych liceali§ci mogliby naby¢ przekonanie, ze ich uprawnienia sg ograniczane
1 ostatecznie nie maja realnego wptywu na codzienne zycie szkoty.

3. Podjecie refleksji nad tym, czy w liceach nie nalezatoby podejmowac dziatan
sprzyjajacych powstawaniu rad szkoty, jako organdéw o szczegolnej roli demo-
kratyzujacej ich pracg. Miejscami sprzyjajacymi temu moglyby by¢ migdzy
innymi: rady pedagogiczne (rozmowy dyrekcji z nauczycielami/wychowawcami
1 pedagogami szkolnymi), lekcje wychowawcze (dyskusje na ten temat wy-
chowawcy czy pedagoga szkolnego z uczniami) czy tez spotkania nauczycieli/
wychowawcow z rodzicami organizowane w liceach.

Rekomendacje pedagogiczne dla licealistow

1. Zasadne byloby wigksze zainteresowanie mtodziezy nie tylko zajeciami dydak-
tycznymi w liceum, czy poza nim, ale rowniez tym, co oferuje szkota w ramach
aktywnosci pozalekcyjnej. Wyraza¢ to si¢ moze w tym, ze mlodziez bedzie
chetniej korzystata z przekazywanej im wiedzy na ten temat przez nauczycieli/
wychowawcow czy pedagogdow szkolnych, jak rowniez sama bedzie poszuki-
wata w tym zakresie informacji.

2. Wskazane byloby, aby licealisci prébowali oddolnie inicjowaé dyskusje np. na
lekcjach wychowawczych na temat tego co dzieje si¢ w liceum, réwniez w wy-
miarze ich aktywnosci pozalekcyjnej. Przejawiac by si¢ to moglo w zadawaniu
pytan dotyczacych tego, w czym mtodziez czuje si¢ niedoinformowana, czy
tez ma pewne watpliwosci albo zastrzezenia.

3. Dobrg praktyka byloby organizowanie spotkan przez osoby, ktore petnig jakies
funkcje w samorzadzie uczniowskim z kolezankami i kolegami z liceum w celu
zachecenia ich do takiej aktywnosci. Wazne wydaje sie, aby podczas takich
spotkan wskazywac¢ na wiele korzysci, jakie moga wynies¢ z tej dziatalnosci
licealisci — zarowno w zakresie wiedzy, jak i réznych umiejetnosci czy bardziej
refleksyjnego ksztalttowania swoich postaw i pogladow.
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Dyscyplina w klasie w codziennosci szkolnej nauczycieli.
Raport z badan

Discipline in classrooms as a part of everyday school life
of teachers. A research report

Streszczenie

Problematyka dyscypliny w klasie jest istotnym elementem codziennosci szkolnej. Dotyczy ona
w réwnym stopniu nauczycieli, jak 1 uczniow i jest waznym czynnikiem wptywajacym nie tylko na
efektywno$¢ ksztalcenia, ale tez na atmosfere w klasie szkolne;.

W artykule przedstawiono wyniki badan przeprowadzonych w grupie 529 nauczycieli ze szkot
podstawowych z wojewddztwa podkarpackiego. W badaniach wykorzystano metode sondazu dia-
gnostycznego oraz technike ankiety. Wyniki badan wykazaty, ze problemy z dyscypling w klasie sa
zjawiskiem powszechnym. Badani nauczyciele deklaruja, ze radza sobie z nimi dobrze, przy uzyciu r6z-
norodnych metod i przy wsparciu innych nauczycieli, dyrekcji i rodzicow. Poruszono tez problem metod
dyscyplinowania uczniow oraz przyczyn problemow z dyscyplina, identyfikowanych przez nauczycieli.

Stowa kluczowe: dyscyplina w klasie, nauczyciel, szkota.

Abstract

The problem of discipline in classrooms is a substantial element of everyday school life. It affects
in equal ways both teachers and students and is an important factor affecting not only the effectiveness
of teaching, but also the atmosphere in a classroom.

The article shows the results of a research conducted among 529 elementary school teachers from
podkarpackie voivodship. A diagnostic poll and a questionnaire were used as a method of research.

The results have shown, that problems with discipline in schools are a common occurrence.
Questioned teachers declared, that they handle them well using various methods, and with the help
of fellow teachers, management and parents. Methods of discipline were also addressed as well as
the causes of discipline issues as identified by the teachers.

Keywords: discipline, teacher, school.

Wprowadzenie

Kierowanie klasg i dyscyplina stanowig istotny czynnik skutecznego nauczania.
Sa tez nieodtacznym atrybutem codziennosci szkolnej nauczyciela. Zakorzenienie
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w codzienno$ci sprawia, ze pewne dzialania wydajg si¢ oczywiste, bo ,,zawsze tak
byto”, a co za tym idzie niepoddawane refleksji'. Nie bez znaczenia sg tu nawy-
kowe sposoby dzialania i myslenia czesto majace swoje zrodto w nauczycielskich
indywidualnych teoriach pedagogicznych?. Nawyki sprawiaja, ze jezeli pewne
sposoby radzenia sobie np. z dyscypling w klasie, okaza si¢ skuteczne, wowczas,
sg powtarzane, czesto bezrefleksyjnie. Nauczyciel stwierdziwszy, ze dana strategia
przynosi sukces, oczekuje takiego samego efektu za kazdym razem?. Sprawia to,
ze dziatania si¢ usztywniajg, pojawia si¢ nieche¢ do wyprébowywania nowych
metod o nieznanej skutecznosci.

W Stosowanej psychologii wychowawczej Myron Dembo definiuje dyscypling
w klasie jako ,,stopien, w jakim uczniowie zachowujg si¢ odpowiednio, sg zaan-
gazowani, w to co dzieje sie w klasie i wykazujg nastawienie zadaniowe™*. W od-
roznieniu od kierowania klasg, w takim rozumieniu dyscypliny akcent potozony
jest na zachowania ucznia, na jego zaangazowanie, skupienie na pracy na lekcji.

Pojecie dyscypliny w klasie jest terminem niejednoznacznym, definiowanym
w 16zny sposob chociazby ze wzgledu na paradygmat na jakim si¢ opiera, jak
rozumiana jest rola nauczyciela i stopien jego interwencji w aktywno$¢ uczniow.
Zdaniem Raymonda Nakamury ,,celem dyscypliny jest wyrobienie w uczniach
wewngetrznego systemu kierowania, ktory w efekcie pomoze im dziata¢ odpowie-
dzialnie™. Takie ujgcie sprawia, ze dyscyplina w klasie staje si¢ istotnym elementem
procesu wychowania w szkole, jest elementem jej codziennosci, ktéra dotyczy
wszystkich nauczycieli i wszystkich uczniow.

We wstepie do ksigzki Clifforda Edwardsa mozemy przeczyta¢ bardzo mocne
stowa: ,,brak dyscypliny to, obok naduzywania narkotykow najczestsze i najgrozniej-
sze zjawisko z jakim przychodzi mierzy¢ si¢ pedagogom w ich codziennej pracy’™.

Nauczyciele rzadko poddaja refleksji wlasne strategie radzenia sobie z dyscy-
pling w klasie. Ich analizy koncentrujg si¢ na efektywnos$ci owych dziatan, cos jest
skuteczne lub nie, tymczasem wazna jest tez wlasna filozofia nauczyciela, ktora
czesto stanowi przyczyng takich, a nie innych zabiegdw dyscyplinujacych ucznia.
M. Dembo’ zauwaza, ze dobrze kierowane klasy dostarczaja uczniom wigksze

' A. Korzeniecka-Bondar, Codzienny czas w szkole. Fenomenologiczne studium doswiadczen
nauczycieli, Krakow 2018, s. 61.

2 Por. S. Dylak, Nauczycielskie ideologie pedagogiczne, a ksztalcenie nauczycieli [w:] Peda-
gogika w pokoju nauczycielskim, red. K. Kruszewski, Warszawa 2000.; B. Dusza, Indywidualne
teorie nauczycieli jako element kultury szkoly, ,, Edukacja — Technika — Informatyka” 2018, nr 2(24),
s. 248-253. DOI: 10.15584/et1.2018.2.34; K. Polak, Indywidualne teorie nauczycieli, Krakow 1999.

3 D. Tuohy, Dusza szkoly, o tym co sprzyja zmianie i rozwojowi, Warszawa 2002, s. 52.

4 M.H. Dembo, Stosowana psychologia wychowawcza, Warszawa 1997, s. 252.

5 RM. Nakamura, Zdrowe kierowanie klasq. Motywacja, komunikacja, dyscyplina, Warszawa
2011, s. 338.

¢ C.H. Edwards, Dyscyplina i kierowanie klasq, Warszawa 2006, s. 15.

M. Dembo, Stosowana...., dz. cyt., s. 252.
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mozliwosci uczenia si¢, ale nie moga one by¢ autokratyczne i ostre. Tymczasem
badania prowadzone przez Monike Zielinskg-Czopek® dowodza, Zze nauczyciele
pomimo deklaracji o demokratycznym sposobie kierowania klasa, w rzeczywi-
stosci kierujg nig w sposob autokratyczny. Nie bez znaczenia s3 tu nawykowe
sposoby dziatania i myslenia czgsto zakorzenione w nauczycielskich indywidual-
nych teoriach pedagogicznych. Nawyki te sprawiaja, ze strategie radzenia sobie
np. z dyscyplina, jezeli okaza si¢ skuteczne sg powtarzane, czgsto bezrefleksyjnie.
Tymczasem refleksja ta jest niezbedna, bo skoro dyscyplina w klasie, jak pisano
wyzej jest istotnym elementem procesu wychowania, to efektem jej uzyskiwania nie
moze by¢ np. stwarzanie sytuacji zagrozenia, poczucie braku poszanowania god-
nosci dziecka. Bez wzgledu na to, jak bardzo skuteczne s to metody. Przyktadem
podobnych praktyk jest stosowanie przez nauczycieli chociazby odpowiedzialnosci
zbiorowej w klasie, w postaci karnych kartkowek®.

Problematyka i metoda badan

Problem gtowny podjetych badan'® brzmi: Jakie sg doswiadczenia nauczycieli
szkot podstawowych w zakresie utrzymywania dyscypliny w klasie? Wytoniono
tez kilka problemoéw szczegotowych:

Czym jest zdaniem nauczycieli tamanie dyscypliny w klasie?

Kto zdaniem nauczycieli jest odpowiedzialny z problemy z dyscypling w klasie?

Jakie metody stosuja nauczyciele?

Jak oceniajg swojg skuteczno$¢ w zakresie utrzymania dyscypliny w klasie?

Jakie sg zdaniem nauczycieli przyczyny probleméw z dyscypling?

Jakie sa doswiadczenia nauczycieli w zakresie otrzymywania pomocy w przy-

padku probleméw z dyscypling w klasie?

6.1. Na czyja pomoc mogg liczy¢?

6.2. Czy zwracajg si¢ 0 pomoc?

6.3. Jak wyglada wspotpraca szkoty z rodzicami w tym zakresie?

7. Jakie sa doswiadczenia nauczycieli dotyczace dyscypliny w szkole i radzenia
sobie z niewtasciwymi zachowaniami ucznia?

W badaniu metoda sondazu diagnostycznego wykorzystano technike ankiety
wiasnej konstrukcji, skierowang do nauczycieli. Pytania miaty charakter zamknigty,
otwarty 1 pototwarty.

ANk L=

8 M. Zielinska-Czopek, Autokraci czy demokraci? Nauczycielskie kierowanie pracq klasy
szkolnej, Rzeszow 2021, s. 162.

® Jedna z metod wymieniona przez badanych nauczycieli.

10 Badania zrealizowane w ramach prowadzonego przez autorke seminarium magisterskiego
w roku akademickim 2019/2020.
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Charakterystyka préby

Badania, ktorych fragment zostanie przedstawiony ponizej, przeprowadzono
w 2020 r. wsrod nauczycieli szkot podstawowych z wojewddztwa podkarpackiego.
W badaniu wzi¢to udziat 529 nauczycieli, w zdecydowanej wigkszosci byty to
kobiety (88%).

52% (274 osoby) badanych pracuje z klasami starszymi (IV—VIII), pozostali
(255 os6b — 48%) w klasach I-I11.

W przypadku stazu pracy grupa dzieli si¢ na cztery podobnie liczne kategorie:
— staz pracy do 5 lat — 131 0s6b (28%),
— 6-15Iat— 160 0sob (29%),
— 16-251at— 114 o0s6b (21%),
— Powyzej 25 lat — 124 osoby (22%).

Wyniki badasi

Badani nauczyciele przyznaja, ze z sytuacjami tamania dyscypliny przez
uczniéw spotykaja si¢ czgsto (52%) i1 bardzo czesto (12%). W takich sytuacjach
w wiekszosci reaguja natychmiast, nie dopuszczajac do eskalacji zachowan nie-
pozadanych. Tylko co trzeci badany przyznaje, ze jest sktonny ignorowac takie
zachowania, dajac tym samym uczniowi szans¢ na samodzielne zapanowanie nad
swoim zachowaniem.

Co to znaczy ztama¢ dyscypline w klasie?

Pytanie o zachowania tamiace dyscypling miato charakter otwarty. Wypowiedzi
badanych nauczycieli mozna pogrupowac w kilku kategoriach. Zdaniem badanych
zachowania tamigce dyscypling w klasie to:

1. Przeszkadzanie, halasowanie, wyghupy na lekcji — 344 wskazania.

2. Lamanie zasad obowigzujacych na lekcji, czyli np. odpowiadanie bez udzielenia
glosu, chodzenie po sali, jedzenie na lekcji, uzywanie telefonow komorkowych
— 267 wskazan.

3. Niewtasciwe zachowania w stosunku do nauczyciela, $wiadczace o braku sza-
cunku, lekcewazeniu, brak reakcji na upomnienia — 224 wskazania.

4. Ogoblny chaos na lekcji, ktdry uniemozliwia jej prowadzenie — 169 wskazan.
Niektorzy z badanych nauczycieli przyznaja, ze wynika to z braku panowania
nad grupa lub braku umiejetnosci nauczyciela (17 wskazan).

5. 104 wskazania dotyczg stosunku do innych ucznidow jak dokuczanie czy prze-
szkadzanie innym.
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6. Tylko 27 badanych za tamanie dyscypliny uwaza brak skupienia u ucznia na
lekcji.

Podane wyzej przyktady tamania dyscypliny w klasie wskazuja na tradycyjne
rozumienie tego zjawiska. Tylko w ostatniej wymienionej kategorii nieliczni na-
uczyciele sktonni byli zwrdci¢ uwage na brak ,,nastawienia zadaniowego”, o jakim
pisze M. Dembo!! w swojej definicji. Podobne wyniki badan uzyskata E. Leman-
ska-Lewandowska'?, wskazujac na rozmowy podczas lekcji, przeszkadzanie innym
i problemy z koncentracja uwagi.

Metody dyscyplinowania uczniéw

Kolejny problem badawczy w niniejszych badaniach dotyczyt metod, jakie sg
przez nauczycieli najczeéciej wykorzystywane w dyscyplinowaniu uczniéw. Ponizej
wymieniono je rozpoczynajac od najbardziej popularnych.

— sygnal wzrokowy/mowa ciata — 339 wskazan,

— indywidualne upomnienie ucznia — 252 wskazania,

— chwila ciszy — 208 wskazan,

— zmiana nat¢zenia gltosu — 205 wskazan,

— podejscie do tawki ucznia — 156 wskazan,

— ostrzezenie przed mozliwa kara — 148 wskazan,

— przesadzenie ucznia — 92 wskazania,

— odpytanie, polecenie wykonania dodatkowego zadania — 37 wskazan,
— dotknigcie ucznia — 24 wskazania.

Otwarte pytanie dotyczylo metod, ktore badani uznajg za szczegdlnie sku-
teczne. Otrzymano bardzo réznorodne wypowiedzi. Najczesciej za skuteczng
metode, ktéra w dodatku nie zaburza porzadku lekcji, jest — zdaniem badanych
— sygnat wzrokowy, czy tez podejscie do fawki ucznia. Ponadto dziatajg indy-
widualne upomnienia, kierowane personalnie do ucznia. Skuteczne jest rowniez
zastosowanie ciszy. Nauczyciele wymieniali tez ostrzezenie przed kara, czy
przesadzenie ucznia.

Na uwage zastuguja tez metody, wymieniane szczegdlnie wérdd nauczy-
cieli klas mtodszych, wykorzystujace gry i zabawy srodlekcyjne, np.: ,,zabawa
w agenta: losuj¢ jedng osobe, ktora zostaje agentem i do konca zajec nie ujawniam,
kto nim jest. Kazdy moze by¢ agentem, jesli agent jest grzeczny, moéwig, kto jest
agentem i daj¢ punkty wszystkim dzieciom, jesli nie jest grzeczny, mowig, ze
agent zawiodl, ale nie mowie, kto nim byt. Jesli dzieci uzbierajg ustalong liczbe

' M. Dembo, Stosowana...., dz. cyt., s. 252.
12E. Lemanska-Lewandowska, Nauczyciele, a dyscyplina w klasie szkolnej. Przekonania — stra-
tegie — kierunki zmian, Bydgoszcz 2013, s. 81.
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punktéw, moga mie¢ nagrode, np. dzien z planszéwkami”. Inna zabawa to np.
,uczen staje si¢ doradcg klasy i shuzy pomoca w trudnej sytuacji, to powoduje, ze
uczen musi by¢ czujny i zaangazowac si¢ w lekcje, bo nigdy nie wie, kto wywota
hasto »pomoc kolezenska«”. Nauczyciele wymieniali tez ,,rymowane wierszyki
wyciszajace”, ,.kto mnie styszy, klasnie raz!” ,,rymowana gimnastyka i szybko
wracamy do obowigzkow”, ,,wierszyk z pokazywaniem”, ,,proba zaangazowania
ucznia lub grupy uczniow do wykonania specjalnego zadania”, ,,gra w dobre za-
chowania (Good Behaviour Game)”. Nauczyciele stosujg rowniez wzmocnienia
pozytywne: ,.daje pozytywne uwagi grzecznym dzieciom”, ,,szukanie i zwrdcenie
uwagi na dobre strony ucznia”, ,,rozmowa zawierajaca pochwale za jaki$ drobiazg
— mite stowa powoduja wyciszenie i przemyslenie, ze bardziej optacalne jest
robi¢ co$ dobrego niz ztego”, ,,uczniowie posiadajg zeszyt zachowan i naklejki
z usmiechnigtymi i smutnymi buzkami; u§miechnicte méwia, ze wigcej w ciggu
dnia bylo pozytywnych zachowan niz mniej i na odwrdt; na koniec miesigca
otrzymywane s3 nagrody, dla niektorych sa to dodatkowe oceny, dla innych
nagrody rzeczowe — dyplom + szkolny drobiazg (nagroda zalezy od dziecka)”.
,Dzieci maja specjalng tablice z kieszeniami, do ktorych wrzucaja czarne (zte)
i czerwone (dobre) guziki; pod koniec miesigca robimy podsumowanie i wybie-
ramy Wzorowego Ucznia Miesiagca; zostaje nimi troje dzieci z najwigksza liczba
guzikow czerwonych”3.

Ponadto badanych skonfrontowano z pewnymi tezami dotyczacymi ich prze-
konan, indywidualnych teorii pedagogicznych, na temat utrzymania dyscypliny
w klasie. Wyniki badan przedstawiono w tabeli 1.

Okazuje si¢, ze badania nauczyciele maja bardzo wysoka samooceng, jezeli
chodzi o umiejetnos$ci utrzymania dyscypliny w klasie. Pomimo tego znaczna
wiekszo$¢ (75%) zdecydowanie lub raczej zgadza si¢ ze stwierdzeniem, ze $rod-
kéw do dyscyplinowania uczniéw nauczyciel ma zbyt mato. Wynika to zapewne
z tego, ze 40% badanych przyznaje, ze czasem uczniowie tak si¢ zachowuja, iz
ankietowani czuja si¢ bezradni.

W zdecydowanej wigkszos$ci nauczyciele nie zgadzajg si¢, by konieczne byto
zaprezentowanie si¢ jako osoba surowa czy grozna. Pamigtajac o tym, ze sg to de-
klaracje, ktore, jak wykazuja przywotywane badania M. Zielinskiej-Czopek'*, nie
zawsze maja odzwierciedlenie w rzeczywisto$ci, moze nalezaloby zaniepokoic sie
wynikiem, ze 16% badanych zgadza si¢ z takim stwierdzeniem. Podobnie co trzeci
badany zgadza si¢ z teza, ze sa uczniowie, wobec ktorych dziataja jedynie ostre
stowa nauczyciela lub krzyk. Przypuszczalnie ta sama grupa badanych nauczycieli
(29%) zgadza si¢ ze stwierdzeniem, ze gwarancja porzadku w szkole jest to by
uczen cho¢ troche bat si¢ nauczyciela.

13 Wszystkie cytaty pochodzg z ankiet.
4 M. Zielinska-Czopek, Autokraci..., dz. cyt., s. 157.
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Tabela 1. Stosunek badanych do tez dotyczacych utrzymania dyscypliny w klasie

Lp.

Tre$¢ stwierdzenia

Zdecydowanie

tak

Raczej tak

Raczej nie

Zdecydowanie

nie

%

N

%

N

%

%

Bardzo dobrze radzg sobie
z utrzymaniem dyscypliny
w klasie

150

28,3

339

64

38

7,1

0,3

Nauczyciel powinien mie¢ wigcej
srodkow do dyscyplinowania
uczniow

206

39

190

36

120

22,6

2,4

s

Jedyna metodg na skuteczne
zapanowanie nad klasg jest
zaprezentowanie si¢ jako osoby
surowej 1 groznej

19

35

68

12,8

199

37,6

243

46

Sa uczniowie, w stosunku do
ktorych dziataja jedynie ostre
stowa nauczyciela lub krzyk

35

142

27

208

39

144

27

Czasem uczniowie tak si¢
zachowuja, ze czuj¢ si¢
bezradny(a)

102

19

114

21,5

246

46

67

13

Nagrody sa skuteczniejsze niz
kary

201

38

204

37

88

16

36

Aby w szkole panowal porzadek,
uczen powinien cho¢ troche¢ baé
si¢ nauczyciela

37

119

22

154

29

219

41

W utrzymaniu dyscypliny
w klasie kary sprawdzajg si¢
lepiej niz nagrody

22

72

207

39

228

43

Zrodto: wyniki badan whasnych.

Czy i kto wspiera nauczycieli?

Krzysztof Konarzewski'> wskazuje na psychologiczng trudnosé¢ roli nauczy-
ciela. Jednym z jej przejawow jest to, ze nauczyciel jest w klasie sam. Sam musi
podejmowac decyzje, nierzadko w sytuacjach trudnych, stresujacych, do ktorych
bez watpienia zaliczy¢ mozna problemy z dyscypling w klasie. Dlatego tez bardzo
wazne jest wsparcie, jakie da¢ moga nauczycielowi inni nauczyciele, dyrekcja
czy rodzice uczniow. Stad tez poproszono badanych o odniesienie si¢ do kilku tez
dotyczacych owego wsparcia. Wyniki przedstawiono w tabeli 2.

15 K. Konarzewski, Sztuka nauczania. Szkota, Warszawa 2012, s. 152.
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Tabela 2. Stosunek badanych do tez, dotyczacych otrzymywania wsparcia

N . . Zdecydowanie Raczej tak | Raczej nie Zdecyd.owanle
Lp. Tre$¢ stwierdzenia tak nie
N % N | % | N | % N %

Kiedy mam problem
z utrzymaniem dyscypliny
1 | wklasie mogg liczy¢ na pomoc 178 33,6 | 219 [41,3 ] 112 | 21 20 3,7
grona pedagogicznego mojej
szkoty
Kiedy mam problem
z utrzymaniem dyscypliny
w klasie mogg liczy¢ na pomoc
dyrekcji mojej szkoty

148 30 | 242 | 46 | 82 | 15 57 11

Kiedy mam problem
3 | z utrzymaniem dyscypliny, mogg | 123 40 | 283 | 53 | 102 | 19 21 3,9
liczy¢ na pomoc rodzicow ucznia

Kiedy wystepuja problemy
4 z dyscypling w klasie musz¢ 185 35 | 168 | 32 | 147 | 28 29 5
poradzi¢ sobie sam(a)

Zrédto: wyniki badan whasnych.

Przedstawione wyzej wyniki badan sg bardzo optymistyczne, okazuje si¢, ze
wiekszo$¢ badanych nauczycieli ma przekonanie, iz moze liczy¢ na wsparcie ze
strony innych nauczycieli, dyrekcji czy rodzicow uczniéw. Jednakze nie mozna
rownocze$nie lekcewazy¢ deklaracji ¥4 badanych o braku wsparcia ze strony wy-
mienionych grup. Pomimo tego poczucia, ze badani mogg liczy¢ na innych, az 67%
znich przyznaje, iz kiedy taki problem si¢ pojawia, de facto zdani sg sami na siebie.

Przyczyny probleméw z dyscypling

Pytanie dotyczace przyczyn problemoéw z dyscypling w klasie, w opinii bada-
nych nauczycieli, miato charakter otwarty. Kategoryzacja wypowiedzi nauczycieli
pozwolita na wytonienie kilku kategorii przyczyn.

1. Przyczyny tkwigce w nauczycielu. Zwiazane z nuda na lekcji, niedociagnieciami

w jej prowadzeniu, nieodpowiednim podejsciu do ucznia nadpobudliwego,

o specjalnych potrzebach edukacyjnych. Ponadto badani wspominaja o szeregu

brakoéw: pewnosci siebie, konsekwencji, autorytetu, doswiadczenia, sprawie-

dliwosci. Wspominaja tez o zbytniej uleglosci, lub przeciwnie, surowosci
nauczyciela — 389 wypowiedzi.

2. Problemy rodzinne dziecka, zwiazane tez z niechecia rodzicoéw, brakiem za-
sad w domu rodzinnym, brakiem zainteresowania rodzicow dzieckiem jako
uczniem — 316 wypowiedzi
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3. Roéznorodne problemy uczniéw, zwigzane z: nieumiejetnoscia koncentracji
uwagi, checig zwrdcenia na siebie uwagi, problemami emocjonalnymi, brakiem
zainteresowan czy ostatecznie wiekiem dorastania — 84 wypowiedzi.

4. Organizacja nauczania: brak zasad, zbyt liczne klasy — 79 wypowiedzi.

5. Zanurzenie uczniow w $wiat mediow — tylko 4 wskazania.

Podsumowujac powyzsze, badani nauczyciele okazali si¢ wyjatkowo samokry-
tyczni. Najwigcej wskazan pojawito si¢ w kategorii ,,nauczyciel”. Zaskakujace jest
tez to, ze nauczyciele nie upatrujg w mediach zrédet probleméw dzieci z utrzyma-
niem dyscypliny w klasie.

W odniesieniu do tej kwestii poproszono réwniez badanych o ustosunkowanie
si¢ do pewnych stwierdzen. Wyniki przedstawiono w tabeli 3.

Tabela 3. Stosunek badanych do tez, dotyczacych przyczyn problemoéw z dyscyplina

o ' Zdecydowanie Raczej tak | Raczej nie Zdecyd.owanle
Lp. Tresé stwierdzenia tak nie
N % N | % | N | % N %

1 |Problemy z dyscypling wynikaja
Z tego, ze uczniowie maja wigeej| 146 27,5129 1243 | 176 | 33 78 15
praw od nauczycieli.

2 | Nauczyciele z krotkim stazem
pracy czeSciej maja problemy z 113 21 | 221 | 42 | 145 | 27 50 9,4
dyscypling w klasie.

3 | To czy w klasie jest dyscyplina

S . 252 48 | 187|353 ] 69 | 13 21 4
zalezy gldwnie od nauczyciela.

4 | To czy w klasie jest dyscyplina
zalezy gldwnie od tego, jacy sa 135 25 202 | 38 | 143 | 27 49 9
uczniowie.

Zrodto: wyniki badan whasnych.

Analiza danych z tabeli 3. pozwala na wysnucie kilku wnioskow. Wérod przy-
czyn problemow z dyscypling ponownie pojawia si¢ rola nauczyciela. Badani sg
niemalze zgodni (ponad 80%), ze to gtdwnie nauczyciel jest odpowiedzialny za
dyscypling w klasie. ROwnoczes$nie przyznaja, ze nie bez znaczenia jest to, jacy
sa uczniowie (63% badanych).

Niebagatelne znaczenie dla utrzymania dyscypliny w klasie, zdaniem badanych,
ma doswiadczenie nauczyciela. Ponad 60% z nich zgadza si¢ lub raczej zgadza ze
stwierdzeniem, zZe ,,nauczyciele z krotkim stazem pracy czesciej majg problemy
z dyscypling w klasie”.

Nauczyciele, ktorych badano, w nieznacznej wickszosci (51,8%) zgadzaja si¢
tez z teza, ze problemy z dyscypling wynikaja z tego, ze uczniowie majg wiecej
praw od nauczycieli. To wyraz bezradno$ci pedagogow, ktérym brak narze¢dzi do
tego, by dyscyplinowac szczegodlnie trudnych uczniow.
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Zakonczenie

Jak wynika z przeprowadzonych badan, problemy z dyscyplinag w klasie sa
elementem szkolnej codziennos$ci nauczycieli. Optymistycznym wydzwigkiem tych
badan jest fakt, ze te problemy w wigkszos$ci nie dezorganizujg zupeie pracy na-
uczycieli, ktorzy radza sobie z nimi. Maja poczucie wsparcia od innych podmiotow
w szkole, czyli dyrekcji, grona pedagogicznego i rodzicéw. Mimo to, pojawia;ja si¢
opinie, ze brak im narzedzi do radzenia sobie ze szczeg6lnie trudnymi sytuacjami.
Stad zapewne proby rozwigzywania problemow przy pomocy grozb czy krzyku.
Deklaruja, ze zdecydowanie skuteczniejsze w kierowaniu klasg sg nagrody niz kary.

Dyscyplina w klasie i sposoby jej zapewniania sg elementem swoistej kultury
szkoty. D. Tuohy'® wskazuje na dwa wytwory owej kultury. Sa to stosunek nauczy-
ciel — uczen na lekcji i system dyscyplinarny. To jak postrzega si¢ rolg szkoty, co
ma ona da¢ swoim uczniom, determinuje podejscie nauczyciela do nich oraz to,
czego i w jaki sposob uczniowie sie ucza, a w dalszej konsekwencji sposoby ich
dyscyplinowania. D. Tuohy'” wskazuje na dwie odmienne orientacje: aktywna
i bierng. W przypadku orientacji biernej uczen ma podporzadkowac sig, przyjac
zastane fakty spoteczne, historyczne i przyrodnicze. Stosunki w szkole réwniez
jasno wyznaczaja role ucznia i nauczyciela, a zasady dyscypliny sktaniaja do kon-
formizmu. W orientacji aktywnej zalezno$¢ ucznia od nauczyciela jest mniejsza.
Nacisk potozony jest na dziatanie, aktywne konstruowanie wiedzy uczniéw. Tym
samym oddaje im si¢ odpowiedzialno$¢ za wlasne uczenie sie, pozwala na kry-
tyczne myslenie. To uczen poprzez swojg aktywno$¢ ma nastawienie zadaniowe,
poddaje si¢ samodyscyplinie. Oczywiscie zadna z tych orientacji nie ma szansy
zaistnienia w praktyce szkolnej w czystej postaci. Obie, jak zauwaza D. Tuohy,
,,mieszajg si¢ pod jednym szkolnym dachem”!®. Z badan, ktore przedstawiono,
wynika jednak przewaga orientacji biernej, swiadczy o tym fakt, Zze nauczyciele
sami siebie obarczaja odpowiedzialnoscia za utrzymanie dyscypliny, ktorg uczen
nie wspottworzy, a raczej si¢ jej podporzadkowuje.
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Zdalna pomoc psychologiczno-pedagogiczna dla uczniéw
z niepelnosprawnoscia intelektualna w opiniach specjalistéw

Remote psychological and pedagogical help for students with
intellectual disabilities in the opinion of specialists

Streszczenie

Czas zamknigcia szkot i placowek oswiatowych w czasie pandemii COVID-19 zr6znicowat
dostep dzieci i mtodziezy do ustug edukacyjnych i terapeutycznych. W szczegolnie trudnej sytuacji
znalezli si¢ uczniowie o specjalnych potrzebach rozwojowych i edukacyjnych. Celem artykutu jest
przedstawienie wynikéw diagnozy zdalnie prowadzonej pomocy psychologiczno-pedagogicznej
dla uczniéw z niepetnosprawnoscia intelektualng w szkole specjalnej. Badanie przeprowadzono
za pomocg metody sondazu diagnostycznego i techniki ankiety w grupie specjalistow (pedagodzy,
nauczyciele rewalidacji, psychologowie i logopedzi) zatrudnionych w szkotach podstawowych
specjalnych, w wybranych miastach wojewddztwa §laskiego. Zebrane wyniki dotycza okresu od
marca 2020 roku do marca 2021 roku. Podsumowujac uzyskane opinie nalezy stwierdzi¢, ze zdalnie
$wiadczona pomoc byta wyzwaniem dla specjalistow z powodu braku przygotowania bazy szkot,
programéw nauczania oraz uczniow i rodzicow do takiej formy pracy. Duzym ograniczeniem byta
utrata bezposredniego kontaktu z dzieckiem, ktory dotad stanowit podstawe dziatan diagnostycznych,
pomocowych, rewalidacyjnych i edukacyjnych. Utrudniony dostep do specjalistycznego wsparcia
spowolnit rozwoj uczniow z niepelnosprawnoscia intelektualng, a obowiazki zwigzane z prowadze-
niem edukacji i terapii spadty w duzym stopniu na rodzicow lub opiekunow.

Stowa kluczowe: pandemia COVID-19, nauczanie zdalne, pomoc psychologiczno-pedagogiczna,
specjalisci, uczniowie z niepelnosprawnoscia, szkota specjalna, sondaz diagnostyczny.

Abstract

The time of school and educational facility closures during the COVID-19 pandemic diversified
children’s and adolescents’ access to educational and therapeutic services. Students with special
development and educational needs found themselves in a particularly difficult situation. The aim
of this article is to present the results of the diagnosis of remote psychological and pedagogical
help for students with intellectual disabilities in a special school. The study was carried out using
the diagnostic survey method and the questionnaire technique in a group of specialists (school
counselors, revalidation teachers, psychologists and speech therapists) employed in special primary
schools in selected cities of the Silesian Voivodeship. The results were collected in the period from
March 2020 to March 2021. Summarizing the outcome, it should be stated that remote assistance
was a challenge for specialists due to the lack of preparation of the schools, curricula as well as
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students and parents for this form of work. A major limitation was the loss of direct contact with
the child, which so far has been the basis for diagnostic, support, revalidation and educational
activities. Limited access to specialist support slowed down the development of students with
intellectual disabilities, and the responsibilities related to conducting education and therapy fell,
to a large extent, on parents or guardians.

Keywords: COVID-19 pandemic, remote learning, psychological and pedagogical support,
specialists, students with disabilities, special school, diagnostic survey.

Wprowadzenie

Pandemia wywotana wirusem SARS-CoV-2 przyniosta nicodwracalne straty
spoteczne, gospodarcze i kulturalne w wigkszosci panstw swiata. Dotkneta wszyst-
kich ludzi niezaleznie od wieku lub stopnia sprawnosci i spotegowata problemy grup
juz dyskryminowanych czy wykluczonych'. Wprowadzenie obowiazku nauczania
na odleglos¢ spowodowato, ze znaczna liczba uczniow (szczegélnie z obszarow
czy rodzin dotknietych ubostwem) miata utrudniony dostep do nauki ze wzglgdu na
ograniczone mozliwos$ci korzystania z nowych technologii oraz dostgpu do Inter-
netu?. Obecnie mozna juz dokona¢ podsumowania skutkow pandemii i podkresli¢
to, na co zwrocili uwage badacze i specjalisci, ze jakiekolwiek dziatania zapobie-
gawcze, a taki cel przy$wiecatl edukacji online, powinny uwzglednia¢ perspektywe
praw cztowieka, w tym wynikajaca z niepetnosprawnosci’. Warto podkresli¢, ze
zar6wno osoby z niepetnosprawnos$ciami, jak i dzieci sa wymieniane wsrod grup
szczegoblnie doswiadczonych skutkami pandemii*. Chodzi tutaj nie tyle o zdrowie

' ONZ, Policy Brief: COVID 19 — and the Rogth of Person with Disabilities, 2020, https://.
unescap.org/resources/policy-brief-covid-19-and-person-disabilities [dostep: 20.07.2022]; WHO,
Disability considerations during the COVID-19 outbreak, 2020, https://wwo.who.int/publication/i/
item/WHO-2019-nCoV-Disability-2020-1 [dostegp: 20.07.2022].

2 M. Pachowicz, Edukacja i terapia 0sob z niepetnosprawnosciq w czasie pandemii COVID-19 na
przyktadzie Osrodka Rewalidacyjno-Edukacyjno-Wychowawczego, ,,Parezja” 2020, nr 2, s. 106—120;
P. Plichta, Rozne konteksty nierownosci cyfrowej a wyzwania psychologiczne dla zdalnej edukacji —
propozycje rozwiqzan [w:] Edukacja w czasach pandemii COVID-19. Z dystansem o tym, co robimy
obecnie jako nauczyciele, red. J. Pyzalski, Warszawa 2020, s. 70-81.

3 A. Gop, S. Jaskulska, Ksztalcenie na odleglos¢ a rozwdj kompetencji cyfrowych uczniow i ich
rodzicow w swietle wynikow badan — w kierunku nowej szkoty, ,,Studia Edukacyjne” 2020, nr 58,
s. 2746, https://doi.org/10.14746/se.2020.58; M. Kocejko, R. Bakalarczyk, P. Kubicki, Wplyw pan-
demii koronawirusa na polityke niepelnosprawnosci i starosci [w:] Polska... Unia Europejska... Swiat
w pandemii COVID-19. Wybrane zagadnienia, red. W.A. Zybatla, K. Ksi¢zopolski, A. Bartosiewicz,
Warszawa 2021, s. 96-116; M. Kocejko, Sytuacja dzieci niepetnosprawnych w czasie pandemii
COVID-19 — analiza intersekcjonalna, ,,Dziecko Krzywdzone” 2021, Vol. 20, nr 2, s. 76-91, www.
dzieckokrzywdzone.fdds.pl [dostep: 14.07.2022].

4 ONZ, Policy Brief: COVID 19 — and the Rogth of Person with Disabilities...,
UNICEF, Children with disabilities. Enssuring their inclusion in CIVID-19 re-
sponse strategies and evidence generation, 2020, https://data.unicef.org/resources/
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fizyczne, ile o spoteczne i emocjonalne skutki pandemii wynikajace z izolacji spo-
fecznej, koniecznosci zdalnej edukacji, poglebiajacych sie spotecznych nierdwnosci
i kryzysu zdrowia psychicznego’.

Dzieci 1 mlodziez z niepelnosprawno$ciami miaty w czasie pandemii znacz-
nie utrudniony dostep do ustug spotecznych (medycznych, rehabilitacyjnych,
edukacyjnych). Jak pisze Magdalena Kocejko: ,,Tam, gdzie w dziataniach rzadu
uwzgledniano sytuacje dzieci (np. edukacja zdalna), czesto pomijano dzieci z nie-
petnosprawno$ciami i ich potrzeby. Z kolei tam, gdzie pojawiat si¢ kontekst niepet-
nosprawnosci pomijano kontekst dziecinstwa lub sytuacji dzieci. W konsekwencji
dzieci z niepetnosprawnos$ciami znalazty si¢ poza obszarem zainteresowania pan-
stwa”s,

W artykule zaprezentowano opinie specjalistow pracujacych z dzie¢mi i mto-
dzieza z niepetnosprawnoscia intelektualng w szkole podstawowej specjalne;j
na temat realizacji pomocy psychologiczno-pedagogicznej z wykorzystaniem
metod pracy na odlegto$¢. Opinie, zebrane za pomoca sondazu diagnostycznego,
dotycza organizacji zdalnej pomocy w okresie od marca 2020 roku do marca
2021 roku.

Zdalna edukacja dzieci z niepelnosprawnoscia intelektualna
w czasie pandemii

W roku szkolnym 2020/2021 w specjalnych szkotach podstawowych uczyto
si¢ 46,8 tys. dzieci i nastolatkow (bez szkot dla dorostych). Ponadto do oddziatow
przy szkotach podstawowych ogolnodostepnych uczeszczato 93,9 tys. uczniow ze
specjalnymi potrzebami edukacyjnymi. L.aczna liczba dzieci objetych ksztalceniem
specjalnym wynosita 140,7 tys., co stanowi 4,6% ogodlnej liczby dzieci. Wérod 4,8
tys. dzieci nauczanych indywidualnie byto 43,4% dzieci niepelnosprawnych’. Przej-
$cie na tryb zdalnej edukacji w odniesieniu do tej grupy wigzato si¢ z dodatkowymi
wyzwaniami, ktorym — jak si¢ przypuszcza — nie po§wigcono wystarczajgcej uwagi
ze wzgledu na inne problemy wynikajace z pandemii.

children-with-disabilities-ensuring-inclusion-in-covid-19-response/ [dostep: 20.07.2022]; WHO,
Disability considerations during the COVID-19 outbreak..., dz. cyt.

5 M. Pawlak, Najnowsze badania: dla miodziezy izolacja jest gorsza niz zdalna nauka, https://
brpd.gov.pl/2021/01/05/najnowsze-badania-dla-mlodziezy-izolacja-jest-gorsza-niz-nauka-zdalna
[dostep: 11.07.2022]; M. Lukawska, Wphw nauki zdalnej na mtodziez. Wyniki przerazajg, ,,Nieza-
lezna”, 14 sierpnia 2021, https://niezalezna.pl/407391-wplyw-nauki-zdalnej-na-mlodziez-wyniki-
-badnia-przerazaja [dostep: 01.12.2021]; M. Kocejko, Sytuacja dzieci niepetnosprawnych w czasie
pandemii..., dz. cyt.

¢ M. Kocejko, Sytuacja dzieci niepetnosprawnych w czasie pandemii..., dz. cyt., s. 78.

7 Glowny Urzad Statystyczny, Osoby niepetnosprawne w 2020 roku, Warszawa 2021.
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Trudno$ci ucznidw z niepelnosprawno$cia w czasie wymuszonej pandemia
zdalnej edukacji byly rozne i zalezaty od rodzaju i stopnia niepetnosprawnosci,
jak i innych czynnikow, takich jak sytuacja bytowa i ekonomiczna rodziny, po-
ziom wyksztalcenia i stan zdrowia rodzicoOw, miejsce zamieszkania. Wystgpujace
problemy M. Kocejko podzielita na trzy glowne kategorie:

— dodatkowe utrudnienia w dostepie do edukacji,

— ograniczony dostep do rehabilitacji i ustug wspierajacych codzienne funkcjo-
nowanie,

— zagrozenia dla zdrowia psychicznego i ograniczone mozliwos$ci radzenia sobie
z kryzysami w sytuacji pandemii oraz wigksze narazenie na do$wiadczenie
réznych form przemocy®.

Ksztalcenie zdalne stawiato przed dzie¢mi z niepetnosprawnoscia intelektu-
alng wiele barier. Wykorzystanie platform edukacyjnych byto dla wielu z nich nie
tylko wyzwaniem technicznym, ale takze odejSciem od ustalonych schematéw
dziatania i zalamaniem si¢ codziennej rutyny, ktore sa istotne szczegdlnie dla
ucznidéw z glebsza niepelnosprawnoscig intelektualng czy autyzmem sprzezonym
z t3 niepelnosprawnoscig. Taka sytuacja mogta by¢ zrodtem rozdraznienia, lgku,
braku zrozumienia dla sytuacji, odmowy udziatu w zajeciach’.

Problemy ze zdalnym prowadzeniem zaje¢ edukacyjnych z dzie¢mi i mtodzieza
z niepetnosprawnos$ciami nie zalezaty od typu placowki — ogdlnodostepnej, inte-
gracyjnej czy specjalnej. Raport dotyczacy ksztalcenia specjalnego opublikowany
przez Najwyzsza Izbg¢ Kontroli (NIK) pokazat, ze najczgstsze utrudnienia zwigzane
z edukacja zdalng w szkotach specjalnych obejmowaty poza problemami typowymi
dla wszystkich szkot (jak brak sprzetu zarowno u uczniow, jak i nauczycieli, brak
przygotowania nauczycieli do pracy online, problemy z dostgpem do Internetu
i inne problemy techniczne), dodatkowe jak: brak dostepnych materialow online
i trudnosci z dostosowaniem sposobu zdalnego nauczania do potrzeb ucznidow z nie-
pelmosprawnoscig intelektualng. Problem stanowil réwniez ograniczony kontakt
z rodzicami i brak wspotpracy w procesie ksztalcenia w warunkach pandemii'®.
Zwrocono takze uwage na to, ze cze¢$¢ dzieci z niepetnosprawnoscia w ogole
wypadla z systemu edukacji z racji dodatkowych barier i braku wsparcia w ich
przetamywaniu'!.

Trzeba podkresli¢, ze rozporzadzenie Ministra Edukacji Narodowej (MEN)
z dnia 20 marca 2020 r. w sprawie szczegdélowych rozwigzan w okresie cza-
sowego ograniczenia funkcjonowania jednostek systemu o§wiaty w zwigzku

8 M. Kocejko, Sytuacja dzieci z niepetnosprawnosciami w czasie pandemii..., dz. cyt., s. 79-80.

° K. Patel, Mental health implication on children with disabilities, ,,Asian Journal of Psychiatry”
2020, nr 54: 102273. https://doi.org/10.1016/j.ajp.2020.102273, s. 1-2 [dostep: 20.07.2022].

19 Najwyzsza Izba Kontroli, Ksztalcenie w szkotach specjalnych. Informacje o wynikach kontroli,
https://www.nik.gov.pl/plk/id,23409.vp,26129.pdf [dostep: 20.07.2022].

1'M. Kocejko, Sytuacja dzieci z niepetnosprawnosciami w czasie pandemii..., dz. cyt., s. 81.
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z zapobieganiem, przeciwdziataniem i zwalczaniem COVID-19" dawato dyrek-
torom szkot 1 nauczycielom pewne mozliwosci w zakresie prowadzenia zajec
rewalidacyjno-wychowawczych oraz zaje¢ dla uczniow z niepelnosprawnoscia
intelektualng w stopniu umiarkowanym lub znacznym, lub z niepelnosprawnosciami
sprzgzonymi. Dotyczylo to sytuacji, w ktorych rodzaj niepelnosprawnosci lub brak
mozliwosci realizowania zaje¢ z wykorzystaniem metod i technik ksztalcenia na
odleglo$¢ uniemozliwiat ich prowadzenie w miejscu zamieszkania, wowczas dy-
rektor szkoly miat obowigzek:

— zorganizowac¢ zaje¢cia w szkole lub

— umozliwi¢ uczniowi udziat w zajeciach z wykorzystaniem metod i technik

ksztatcenia na odlegto$¢ na terenie szkoty'.

Jednak decyzja o uczestnictwie w nich zalezata od rodzicéw oraz byla zwia-
zana z aktualng sytuacja epidemiczng i przestrzeganiem zasad bezpieczenstwa.
W praktyce jednak pandemia znacznie ograniczyta dostep do zaje¢ edukacyjnych,
jak i innych specjalistycznych.

Dopiero rozporzadzenie Ministra Edukacji i Nauki (MEiN) z dnia 13 grud-
nia 2021 r. w sprawie czasowego ograniczenia funkcjonowania jednostek sys-
temu o$wiaty w zwigzku z zapobieganiem, przeciwdziataniem i zwalczaniem
COVID-19" pozwolito szkotom podstawowym specjalnym oraz ponadpodsta-
wowym specjalnym funkcjonujgcym niezaleznie lub w specjalnych osrodkach
szkolno-wychowawczych, lub tez zorganizowanych w podmiotach leczniczych
i jednostkach spotecznych na prowadzenie zaje¢, po podjeciu takiej decyzji przez
dyrektora szkoty's. Warto jednak przypomniec, ze w czasie konferencji dotyczacych
funkcjonowania szkot nie informowano o trybie i zasadach pracy szkot specjalnych
lub tez komunikat na ten temat byt fragmentaryczny, przez co utrudniat interpretacje
wprowadzanych rozwigzan. Pelnych informacji nalezalo szuka¢ w rozporzadze-
niach, a te pojawiaty si¢ w ostatniej chwili przed wprowadzeniem obostrzen.

Mozna wigc stwierdzi¢, ze grupa dzieci i mtodziezy z niepetnosprawnosciami
(w tym niepetnosprawnoscia intelektualna) nie zostata w petni uwzglgdniona w roz-
wigzaniach systemowych, a to prawdopodobnie sprawilo, ze cigzar organizacji
1 prowadzenia ksztatcenia zdalnego spadt na rodzicow, opiekundéw oraz placowki
ksztatcenia specjalnego.

12 Rozporzadzenie Ministra Edukacji Narodowej (MEN) z dnia 20 marca 2020 r. w sprawie
szczegotowych rozwiazan w okresie czasowego ograniczenia funkcjonowania jednostek sys-
temu o$§wiaty w zwigzku z zapobieganiem, przeciwdziataniem i zwalczaniem COVID-19 (Dz.U.
22020 r., poz. 493).

13 Tamze, par. 2 ust. 4.

14 Rozporzadzenie Ministra Edukacji i Nauki (MEiN) z dnia 13 grudnia 2021 r. w sprawie
czasowego ograniczenia funkcjonowania jednostek systemu o$wiaty w zwiagzku z zapobieganiem,
przeciwdziataniem i zwalczaniem COVID-19 (Dz.U. z 2021 r., poz. 2301).

15 Tamze, par. 2, ust. 3 pkt 1, 2, 3.
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Zalozenia metodologiczne badan

Przeprowadzone badania miaty charakter diagnostyczny'®. Przyjete cele
badawcze dotyczyly: diagnozy zakresu i organizacji pomocy psychologiczno-
-pedagogicznej udzielanej uczniowi o specjalnych potrzebach edukacyjnych
z niepetnosprawnoscia intelektualng w okresie pandemii wywotlanej wirusem
SARS-CoV-2 oraz uzyskania opinii specjalistow na temat przebiegu pomocy
z uzyciem zdalnych form kontaktu. W toku badan poszukiwano odpowiedzi na
nastepujace problemy badawcze:

— jak badani specjalisci ocenili przygotowanie szkol do prowadzenia pomocy
psychologiczno-pedagogicznej w sposob zdalny?
— jaki byl zakres 1 organizacja zdalnie prowadzonej pomocy psychologiczno-

-pedagogicznej?

— jaka byla ocena efektywnos$ci pomocy psychologiczno-pedagogicznej prowa-
dzonej w sposob zdalny?

Zgodnie z przyjetymi w metodologii badan zasadami nie sformutowano hipotez
probleméw badawczych. W przypadku badan diagnostycznych mogloby to wywrzec¢
niepozadany wptyw na wynik koncowy'’.

Badanie przeprowadzono w okresie od 15 grudnia 2020 r. do 3 marca 2021
r. wérdd specjalistow zatrudnionych w szkotach specjalnych w wybranych mia-
stach wojewodztwa $laskiego. Dobor miast zalezal od uzyskania zgody organu
prowadzacego placowke na takie badanie. Wyrazono ja w Gliwicach, Piekarach
Slaskich, Dabrowie Gérniczej i Bytomiu. W badaniu zastosowano metode sondazu
diagnostycznego i technike ankiety, ktora wydaje si¢ by¢ najtrafniejsza w poznaniu
opinii, pogladow i preferencji na temat edukacji online'®. Projekt badawczy powstat
w ramach wspotpracy Uniwersytetu Slaskiego ze srodowiskiem lokalnym. Uzyskat
pozytywna opinie Komisji Etyki US o numerze: KEUS.51/09.2020. Kwestionariusz
ankiety dla specjalistow byt dostepny w formie online z wykorzystaniem aplikacji
Google Formularze.

Zebrany materiat empiryczny uporzadkowano w obszary odpowiadajace posta-
wionym pytaniom badawczym i obejmujace: opis proby badawczej, oceng przygo-
towania szk6t do prowadzenia pomocy psychologiczno-pedagogicznej w sposob
zdalny, zakres i organizacje zdalnej pomocy psychologiczno-pedagogicznej oraz
oceng jej efektywnosci.

16°S. Juszczyk, Metodologia badan empirycznych w naukach spotecznych, Katowice 2001,
s. 22-23.

17 M. Lobocki, Metody i techniki badar pedagogicznych, Krakow 2000, s. 26; K. Rubacha,
Metodologia badan nad edukacjq, Warszawa 2008, s. 99.

18 K. Rubacha, Metodologia badan..., dz. cyt., s. 173.
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Opis proby badawczej
Dobér proby badawczej byt celowy, bowiem chodzito o uzyskanie opinii na
temat wykorzystania komunikacji online do udzielania pomocy psychologiczno-
-pedagogicznej przez specjalistow zatrudnionych w szkotach specjalnych ksztal-
cacych dzieci i mtodziez z niepetnosprawnoscia intelektualng. Udziat w badaniu
byt dobrowolny i anonimowy.

Tabela 1. Liczebno$é proby badawczej

Liczba kobiet | % | Liczbameiczyzn | % Liczba nauczycieli %
ogolem
55 94,8 3 52 58 100

Zrodto: wyniki badan whasnych.

Lacznie w badaniu wzigto udziat 58 oso6b (tabela 1.). Byly to glownie kobiety
(94,8%) oraz nieliczna grupa m¢zezyzn (5,2%). Zréznicowany byt wiek badanych,
ktory uporzadkowano w przedziaty: do 30. r.z. — 5 0s6b (8,6 %), powyzej 30. do
40. r.z. — 24 osoby (41,4%), powyzej 40. do 50. r.z. — 18 0s6b (31%) i powyzej 50
lat — 11 0so6b (19%).

Tabela 2. Badani specjalisci

Nazwa specjalisty Liczba %
Pedagog szkolny 27 46,6
nauczyciel rewalidacji (rewalidant) 16 27,6
psycholog 9 15,5
logopeda 6 10,3
suma: 58 100

Zrodto: wyniki badan whasnych.

Wsréd badanych specjalistow (tabela 2.) dominowali pedagodzy szkolni
(46,6%), kolejng grupe stanowili nauczyciele rewalidacji (27,6%), mniej liczni
byli psychologowie (15,5%) oraz logopedzi (10,3%). Prawie wszyscy badani
wskazali posiadanie wyksztalcenia wyzszego magisterskiego (94,8%), pozostali
(5,2%) wyksztalcenia na poziomie licencjatu (tabela 3.).

Tabela 3. Wyksztalcenie badanych specjalistéw

Poziom wyksztalcenia Liczba %
licencjackie 3 5,2
magisterskie 55 94,8
suma: 58 100

Zrédto: wyniki badan whasnych.
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Tabela 4. Staz na stanowisku specjalisty

Staz pracy Llcsz:::c;l;lilsct?;:leh % Ranga

do 5 lat 6 10,3 6
powyzej 5 do 10 lat 12 20,7 2
powyzej 10 do 15 lat 8 13,8 5
powyzej 15 do 20 lat 9 15,5 4
powyzej 20 do 25 lat 10 17,2 3
powyzej 25 lat 13 22,4 1
suma: 58 100

Zrédto: wyniki badan wihasnych.

Zroznicowany byl staz pracy badanych (tabela 4.). Mniej wigcej co pigty ba-
dany pracowat powyzej 25 lat (22,4%) lub powyzej 5 do 10 lat (20,7%). Kolejne
grupy tworzyli badani zatrudnieni powyzej 20 do 25 lat (17,2%), powyzej 15 do
20 lat (15,5%), powyzej 10 do 15 lat (13,8%) oraz do 5 lat (10,3%). Mozna wiec
stwierdzi¢, ze zdecydowang wigkszo$¢ badanych stanowili specjalisci z wieloletnim
doswiadczeniem w zakresie udzielania pomocy psychologiczno-pedagogiczne;j.

Badani byli zatrudnieni w szkotach podstawowych z terenu Gliwic (60,3%),
Piekar Slaskich (22,4%), Dabrowy Gorniczej (12,1%) i Bytomia (5,2%).

Ocena przez specjalistow przygotowania szkét do udzielania pomocy
psychologiczno-pedagogicznej w sposéb zdalny

Wigkszos¢ dyrektorow i nauczycieli polskich szkoét byta zaskoczona wpro-
wadzeniem ksztatcenia zdalnego na wszystkich etapach edukacyjnych i w od-
niesieniu do wszystkich uczniow, w tym rowniez ze zréznicowanymi potrzebami
edukacyjnymi. Trudno$ci organizacyjne pojawily si¢ we wszystkich placowkach,
poniewaz w krotkim czasie nalezato zadbac o kontakt z uczniem oraz wiaczenie ro-
dzicoéw do wspolpracy. Przed takim wyzwaniem stangli takze specjalisci zatrudnieni
w szkotach specjalnych (pedagog, psycholog, nauczyciele rewalidacji). W opinii
badanych, przygotowanie bazy szkét podstawowych specjalnych do prowadzenia
pomocy psychologiczno-pedagogicznej w sposob zdalny byto dobre (36,2%) lub
przecietne (36,2%). Mniejsza grupa uznala, ze byto bardzo dobre (19%) lub zte
(8,6%) (tabela 5.).

Nalezy podkresli¢, ze badania byty prowadzone w miastach aglomeracji $la-
skiej, gdzie od wielu lat inwestuje si¢ w rozwdj szkot specjalnych, stad tez wyniki
mozna uzna¢ za zadowalajace. Warto byloby poréwnac je z opiniami specjalistow
zatrudnionych w matych miejscowos$ciach.
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Tabela S. Przygotowanie bazy szkél podstawowych specjalnych do prowadzenia pomocy
psychologiczno-pedagogicznej w sposéb zdalny

Ocena wyposazenia Liczba %
bardzo dobre 11 19
dobre 21 36,2
przecigtne 21 36,2
zte 5 8,6
suma: 58 100

Zrodto: wyniki badan whasnych.

Uzasadniajac negatywne wskazania wymieniono braki wyposazenia szkot

w zakresie:

— sprzetu komputerowego oraz jego nowoczesnego oprogramowania,

— dostepu do dobrego polaczenia internetowego w klasach szkolnych,

— specjalistycznego sprzetu (ekrandow dotykowych), programow dydaktycznych
dostosowanych dla ucznidéw z niepetnosprawnoscia intelektualng w stopniu
umiarkowanym, znacznym i gtebokim.

Specjalisci, organizujac zaje¢cia edukacyjne i specjalistyczne w ramach pomocy

psychologiczno-pedagogicznej, korzystali gtdéwnie z wlasnego komputera (69%),

rzadziej ze stuzbowego (25,8%), sporadycznie z wtasnego telefonu (5,2%).

Zakeres i organizacja pomocy psychologiczno-pedagogicznej

Specjalisci uczestniczacy w badaniu pracowali z dzie¢mi i mtodzieza z niepetno-
sprawnoscig intelektualng w stopniu lekkim, umiarkowanym lub znacznym oraz innymi
niepetnosprawnosciami sprzezonymi z intelektualna. Udzielana pomoc wynikata wigc
z wiodacej niepetnosprawnosci, ale takze dodatkowych, jak zaburzenia ze spektrum
autyzmu (wskazane przez 11 badanych —26,6%) oraz innych deficytow lub zagrozen:
— zaburzenia zachowania i emocji (29 wskazan — 50%),

— zagrozenie niedostosowaniem spotecznym (17 wskazan — 29,3%),
— deficyty kompetencji i zaburzenia sprawnosci jezykowych (15 wskazan —

25,9%),

— choroby przewlekle (10 wskazan — 17,2%),
— sytuacja kryzysowa (6 wskazan — 10,3%),
— niepowodzenia szkolne (6 wskazan — 10,3%).

Trudnosci, zwigzane z dostosowaniem zdalnych form pomocy do tak wyma-
gajacej grupy odbiorcow, wpltynely prawdopodobnie na oceng wlasnego przygo-
towania do podejmowanych dzialan. Polowa badanych uznala je za dobre (50%),
ponad trzydziesci procent za przecigtne (36,4%), nieliczni za bardzo dobre (8,1%)
lub przeciwnie — niewystarczajace (5,5%).
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Pomoc udzielana uczniom, rodzicom i nauczycielom miata r6zne formy wyni-
kajace z rozporzadzenia MEN z dnia 9 sierpnia 2017 r. w sprawie zasad organizacji
iudzielania pomocy psychologiczno-pedagogicznej w publicznych przedszkolach,
szkotach i1 placowkach’. Ocen¢ stopnia realizacji poszczegdlnych form pomocy

ujeto w tabeli 6.

Tabela 6. Ocena przez specjalistow stopnia realizacji zadan wynikajacych z pomocy

psychologiczno-pedagogicznej

Zadanie w ramach pomocy
psychologiczno-pedagogicznej

Stopien realizacji

bardzo
wysoki

wysoki

przeci¢tny

niski

bardzo
niski

nie

dotyczy

prowadzenie badan i dziatan
diagnostycznych uczniow,

w tym diagnozowanie
indywidualnych potrzeb
rozwojowych i edukacyjnych
oraz mozliwosci
psychofizycznych uczniow
w celu okreslenia przyczyn
niepowodzen edukacyjnych
oraz wspierania mocnych stron
uczniow

Yy %

2

%

2

%

2

%

Y| %

2

%

17

29,4

27

46,6

1,7

15,4

diagnozowanie sytuacji
wychowawczych w szkole
w celu rozwigzywania
problemow wychowawczych
oraz wspierania rozwoju
uczniow

17

29,4

22

38

10,3

15,4

udzielanie pomocy
psychologiczno-pedagogicznej
w formach odpowiednich do
rozpoznanych potrzeb

7 12,1

20

34,5

22

38

34

10,3

podejmowanie dziatan z zakresu
profilaktyki uzaleznien i innych
problemow dzieci i mlodziezy

12

20,7

18

31

34

22

38

minimalizowanie skutkow
zaburzen rozwojowych,
zapobieganie zaburzeniom
zachowania oraz inicjowanie
r6znych form pomocy

w $rodowisku szkolnym

i pozaszkolnym uczniéw

18

31

22

37,9

6,9

12,1

1 Rozporzadzenie MEN z dnia 9 sierpnia 2017 r. w sprawie zasad organizacji i udzielania
pomocy psychologiczno-pedagogicznej w publicznych przedszkolach, szkotach i placowkach (t.].

Dz.U. z 2020 r., poz. 1280).




Zdalna pomoc psychologiczno-pedagogiczna dla uczniéw z niepetnosprawnoscia... 129

inicjowanie i prowadzenie
dziatan mediacyjnych

i interwencyjnych w sytuacjach
kryzysowych

3152 (15/258(14 24,1 |4(169|0| 0 |22 38

pomoc rodzicom i nauczycielom
W rozpoznawaniu i rozwijaniu

indywidualnych mozliwosci, 7112,1119(32,8|21| 36,2 |4]|6,9 |1 |1,7] 6]10,3

predyspozycji i uzdolnien
uczniéw

wspieranie nauczycieli,
wychowawcow grup
wychowawczych i innych
specjalistow w udzielaniu
pomocy psychologiczno-
pedagogicznej

8| 14 |14 24 |22 38 |1 | 1,7 |1]17/|12/20,6

Zrédto: wyniki badan whasnych.

Dane zawarte w tabeli 6. wskazuja, ze wigkszo$¢ badanych ocenila stopien

realizacji poszczegdlnych zadan na przecigtnym poziomie, unikajac jednoczesnie
skrajnych ocen, czyli bardzo dobrej i bardzo niskiej. Biorac pod uwage pozytywne
oceny udzielanych zdalnie form wsparcia, mozna je uporzgdkowaé w nastepujace;j
kolejnosci:

udzielanie pomocy psychologiczno-pedagogicznej w formach odpowiednich
do rozpoznanych potrzeb (84,6% wskazan),

prowadzenie badan i dziatan diagnostycznych uczniow, w tym diagnozowanie
indywidualnych potrzeb rozwojowych i edukacyjnych oraz mozliwosci psycho-
fizycznych uczniow w celu okreslenia przyczyn niepowodzen edukacyjnych
oraz wspierania mocnych stron uczniéw (81,2% wskazan),

pomoc rodzicom i nauczycielom w rozpoznawaniu i rozwijaniu indywidualnych
mozliwosci, predyspozycji i uzdolnien uczniow (81,1% wskazan),
wspieranie nauczycieli, wychowawcow grup wychowawczych i innych specja-
listow w udzielaniu pomocy psychologiczno-pedagogicznej (76% wskazan),
minimalizowanie skutkéw zaburzen rozwojowych, zapobieganie zaburzeniom
zachowania oraz inicjowanie réoznych form pomocy w §rodowisku szkolnym
1 pozaszkolnym uczniow (75,8% wskazan),

podejmowanie dziatan z zakresu profilaktyki uzaleznien i innych problemow
dzieci i mtodziezy (56,9% wskazan),

inicjowanie i prowadzenie dziatan mediacyjnych i interwencyjnych w sytu-
acjach kryzysowych (55,1% wskazan).

Przecieta ocena poziomu udzielanych form pomocy psychologiczno-pedago-

gicznej przez specjalistow wynika prawdopodobnie ze specyfiki pracy z osobami
z niepetnosprawnoscia intelektualna. Fundamentem tej pracy jest kontakt osobisty
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i budowanie relacji z uczniem®. Tego nie zapewnia kontakt posredni, a taki byt
konieczny.

Do kontaktoéw z uczniami, ich rodzicami i nauczycielami specjali§ci wykorzy-
stywali gtownie nastepujace platformy:

— Messenger (56,9%),

— Microsoft Teams (39,7%),
— Zoom (36,2%),

— Skype (36,1%).

Rzadziej (ponizej 12%) wybierano Google HangoutsMeet, WhatsApp, Discord,
Classroom.

Materialy pomocnicze w ramach udzielnej pomocy przekazywano gtéwnie
za posrednictwem: poczty elektronicznej, Messengera, WhatsAppa, sporadycznie
e-dziennika.

Specjalisci realizujac zdalng pomoc psychologiczno-pedagogiczng korzystali
z rdznorodnych zasobdw, ich wykaz ujeto w tabeli 7.

Tabela 7. Zasoby wykorzystywane przez specjalistéw do prowadzenia zdalnej pomocy
psychologiczno-pedagogicznej

Zrédlo korztlsizqu'):cych % korzystajacych

wlasne zasoby cyfrowe i/lub papierowe 47 81

YouTube 42 72,4
strony udostepniane przez MEiN 36 62,1
podreczniki i zeszyty ¢wiczen 36 62,1
strony i zasoby wydawnictw 33 56,9
strony edukacyjne 33 56,9
blogi (tematyczne, nauczycielskie) 22 37,9
strona Osrodka Rozwoju Edukacji 16 27,6
media spotecznosciowe (jak: Facebook, Twitter) 13 22,4

Zrédto: wyniki badan wiasnych.

Udzielajac pomocy psychologiczno-pedagogicznej online niezbgdne byty roz-
norodne zasoby metodyczne. Badani najchgtniej siegali po wiasne zasoby cyfrowe
i/lub papierowe (81%), nagrania na YouTube (72,4%), strony udostgpniane przez
MEIN (62,1%), podregczniki i zeszyty ¢wiczen (62,1%), strony i zasoby wydaw-
nictw (56,9%) oraz strony edukacyjne (56,9%). Mniej popularne byty blogi edu-
kacyjne (37,9%), strona Osrodka Rozwoju Edukacji (ORE) (27,6%) oraz media

2 A. Kutaga, Zdalne nauczanie uczniow z niepetnosprawnosciq intelektualna w stopniu umiarko-
wanym [w:] Zdalne nauczanie i nauczanie a specjalne potrzeby edukacyjne. Z doSwiadczen pandemii
COVID-19, red. E. Domagata-Zysk, Lublin 2020, s. 83-93.
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spoteczno$ciowe (22,4%). Pojedynczy specjalisci podali dodatkowo takie strony
jak KhanAcademy, Superkid, Pinoteka.

Ponad potowa specjalistow (30 osob, co stanowi 51,7%) w organizacji zdal-
nej pomocy korzystata z fachowego wsparcia instytucji zewnetrznych. Byty
to najczesciej osrodki doskonalenia nauczycieli, poradnie psychologiczno-
pedagogiczne, sporadycznie — biblioteka pedagogiczna, instytucje organizujace
bezptatne szkolenia dla nauczycieli z zakresu wykorzystania narzedzi pracy na
odlegtos¢.

Efektywnosé pomocy psychologiczno-pedagogicznej udzielanej
w formie zdalnej
Specjalisci ocenili jakos¢ udzielanej przez siebie pomocy, co ujeto w tabeli 8.

Tabela 8. Ocena przez specjalistow jakos$ci zdalnej pomocy psychologiczno-pedagogicznej

Ocena Liczba %
prowadzona tak samo jak w kontakcie z uczniem 19 32,8
prowadzona zdecydowanie gorzej niz w kontakcie z uczniem 27 46,5
prowadzona lepiej niz w kontakcie z uczniem 12 20,7
suma: 58 100

Zrodto: wyniki badan whasnych.

U podstaw oceny jakos$ci pomocy $wiadczonej uczniom prawdopodobnie le-
zaty doswiadczane trudnos$ci. Mozna je podzieli¢ ze wzgledu na liczbg wyboréw
na nastepujace:

— zwigzane z motywowaniem uczniéw do zdalnej pracy (34 osoby — 58,6%),
— wynikajace z trudnos$ci ze sprawdzaniem efektywnos$ci zdalnej edukacji (29

0s6b — 50%),

— utrudnienia w nawigzaniu i utrzymaniu kontaktu z uczniami (réwniez rodzicami)

(23 osoby — 39,7%) oraz dobrych z nim relacji (8 oséb — 13,8%),

— zwiazane z niska jakoscia sprzetu komputerowego oraz jego oprogramowania

(23 osoby — 39,7%) lub 1acza internetowego (23 osoby — 39,7%).

Specjalisci zostali zapytani o zagrozenia oraz walory wynikajace z pomocy
psychologiczno-pedagogicznej udzielanej w formie zdalnej. Zagrozenia wymienita
wigkszo$¢ badanych ( 69%). Byly to:

— obnizenie jej jako$ci ze wzgledu na brak bezposredniego kontaktu z dzieckiem

(49 wyborow — 84,5%),

— trudnosci w dostosowaniu materiatéw edukacyjnych i form pracy do potrzeb

dziecka z niepetnosprawnoscig intelektualng (46 wyborow — 79,3%),
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zaburzenia w zakresie relacji spotecznych (44 wybory — 75,9%),

trudnosci z rozpoznaniem mozliwosci i potrzeb dziecka (42 wybory — 72,4%),
ograniczenia w zakresie rozwoju poznawczego, emocjonalnego i spotecznego
uczniow (39 wyboréw — 67,2%),

brak wgladu w $rodowisko rodzinne (38 wyboréw — 65,5%),

narazanie uczniow na zagrozenie uzaleznieniem od Internetu i narzedzi cyfro-
wych (34 wybory — 58,6%),

nieche¢ ucznidow do realizacji obowigzku szkolnego — odmowa udzialu w zdal-
nej edukacji (31 wyboréw — 53,4%).

Pozytywne strony zdalnie udzielanej pomocy psychologiczno-pedagogicznej

wymienito 31% badanych specjalistow. Wsrod waloréw wskazano:

dowolny czas pracy i wygoda w obszarze $§wiadczonej pomocy (12 0séb —
38,7%),

wieksze urozmaicenie wsparcia, dzigki zastosowaniu srodkéw multimedialnych
i niewerbalnej prezentacji przekazywanych tresci (12 oso6b — 38,7%)
oszczednos¢ czasu (brak dojazdow do miejsca pracy) (9 0sob — 29%)

lepsze dopasowanie wykorzystywanych $rodkow oddzialywan do potrzeb
uczniow ze specjalnymi potrzebami edukacyjnymi (6 osoéb — 19,4%).
Uzyskane wyniki wskazuja, ze w opiniach specjalistow przewazato dostrzeganie

ograniczen nad zaletami zdalnie §wiadczonej pomocy psychologiczno-pedagogicz-

nej.

Nalezy tym bardziej doceni¢ zaangazowanie specjalistow w te forme pracy

oraz podejmowanie przez nich ciekawych inicjatyw. Moga one stanowi¢ przyklad
dobrej praktyki zdalnej pomocy psychologiczno-pedagogicznej. Warto wymienié
nastepujace:

realizacja projektow edukacyjnych, na przyktad Uniwersytet Dzieci, Tydzien
Promocji Zdrowia,

wspolne czytanie, np. bajek na dobranoc, opowiadan, spotkania autorskie,
warsztaty interaktywne o roznej tematyce, jak: zdrowie psychiczne, obstuga
sprzetu komputerowego, wykorzystanie programéw multimedialnych, korzy-
stanie z platform edukacyjnych i materiatow multimedialnych,

wysylanie linkéw do ciekawych filmow, ¢wiczen relaksacyjnych,

przesytanie materialow za pomoca poczty elektronicznej, nagrywanie filmikow
dla uczniéw i rodzicoéw, tworzenie ciekawych zadan online odnoszacych sig
np. do emocji, zdrowia czy czasu wolnego,

przesylanie linkoéw do ciekawych kart pracy lub gotowych kart do wydruku,
tworzenie elektronicznej ksigzeczki, w ktorej zamieszczano wazne informacje,
zdjecia, instrukcje czy pliki stawiajac przed uczniami codzienne wyzwania, np.
posprzataj pokdj! zréb $niadanie lub satatke dla rodziny! zagospodaruj swoj
czas! pomagaj rodzicom!

wirtualne wycieczki po ciekawych miejscach.
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Dyskusja i wnioski badan

Problematyka roznych aspektow pandemii COVID-19 oraz organizacja edu-
kacji zdalnej w czasie jej trwania zajely si¢ r6zne osrodki naukowo-badawcze
w Polsce, mozna wsrod nich wymieni¢: Centrum Cyfrowe?!, Uniwersytet Gdanski,
AGH w Krakowie, Uniwersytet Adama Mickiewicza w Poznaniu®?, Uniwersytet
Warszawski?*, WSA UAM w Poznaniu?*, Instytut Psychologii PAN i Uniwersytet
SWPS?. Dzieki przeprowadzonym badaniom i opracowanym raportom mozliwe
jest obecnie dokonanie podsumowan w zakresie skutkéw pandemii: spotecznych,
zdrowotnych psychologicznych i edukacyjnych. Nasuwa si¢ wniosek, ze nie byt
to dobry okres we wszystkich wymienionych obszarach. Pandemia poglebita nie-
réwnosci spoleczne, izolacja miata negatywny wplyw na stan psychiczny Polakow,
a edukacja zdalna pokazata stabe strony polskiej oswiaty.

W artykule skoncentrowano si¢ na sytuacji ucznidow z niepelnosprawnoscia
intelektualng w czasie pandemii. Okres, w ktérym konieczne bylo ksztalcenie na
odleglos¢ pokazal, jaki jest stan oferty edukacyjnej i terapeutycznej, dostosowane;j
do potrzeb 0s6b ze zroznicowanymi potrzebami edukacyjnymi. Wprowadzenie obo-
wigzkowego nauczania online spowodowato, Ze znaczna grupa dzieci i mtodziezy
z orzeczeniami o potrzebie ksztalcenia specjalnego miata ograniczony dostep do
zaje¢ edukacyjnych, rewalidacyjnych i specjalistycznych, a przez to zostala po-
zbawiona wielu waznych doswiadczen o charakterze rozwojowym. Powstate luki
probowano wypetni¢ poprzez wsparcie psychologiczno-pedagogiczne udzielane
w sposob zdalny, ale jak pokazuja wyniki badan efekty byly raczej przecigtne,
cho¢ nalezy doceni¢ wysitek podjety przez specjalistow w celu normalizacji tej
nietypowej sytuacji.

W oparciu o diagnozg opinii specjalistow realizujacych pomoc psychologicz-
no-pedagogiczng mozna sformutowac nastgpujace wnioski:

— w badaniu wzi¢lo udziat 58 specjalistow prowadzacych pomoc psychologicz-
no-pedagogiczna w szkotach specjalnych dla uczniéw z niepetnosprawnoscia
intelektualna na terenie miast wojewodztwa $laskiego (Gliwice, Piekary Slaskie,

2L A. Buchner, M. Majchrzak, A. Wierzbicki, M. Szaniawska, Edukacja zdalna w czasie pandemii.
Edycja I (maj 2020 r.), Edycja II (listopad 2020 r.), https://centrumcyfrowe.pl/edukacja-zdalna/pdf
[dostep: 16.08.2021].

2 G. Ptaszek, G.D. Stunza, J. Pyzalski, M. D¢bski, M. Bigaj, Edukacja zdalna — co sig¢ stato
z uczniami, ich rodzicami i nauczycielami?, Gdansk 2020.

2 M. Plebanska, A. Szyller, M. Sieficzewska, Raport — edukacja zdalna w czasach COVID-19,
Warszawa 2020.

2B, Sliwerski, O badaniach edukacji w czasie pandemii, Poznan 2020.

2 K. Hamer, M. Baran, Raport: Wplyw pandemii COVID-19 na emocje, zachowania i dobrostan
Polakow. Ogolnopolski Panel badawczy Ariadna Instytutu Psychologii PAN 1 Uniwersytet SWPS,
Warszawa 2021, https://covid19psychologiacom.files.wordpress.com/2021/02/raport-6.pdf [dostep:
21.07.2022].



134

BocGumia BoBik

Dabrowa Goérnicza, Bytom), najliczniej reprezentowani byli pedagodzy szkolni,
po nich kolejno nauczyciele rewalidacji, psychologowie i logopedzi,
wszyscy badani posiadali wymagane wyksztatcenie (wyzsze magisterskie lub
licencjackie) oraz do§wiadczenie zawodowe wyrazone wieloletnim stazem
pracy na zajmowanych stanowiskach,

wigkszo$¢ badanych specjalistow ocenita przygotowanie szkot do prowadzenia
zdalnej pomocy psychologiczno-pedagogicznej jako przecictne (36,2%) lub
dobre (36,2%), tylko nieliczni ocenili je jako bardzo dobre lub przeciwnie —
zte, podobnie oceniono wilasne przygotowanie do zdalnej pracy (dobre — 50%,
przecietne — 36,2%),

ograniczeniami, jakie wskazano we prowadzeniu zdalnej pracy byly braki
w wyposazeniu szkol, gtdwnie w zakresie sprzgtu komputerowego, oprogra-
mowania dostosowanego do potrzeb ucznidw z niepelnosprawnoscia, tacza
internetowego,

wsparcie psychologiczno-pedagogiczne z wykorzystaniem komunikacji online
byto prowadzone dla uczniéw z niepetnosprawnoscig intelektualng w stopniu
lekkim, umiarkowanym lub znacznym, cze$¢ uczniéw miata ponadto zdiagnozo-
wane dodatkowe deficyty rozwojowe (gtdwnie autyzm, zaburzenia zachowania
1 emocji, zagrozenie niedostosowaniem spotecznym, deficyty kompetencji
1 zaburzenia sprawnosci jezykowych oraz przewlekte choroby),

pomoc byta prowadzona z wykorzystaniem obowiazujacych form okreslonych
w rozporzadzeniu MEN z dnia 9 sierpnia 2017 r. w sprawie zasad organizacji
iudzielania pomocy psychologiczno-pedagogicznej w publicznych przedszko-
lach, szkotach i placowkach, badani ocenili stopien realizacji poszczegdlnych
zadan na przecietnym poziomie, unikajac jednoczesnie skrajnych ocen, czyli
bardzo dobrej i bardzo niskiej,

w kontaktach z uczniami, ich rodzicami i nauczycielami specjalisci wykorzy-
stywali glownie takie platformy jak: Messenger (56,9%), Microsoft Teams
(39,7%), Zoom (36,2%), Skype (36,1%), a przygotowujac zajecia siggali po
rézne dostgpne zasoby (wlasne, internetowe, udostepniane przez MEiN),
prawie potowa badanych uznata, ze pomimo wkladanego wysitku, pomoc
zdalna byta prowadzona zdecydowanie gorzej niz w kontakcie z uczniem, co
wynikalo z doswiadczanych trudno$ci w zakresie: motywowania uczniow,
ewaluacji efektywnos$ci podejmowanych dziatan, nawigzywania i utrzymy-
wania kontaktu z uczniami oraz niskiej jakosci sprzetu komputerowego i jego
oprogramowania,

zdecydowana wigkszo$¢ specjalistow (69%) nie wymienita pozytywnych
stron zdalnie udzielanej pomocy wskazujac na zagrozenia, wynikajace glow-
nie z braku bezposredniego kontaktu z dzieckiem, co prowadzito do zaktocen
w relacjach, ograniczonych mozliwos$ci rozpoznania potrzeb dziecka i tym
samym przychodzenia mu z racjonalng pomoca,
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— cze$¢ badanych wskazala pozytywne strony pomocy online doceniajac brak ram
czasowych oraz mozliwo$¢ urozmaicania zaj¢¢ dzigki zastosowanym srodkom
multimedialnym i pozawerbalnej komunikacji.

Edukacja zdalna to duze wyzwanie dla wszystkich nauczycieli i specjalistow za-
trudnionych w szkole, a specyfika pracy z osobami z niepelnosprawnos$cia powoduje,
ze staje si¢ ona jeszcze trudniejsza. Pokazuja to zebrane opinie specjalistdw na temat
zdalnie udzielanej pomocy psychologiczno-pedagogicznej. Specjalisci zatrudnieni
w szkotach specjalnych (pedagodzy, psychologowie, nauczyciele rewalidacji, logo-
pedzi) utracili w czasie pandemii mozliwo$¢ bezposredniego kontaktu z uczniem,
ktory byt dotad podstawa ich dziatan diagnostycznych, pomocowych, rewalidacyjnych
i edukacyjnych. Dodatkowym ograniczeniem byt takze utrudniony kontakt z rodzicami
lub opiekunami. To miato i ma swoje konsekwencje dla rozwoju uczniéw z niepetno-
sprawnoscig. Sformutowane wnioski sg zbiezne z innymi badaniami. Problematyka
ta zaj¢li si¢ migdzy innymi Matylda Pachowicz*, Beata Gornicka®’, Magdalena Ko-
cejko®, Agnieszka Kutaga®, Piotr Plichta®. Wszystkie analizy wskazujg na wystepo-
wanie ograniczen i nierdbwnosci, na ktore narazeni byli w czasie pandemii COVID-19
uczniowie z niepetnosprawnosciami. Utrudniony dostgp do specjalistycznego wsparcia
spowolnit rozwdj tej grup dzieci, a obowiagzki zwigzane z prowadzeniem edukacji
1 terapii spadly na rodzicow lub opiekunéw. Potrzeby dzieci z niepelnosprawnoscia
intelektualng byly praktycznie niewidoczne wsrod innych problemoéw. Tym bardziej
nalezy doceni¢ wysitek os6b odpowiedzialnych za prowadzenie pomocy psychologicz-
no-pedagogicznej w sposob zdalny. Warto takze propagowac dobre przyktady, ciekawe
pomysty i rozwigzania na wykorzystanie zdalnej komunikacji jako uzupehiajacej dla
tradycyjnego, bezposredniego kontaktu z uczniem.
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Kultura zdrowotna w profilaktyce otylosci jako sposéb spedzania

wolnego czasu przez dzieci w wieku szkolnym w Polsce

Health culture in prophylaxis of obesity as a way of spending free
time by school-age children in Poland

Streszczenie

Zapewne wigkszos¢ z nas ogladata w przesztoéci amerykanskie filmy, ktore wiele razy wywarly
na nas wrazenie. W pewien sposob zachgcaty one do nasladowania stylu zycia naszych ulubionych
bohateréw, poniewaz niektorzy uwazali, Ze to jest co$§ dobrego, ale czy takie naprawde jest? Nawia-
zujac do powyzszego, z czasem wprowadziliSmy do naszego zycia zar6wno te dobre aspekty zycia,
jak i te zte. Mowa tutaj o nawykach zywieniowych oraz braku codziennej aktywnosci fizyczne;j,
ktore prowadza do niebezpieczenstwa, jakim jest nadwaga. W niniejszym artykule autor chce zajaé
si¢ problemem, ktory dotyczy wielu ludzi na calym $wiecie, problemem, ktory w XXI wieku stal si¢
udreka nawet wsrdd najmtodszych w naszym kraju. Zbadane zostang przyczyny na podstawie roznych
zrodel oraz ukazane sposoby walki z otyloscig wsrod dzieci w wieku szkolnym.

Stowa kluczowe: sport, otylo$é, dzieci, szkota, kultura zdrowotna, czas wolny.

Abstract

Probably most of us used to watch Amercian movies in the past movies, that impressed us many
times. That feeling encouraged us in some way to follow the lifestyle of our favourite characters,
because some thought, it is something good, but is it really so good? According to the above, with
the passing of time, we are talking in here mainly about eating habits and lack of physical activity
that lead to the danger of being overweight. We have introduced into our lives the good aspects of
lives as well as the bad ones. In this publication, I would like to focus on a problem that affects many
people around the world, the problem that in the 21st century became a torment even among the
youngest in our country. Based on various sources I will examine and and I show ways of fighting
with obesity among school-age children.

Keywords: sport, obesity, children, school, health culture, free time.

Wprowadzenie

0Od 2019 roku swiat mierzy si¢ z pandemig COVID-19; skupiamy si¢ na zro-
dtach, ochronie oraz przeciwdziataniu wirusowi SARS-CoV-2, ktory te pandemie
zapoczatkowat. W tym trudnym czasie wigkszo$¢ z nas u§wiadomita sobie, ze
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wirusy naprawde istniejg i powaznie zagrazajg nam wszystkim, dlatego jeszcze
bardziej skoncentrowali$my si¢ na przestrzeganiu podstawowych zasad higieny.
Nalezy zadbac przede wszystkim o mycie rak po powrocie do domu czy dezynfe-
kowac je przy pomocy specjalnego ptynu, czego niektorzy wczesniej nie prakty-
kowali. Niemniej jednak nie mozna zapominaé, ze sg rowniez zagrozenia, ktore
byly od lat. Sg to choroby niezakazne takie jak: choroby serca i naczyn, cukrzyca,
choroby przewlekte uktadu oddechowego i pokarmowego. Co wigcej, zagrazaja
nam tez bardzo niebezpieczne i, niestety, czeste przypadki chordéb nowotworowych,
ktore rowniez siejg postrach wsrod dzieci. Nalezy tez pamigtac, ze te przypadtosci
zostang nadal gtownymi przyczynami umieralno$ci na catym $wiecie. Wracajac do
tematu pandemii COVID-19, nalezy mocno podkresli¢, ze pomimo trudnej sytuacji,
pomimo tak wielu przeciwnosci, odizolowani od siebie, musieliSmy wykonywac
codzienne obowiazki. Zostali$my zmuszeni do pracy ,,z domu”, do pracy zdalne;.

Podczas tej masowej izolacji nie byto wyjatkéw, ludzie niezwigzani wcze-
$niej z praca przy komputerze zobowiazani zostali do szybkiego przeszkolenia,
aby korzysta¢ z nowoczesnych technologii informatycznych i w dalszym ciagu,
w sposob zdalny, wykonywac swoja prace. Ci najmtodsi rowniez zmuszeni zostali
do uczestnictwa w zajeciach szkolnych, wykorzystujac do tego urzadzenia elek-
troniczne. Dla wielu uczniéw to byta $wietna alternatywa, wolnos$¢ korzystania
z komputera. Poczatkowo moglo sie to wydawac dla wielu z nich $wietnym roz-
wigzaniem, odpoczynkiem od szkolnej tawki, brakiem wysitku i dtugim siedzeniem
przed komputerem. Niestety, skutkiem tego jest obecnie niezadowalajacy stan
zdrowia spoteczenstwa polskiego, gtéwnie dzieci, ktore spedzity w domu dlugie
miesigce przed ekranem komputera czy telefonu. W rezultacie — obserwuje si¢
znaczny wzrost liczby 0sob z nadci$nieniem tgtniczym, zaburzeniami gospodarki
weglowodanowej oraz lipidowej, co w konsekwencji prowadzi do nadwagi i oty-
losci. Jako jeden, bardzo istotny czynnik w walce z otylo$cia, nalezy wymieni¢
wysitek fizyczny, czyli kazdy ruch wykonywany przez czlowieka, przedstawiany
jako sport lub rekreacje, ktore wykonujemy w wolnym dla nas czasie, czgsto nie
zwracajac uwagi i nie zdajac sobie sprawy, ze w ogole jest to wysitek. Wszystko
zalezy od punktu widzenia, predyspozycji oraz stanu zdrowia. Dla jednej osoby
przebiegnigcie 20 km nie stanowi wickszego wyzwania, jest to zwyczajny trening,
natomiast dla drugiej osoby przejscie kilku metréw to juz ogromne wyzwanie. Dla
zdrowego cztowieka, a zwlaszcza dla dzieci, wysitek fizyczny korzystnie wplywa
nie tylko na cialo, ale przede wszystkim na samopoczucie.

Dlatego aktywno$¢ fizyczna odgrywa tak duza role i ma istotny wptyw na stan
zdrowia, a takze dtlugos¢ zycia. Systematyczne wykonywanie ¢wiczen fizycznych jest
bardzo silnym biologicznym stymulatorem dla zdrowia fizycznego i psychicznego
czlowieka. Dysponujemy obecnie bardzo przekonujacymi dowodami, ze wlasciwa
aktywno$¢ fizyczna ma kluczowe znaczenie w ksztaltowaniu rozwoju fizycznego
i sprawnosci fizycznej dzieci i mtodziezy, szeroko rozumianej promocji zdrowia.
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Niedostateczny poziom aktywnosci fizycznej w Polsce jest zagrozeniem i wyzwa-
niem dla zdrowia publicznego, fizycznego i psychicznego we wszystkich grupach
wieku, a takze w profilaktyce, leczeniu i rehabilitacji wielu choréb przewlektych.
Najwazniejsze dokumenty Swiatowej Organizacji Zdrowia oraz Komisji Europejskiej
jednoznacznie wskazuja, ze regularny wysitek fizyczny jest niezbednym elementem
dla efektywnego budowania potencjatu zdrowia oraz zapobiegania wielu chorobom.
Dotyczy to wszystkich pokolen, w tym takze matych dzieci i 0s6b w podesztym wieku.
Brak aktywno$ci fizycznej powoduje nie tylko wzrost ryzyka zachorowan na choroby
niezakazne (otylos¢, cukrzyca, choroby ukladu krazenia, pluc i nowotwory), ale takze
pogarsza zdrowie psychiczne, zwicksza podatno$¢ na stres, utrudnia relacje spoteczne!.

Pamigtajmy, sport czy zdrowa rywalizacja sportowa istniejg nie od dzi$ i nie
prowadza tylko do osiagniecia najlepszych wynikow lub zdobycia konkretnych
rzeczy materialnych, ale stuza relacjom pomiedzy ludzmi, swiadomie oraz nie-
$wiadomie utrzymujac ich forme oraz zdrowa sylwetke, skutecznie broniac przed
otyloscia. Caly ten proces nazywany jest ,.kulturg zdrowotna”.

Kultura zdrowotna w zyciu czlowieka

Sport zazwyczaj kojarzony jest ze zdrowiem, samozaparciem i cigzka praca
w celu osiagnigcia wyznaczonego celu. Aktywnos$¢ fizyczna odgrywa w naszym
zyciu ogromng role. Cieszy rowniez fakt, ze coraz wigcej ludzi uprawia jakas
dyscypling sportu w sposob regularny. Ludzie, zwtaszcza w srednim wieku, zdaja
sobie sprawe, ze tak zwany aktywny wypoczynek jest dla naszego organizmu
korzystniejszy niz wypoczynek bierny. I kazdy — bez wzgledu na wiek — jest
w stanie odnalez¢ si¢ w jakiej$ dyscyplinie sportowej. Wielu dochodzi do wnio-
sku, ze aktywny tryb zycia daje wytchnienie od pracy oraz nuzacych, codziennych
obowigzkow. Co wigcej, wysitek fizyczny w czasie wolnym od pracy czy nauki,
niesie ze soba szereg korzysci. Systematycznie uprawiajac sport, nie jestesmy tylko
szczuplejsi, lecz takze — dzigki lepszemu dotlenieniu mézgu — mamy sprawniejsza
pamig¢ i koncentracje, zwlaszcza jesli aktywnos$¢ jest wykonywana na §wiezym
powietrzu. Na szczescie doczekalismy czasu, kiedy spoleczenstwo posiada coraz
wieksza §wiadomos¢ w odniesieniu do kultury zdrowotne;.

Kultura zdrowotna jest bardzo szerokim repertuarem spotecznie przekazywa-
nych (jak rowniez wewnatrzpokoleniowo generowanych) koncepcji dotyczacych
zdrowia, a wigc np., jak zy¢ w sposob zdrowy oraz co sadzi¢ o blizszym i dalszym
otoczeniu (§wiecie), zardowno w kategoriach ogolnych zdrowia, jak i w odniesieniu
do konkretnych aspektow zycia w kontekscie zdrowia. Po pierwsze, jednoznacznie

! Niedostateczny poziom aktywnosci fizycznej w Polsce jako zagroZenie i wyzwanie dla zdrowia
publicznego, red. W. Drygas, M. Gajewska, T. Zdrojewski, Warszawa 2021, s. 5-6.
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wynika, ze kultura zdrowotna jest zjawiskiem spolecznym i nie mozna jej anali-
zowa¢ w oderwaniu od spoteczenstwa. Wprawdzie ksztattuje ona indywidualny,
zwigzany ze zdrowiem styl zycia, a jednostki moga ksztaltowac zycie spotecz-
no-zdrowotne, jednak na pewno istnieje ona tylko dzigki zyciu zbiorowosci. Po
drugie, kultura zdrowotna jest rzeczywistoscig historyczng (oczywiscie zmienng)
o wymiarze techniczno-uzytkowym, jak rowniez symbolicznym (jezyk, magia,
sztuka). Fakt ten przyczynia si¢ do mozliwosci jej opisywania, jak rowniez szuka-
nia zasad jej dziatania. Po trzecie, kultura zdrowotna ma charakter instrumentalny
i jest elementem catosci w sensie funkcjonalnym oraz jest zbiorem zjawisk wy-
uczonych (oczywiscie nie jest przekazywana na drodze biologicznej, ale w procesie
uczenia si¢: intencjonalnego i nieintencjonalnego, swiadomego i nieSwiadomego
nasladownictwa). | wreszcie, po czwarte, kultura zdrowotna jest specyficznym
mechanizmem adaptacyjnym (jak i komunikacyjnym) cztowieka. Fakt ten jest
bezposrednio potwierdzany przez pryzmat tworzenia sposobow adaptacji np. grup
spotecznych do okreslonego $rodowiska naturalnego?.

Dbajac o aktywnos$¢ fizyczna, sprawiamy, ze jako$¢ naszego zycia jest lepsza.
Wszystko to ciekawie i wiarygodnie brzmi dla dorostego cztowieka, ale jak to jest
z dzie¢mi? Dzieci réwniez ¢wiczg, poniewaz chodza do szkoty i —podobnie jak z ma-
tematyki, jezyka angielskiego czy innego przedmiotu — musza uzyska¢ pozytywne
oceny z WF-u, aby zaliczy¢ ten przedmiot. Jednak coraz wigcej dzieci, poza lekcjami
WF-u, nie wykonuje ¢wiczen. Za to za pomoca urzadzen elektronicznych uciekaja
w $wiat wirtualny. Kazda klasa podzielona jest na dzieci, ktore zaabsorbowane sg
sportem i na dzieci, dla ktorych przedmiot ten jest prawdziwa udreka. Dzieci pragng
by¢ jak ich sportowi idole, jednak nie zawsze zdaja sobie sprawe, jak cigzka droge
nalezy przejs$¢ do bycia najlepszym, do bycia stawnym sportowcem. Dzieci czgsto
opuszczaja regularne treningi; zwlaszcza, jesli muszg je wykonywa¢ w wolnym dla
nich czasie. W czasie wolnym sport wypierany jest poprzez urzadzenia elektroniczne,
ktore przeciez nie zmuszajg do wysitku fizycznego. Kultura zdrowotna ogranicza si¢
do gier zwigzanych ze sportem. Niestety, rezultat spedzania czasu wolnego przez
komputerem czy z telefonem w dtoni, moze mie¢ grozne konsekwencje.

Otylo$¢ niepokojacym problemem wséréd dzieci w Polsce
Jednym z najpowazniejszych probleméw zdrowotnych w naszym kraju jest

w ostatnich latach nadmierna masa ciata. Problem ten jest o tyle powazny, bo, nie-
stety, dotyka coraz mtodszych. Niejednokrotnie rodzice nie zdaja sobie sprawy, ze

2 M. Kowalski, Kultura zdrowotna — wymiary edukacyjne (w kierunku odpowiedzialnosci za
zdrowie), ,,Prace Naukowe Akademii im. Jana Dtugosza w Czgstochowie, Czestochowa 2009, z. VIII,
s. 2-3.
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problem nadwagi to tylko wierzchotek gory lodowe;j. Sprawiajac swoim pociechom
przyjemnos$ci w postaci stodyczy lub innych niezdrowych przekasek, pogtebiamy
tym samym problem nadwagi, ktora jest przeciez groznym poczatkiem niebez-
piecznych przypadiosci, a te znowu zwigkszaja ryzyko zachorowan na choroby
przewlekle. W pewnym sensie wiemy, skad si¢ wzigta otytos$¢ i do czego prowadzi,
ale co to w ogole jest ta otytosc¢ i jak z nig walczy¢? Sprobujmy odpowiedzie¢ na
te pytania.

Otylos¢ jest zdefiniowana jako nadmierne nagromadzenie tkanki thuszczowe;,
prowadzace do licznych powiktan narzadowych i stanowiace zagrozenie zdrowia
cztowieka. W 1997 roku Swiatowa Organizacja Zdrowia oglosita, ze otylo$é jest
schorzeniem, ktore wystepuje na niespotykanie duza skale, stanowiac jedno z naj-
bardziej niebezpiecznych zagrozen zdrowia i zycia. Otylos¢, zarowno u dzieci,
jak 1 0s6b dorostych, wynika m.in. z nadmiernej podazy kalorii, uwarunkowania
genetycznego, czynnikow srodowiskowych i psychologicznych. W ostatnich deka-
dach nastapity znaczne zmiany w zachowaniu dzieci, polegajace na zmniejszeniu
ich aktywnosci fizycznej i zwigkszeniu siedzacego trybu zycia, co w ogromnym
stopniu przyczynito si¢ do zwigkszenia liczby os6b z nadwaga i otyloscia®.

Podsumowujac, otytos¢ to stan, w ktorym nadmierna ilo$¢ thuszczu gromadzg-
cego si¢ w postaci tkanki thuszczowej ma bardzo niekorzystny wplyw na zdrowie.
Warto si¢ pochyli¢ nad problemem i zastanowi¢, poniewaz ryzyko zdrowotne,
konsekwencje psychospoteczne, jak tez koszty finansowe zwigzane ze zwalczaniem
otylosci sa ogromne. W przypadku otylosci szczegolnie trafne jest powiedzenie
»lepiej zapobiega¢ niz leczy¢”. Otytos$¢ to choroba, ktorg trzeba leczyé¢, jednak
pomimo coraz wigkszej wiedzy na ten temat, leczenie w wielu przypadkach konczy
si¢ porazka. Jak wiec z nig walczy¢? Czy wystarczy determinacja i cigzka praca
ze strony rodzicow? Najprostsze i najczesciej stosowane metody oceny stopnia
otylosci bazuja na interpretacji proporcji masy i wysokosci ciala. Ich podstawa
jest zalozenie, Ze osoby o tej samej wysokosci maja podobng bezttuszczowa mase
ciala, a zatem réznice w ich catkowitej masie ciata wynikaja z r6znej zawartosci
tkanki thuszczowej. Wskaznikiem najczesciej stosowanym w ostatnich latach,
okreslajacym nadwage i otytos¢, jest wskaznik masy ciata BMI (Body Mass Index).

BMI = (masa ciata) [kg] / (wysokos¢ ciata)? [m?]

Warto$¢ wskaznika BMI postuzyta jako kryterium klasyfikacji nadmiaru masy
ciata. W przypadku dzieci i mtodziezy, ze wzgledu na dynamike rozwojowa tej
grupy, do oceny BMI stosuje si¢ siatki i tabele rozktadu percentylowego. Narzedzia
te omowione sa w materialach metodycznych i podrgcznikach dla lekarzy oraz
pielggniarek. Stanowia one pomoc w ocenie wynikéw badan w programie testow

3 P. Suchodolska, A. Orkusz, Otylos¢ — przyczyny, rodzaje, leczenie, skutki, Wroctaw 2018, s. 2.
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przesiewowych i profilaktycznych badan lekarskich (bilansow zdrowia)*. Leczenie
dietetyczne otyto$ci u dzieci jest podstawa terapii w przypadku nadmiaru masy
ciata. Niezbedne jest ograniczenie liczby spozywanych kalorii poprzez zmniejsze-
nie iloéci spozywanych weglowodandw i cukréw prostych oraz ttuszczu. Nalezy
zrezygnowac z produktow typu fast food.

Spozywanie fast foodow to jeden z wezesniej wymienionych ztych nawykow,
ktore dotarty do nas z Ameryki. Ameryka jest prekursorem produktéw typu fast
food, ale lata doswiadczenia pokazaty, ze to jest niezdrowe!, a otylos$¢ stata si¢
symbolem tego kraju. Dlaczego wiec Europa karmi si¢ fast foodami? Zapewne
potrzebujemy wigcej czasu, aby to zrozumie¢, powody sg rdzne. Satysfakcjonu-
jace jest jednak to, ze kultura zdrowotna jest coraz bardziej zywa, a spoteczenstwo
zwigksza ilos¢ $wiezych warzyw w diecie, kolorowe i stodzone napoje wypierane
sg przez wode, ludzie zdajg sobie sprawe, ze nalezy jes¢ zdrowe $niadanie przed
wyj$ciem do pracy czy szkoly oraz ograniczy¢ ilo$¢ jedzenia na kolacjg. Najlep-
sze rezultaty osiaga si¢ przy wspotpracy z dietetykiem, ktory wprowadzi dobrze
zbilansowang diet¢ u dziecka’.

W naszym codziennym zyciu, w nattoku ré6znych zaje¢ i obowigzkoéw nie zawsze
jest czas na wspotprace z dietetykiem, nie wspominajagc o wcze$niej wspomnia-
nych kosztach leczenia. Mozna sprobowaé wprowadzi¢ w zycie jeden z ogolno-
dostepnych i najprostszych sposobow. Ot6z, w walce z otytoscig u dziecka wazna
role odgrywa aktywnos$¢ fizyczna. Konieczne jest uswiadamianie najmtodszych
o potrzebie zdrowego odzywiana oraz aktywnosci na §wiezym powietrzu. My,
dorosli, musimy swoim przyktadem pokazaé¢ dziecku, ze to jest dobre, ze dzigki
ruchowi jesteSmy natadowani pozytywna energiag. Wymaga to systematycznos$ci
1 wyrzeczen, ale prawidtowa, regularna aktywno$¢ fizyczna, redukuje ryzyko cho-
rob sercowo-naczyniowych. Sport przyspiesza przemiang materii oraz polepsza
wydolnos¢ fizyczna. W przypadku dzieci zaleca sie spacery oraz gry zespotowe.
W naszym codziennym, paradoksalnie zabieganym zyciu, dostgpnych jest wicle
mozliwo$ci zwigzanych z uprawianiem jakiego$ sportu indywidualnie badz tez
w grupie, np. kotka sportowe w szkotach czy kluby sportowe, ktore sg w kazdym
miescie czy na wsi. Dziecko, ktore zmaga si¢ z otylo§cig wymaga zainteresowania
ze strony rodzicow czy opiekunow. Nalezy przeprowadzi¢ wywiad z dang osoba,
dowiedzie¢ si¢ o zainteresowaniach tej osoby i sprobowac zmienic¢ styl zycia tej
osoby, dopasowac plan dnia do zainteresowan.

Zmiana stylu zycia powinna dotyczy¢ takze zapewnienia dziecku odpowied-
niej aktywnosci fizycznej i ograniczenie czasu spedzanego przed komputerem

4 Wspieranie dziecka z nadwaggq i otyloscig w spolecznosci szkolnej, red. A. Oblacinska, Osrodek
Rozwoju Edukacji, Warszawa 2013, s. 7.

> K. Gmachowska, Otylos¢ u dzieci — przyczyny i leczenie. Jak zapobiegaé otylosci u dzieci?,
https://www.doz.pl/czytelnia/al5205-Otylosc_u_dzieci przyczyny i leczenie. Jak zapobiegac oty-
losci_u_dziecka [dostep: 26.06.2020].
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lub telewizorem. Mozna zacza¢ od drobnych zmian, np. czgstszego chodzenia
piechota, zamiast jezdZzenia samochodem, uzywania schodéw zamiast windy. Do-
brym przykladem dla dziecka begdzie wspdlna aktywno$¢ fizyczna, np. spacery,
gra w pitke, ptywanie czy jazda na rowerze. Nadmierna masa ciata w grupie
dzieci i mtodziezy ma ogromne konsekwencje zdrowotne. Otyta mtodziez — w po-
réwnaniu do réwiesnikow z prawidlowa masg ciala — wykazuje wyzsza czestos¢
wystepowania wielu zaburzen. Sg to m.in. zaburzenia ortopedyczne, metaboliczne,
endokrynologiczne oraz psychologiczne. Takze w wieku dorostym takie osoby sa
bardziej zagrozone zachorowaniem na choroby sercowo-naczyniowe oraz inne,
majace zwigzek z otytoscia’.

Nadmierna masa ciata mtodego cztowieka ma réwniez ogromne konsekwencje
psychiczne, nikt nie chce by¢ tym najgorszym w danej grupie. Nalezy wigc zrobic¢
wszystko, aby ten mlody cztowiek zamiast ucieka¢ w §wiat wirtualny, zapragnat
dzieli¢ swoj wolny czas z grupa réwiesnikdw, w realnym, aktywnym $wiecie, bo
jesli czegos pragniemy, robimy to, nie odczuwajac trudnosci. Aktywno$¢ fizyczna
jestucieczka dla wielu mlodych oraz dorostych ludzi, pozwala zapomnie¢ o proble-
mach, obowigzkach i w rezultacie odczuwamy pewna ulge. Kultura zdrowotna to
uswiadamianie o istocie zdrowia ludzkiego poprzez regularne ¢wiczenia i zdrowe
odzywianie. Waznym elementem profilaktyki nadmiernej masy ciala jest edukacja
w zakresie zasad racjonalnego zywienia i zdrowego stylu zycia oraz zagrozen zdro-
wotnych wynikajacych z nadwagi i otytosci, nie tylko w grupie dzieci i mlodziezy,
ich rodzicow, ale takze wsrod przedstawicieli rdznych instytucji i organizacji za-
angazowanych w opieke nad ta grupa populacyjng. Ogromna rolg odgrywa tutaj
zarowno srodowisko domowe (zwlaszcza w pierwszych latach zycia dziecka), jak
tez srodowisko szkolne. Edukacja stowna, wzmocniona prozdrowotnymi posta-
wami rodzicéw czy nauczycieli pomaga stworzy¢ dzieciom i mlodziezy otoczenie
sprzyjajace ksztattowaniu i utrzymaniu prawidtowych nawykow zwiazanych ze
stylem zycia i sposobem odzywiania®.

Waznym elementem w walce z otyloscia jest tez wsparcie emocjonalne.
Mtodzi ludzie sg dzisiaj narazeni na powszechne ocenianie, porownywanie, sta-
wianie wysokich oczekiwan. Czesto nie radzg sobie z tym i swoje emocje zajadaja.
Warto wigc przyjrzec si¢ problemowi nadwagi u dziecka na podtozu psychicznym
i skonsultowac si¢ z psychologiem.

8D. Wnek, Zalecenia zywieniowe u dzieci i mlodziezy z nadwagq i otyloscig, https://www.mp.pl/
pacjent/pediatria/zywienie/138729,zalecenia-zywieniowe-dla-dzieci-i-mlodziezy-z-nadwaga-i-oty-
loscia [dostep: 18.10.2022].

7 A. Waskiewicz, Z. Stonska, W. Drygas, Czy zachowania zdrowotne polskich nastolatkow mogg
sprzyjac powstawaniu nadwagi i otytosci?, ,Roczniki Panstwowego Zaktadu Higieny” 2009, t. 60, nr 4.

8 A. Taraszewska, https://ncez.pzh.gov.pl/abc-zywienia/zapobieganie-nadwadze-i-otylosci-u-
-dzieci-co-mozemy-zrobic/ [dostgp: 03.01.2023].
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Aktywno$é fizyczna uczniéw w czasie nauczania zdalnego
y g

Nawigzujac do wypowiedzi wielu rodzicow w mediach spotecznosciowych
odnos$nie do nauczania zdalnego, na podstawie wtasnych do§wiadczen dostrze-
gaja oni jakie$ problemy wynikajace z edukacji zdalnej i nieuczeszczania dzieci
do szkoél. Najczesciej w tym kontek$cie mowig o braku lub ograniczeniu kon-
taktow rowie$niczych, zbyt duzej ilosci czasu spedzanego przy komputerze,
w Internecie oraz o zbyt matej aktywnosci fizycznej. Znaczna cz¢$¢ rodzicow
zgtasza trudno$ci zwigzane z pogorszeniem samopoczucia dzieci, problemy
z przyswajaniem wiedzy, zahamowaniem rozwoju badz regresem oraz z wia-
snym nadmiernym zaangazowaniem i obcigzeniem. Edukacja zdalna nie jest
jednak postrzegana jednoznacznie negatywnie. Wigcej niz co czwarty rodzic
dostrzega jej pozytywne aspekty, wsrdd ktorych najczesciej wymieniany jest
rozw6j umiejetnosci informatycznych dzieci®. Oczywiscie nie mozna stwier-
dza¢, ze uzywanie komputera czy korzystanie z Internetu jest wylacznie zte.
Rozwdj informatyczny dzieci jest istotng kwestia w obecnym $wiecie. Jednak
— zwlaszcza w przypadku uczniéw mtodych, podatnych ludzi — zalecany jest
umiar, poniewaz nadmierne korzystanie z mediow elektronicznych potaczonych
z Internetem moze prowadzi¢ do uzaleznienia. Dla wielu uczniéw nauczanie
zdalne wydawato si¢ wybawieniem od szkoly, pewnego rodzaju rozrywka,
a w skrajnych przypadkach, wymarzonym czasem przeznaczonym wylacznie na
gry komputerowe. Co wigcej, podczas siedzgcego trybu pracy w domu, dzieci
rowniez miaty nieograniczony dostep do spozywania pokarméw w trakcie za-
je¢. Nie ma watpliwosci, ze podczas tego bardzo trudnego okresu pracy przed
komputerem brakowato kultury zdrowotne;.

Nauczyciele wychowania fizycznego w wiekszosci przekazywali dzieciom
teorie lub filmy pokazowe. Nauczyciele robili co prawda co mogli, aby propago-
wac kulture fizyczna, ale ¢wiczenia na zajg¢ciach, przed kamera internetowa, miaty
znikomy wptyw na rozwoj dziecka. Jezeli bedziemy widzieli, ze nasze dziecko
przyrasta na masie ciata, to gonienie za nim i méwienie mu: ,,hej, przytytes”
w zaden sposéb nie pomoze. Poniewaz to dziecko nie bedzie znato sposobdw, jak
sobie z tym radzi¢. To musi by¢ juz zbiorowe dziatanie. Bo w momencie, w kto-
rym rodzice zajadaja si¢ stodyczami i nie ruszaja si¢ w ogole, nie daja przyktadu
swoim dzieciom, to w Zaden sposob to dziecko nie wpadnie na pomyst, Ze teraz
nie bedzie jadto czekolady albo zacznie si¢ samo z siebie rusza¢. Wiadomo, ze
to jest tez kwestia wieku: juz nastolatkowie moga by¢ bardziej swiadomi, jakimi
metodami mozna t¢ mase ciata zgubi¢ i moze bgda probowali dziataé. Niemniej,
milodsze dzieci nie beda w stanie tego zrobi¢. Dlatego edukacja dorostych i ich

® M. Omyta-Rudzka, Komunikat z badah. Edukacja zdalna — doswiadczenia i oceny, Warszawa
2021, s. 14.
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inicjatywa, zeby zmieni¢ co$ w codziennosci, jezeli chodzi o zdrowe odzywianie
i aktywno$¢ fizyczna, jest kluczowa'®.

Otyli uczniowie zle si¢ czujg w otoczeniu, ktére promuje walory szczuptej
sylwetki i dobrej sprawnosci fizycznej. Nadmierna masa ciata powoduje u uczniow
niechg¢ do zajegc i zabaw wymagajacych sprawnosci ruchowej oraz unikanie lekcji
wychowania fizycznego. Swiadomo$é nieatrakcyjnego wygladu moze prowadzié
ponadto do wycofywania si¢ z kontaktow z rowie$nikami i izolacji spoteczne;.
Szkota nie powinna wigc pozostawaé obojetna na narastajacy problem otylosci
wsrod mtodziezy. Poniewaz jest miejscem, w ktorym uczniowie spedzaja prawie
jedna trzecig swego zycia w okresie wzrastania i dojrzewania, co w znacznym
stopniu moze wplywaé na stan zdrowia i samopoczucie kazdego z uczniow!''.
Dlatego tez innowacyjny pomyst wprowadzony zostat w jednej ze szkot w Ra-
domsku w wojewddztwie t6dzkim. Miaty by¢ zawody sportowe z okazji Dnia
Dziecka, ale z powodu epidemii koronawirusa musiaty zosta¢ odwotane. W PSP
nr 8 w Radomsku znaleziono sposéb, by zawody jednak sie odbyty, aczkolwiek
w innej formie.

Choc¢ autor niniejszego artykulu jest nauczycielem jezyka angielskiego, to sport
jest jego pasja. Zaproponowat wigc zorganizowanie wirtualnych zawodow sporto-
wych. Dzigki aplikacji Endomondo (obecnie juz nieistniejgcej) mozna spacerowac
i biega¢, zapisujac liczbe przebytych kilometréw. W potaczeniu z aktywnos$cia
fizyczna wykorzystane zostaly nowoczesne technologie w postaci urzadzen elek-
tronicznych. Uczniowie chetnie pracujg z matymi urzadzeniami, ktore majg dostep
do Internetu. Powstato wigc wyzwanie o nazwie ,,Aktywna Szkota Run & Walk”,
ktore polegato na wykonywaniu aktywnos$ci w postaci biegania lub spacerowania
w czasie wolnym od nauki. W ten sposéb mtodzi ludzie mogli oderwac oczy od
komputera i wyj$¢ na §wieze powietrze, angazujac przy tym innych cztonkéw
rodziny. Dotaczy¢ mogt kazdy uczen szkoty podstawowej z powiatu radomsz-
czanskiego, wymogiem byto zainstalowanie aplikacji w telefonie w celu pomiaru
kilometréw. W ten sposob uczestnik dotaczat do wirtualnej grupy i tym samym
zbierany dystans zostal przedstawiony w sposob transparentny dla wszystkich,
ktorzy zadeklarowali swoj udziat.

Rywalizacja wérdd zgtoszonych ucznidéw trwata kilka tygodni, zabawa wciagata
dzieci na tyle, ze wielu nie odczuwalo zmeczenia swoimi dtugimi wedrowkami.
Okoto 50 uczestnikoéw brato udzial w zawodach w terminie od 6 do 31 maja. Byli
to uczniowie, nauczyciele i rodzice uczniéw z Radomska oraz okolic, dlatego utwo-
rzono kilka klasyfikacji. W czasie trwania rywalizacji organizatorzy motywowali
uczestnikéw do aktywnosci, tworzac wydarzenie na Facebooku, gdzie regularnie

1Y A. Gorezyca, Nauka zdalna poglebia problem otylosci wsrod dzieci, https://www.gazetaprawna.
pl/podcasty/z-pierwszej-strony/podcast/8133419,nauka-zdalna-poglebia-problem-otylosci-wsrod-
-dzieci.html [dostep: 01.04.2021].

1 Wspieranie dziecka z nadwagq. . ., dz. cyt., s. 5.
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umieszczane byly posty przedstawiajace radomszczanskie szlaki turystyczne —
idealne do spacerowania, biegania czy jazdy na rowerze. Zwyci¢zcy otrzymali
medale, dyplomy oraz nagrody rzeczowe'?. Wielu z nich przyznato potem, Ze nie
wykonali tak cigzkiej pracy nawet wowczas, gdy chodzili do szkoly w czasie zajg¢
stacjonarnych. 95% uczestnikow wykazato spadek masy ciata i prawie wszystkie
dzieci twierdzity jednoznacznie, ze byly natadowane pozytywna energia podczas
zaje¢ szkolnych. Uczniowie wykazali rowniez che¢ ponownego udzialu w tego
typu wirtualnych zawodach sportowych.

Mamy nowoczesne urzadzenia ulatwiajace zycie codzienne, ktdére pomagaja
w pracy zawodowej i w pracach domowych, dorosli posiadajg samochody, ktorych
uzywaja nawet do przemieszczania si¢ na bardzo matych dystansach, tak wigc
zmienia si¢ sposOb spedzania czasu wolnego, ale czy nowoczesna technologia
pozwala zaoszczgdzi¢ nasz czas? Jesli tak to, co robimy w zaoszczedzonym czasie?
Duzy procent spoteczenstwa zwyczajnie go marnuje. Nadrabiamy zaleglosci lub
odpoczywamy, wlaczajac telewizje, zamiast odpoczywac aktywnie. Oczywiscie nie
jest reguta, ze kazdy zyjacy w takim $rodowisku, otoczonym urzadzeniami elek-
tronicznymi, staje si¢ otyly, ale na zycie nalezy jednak patrze¢ zdrowo i wykorzy-
stywac¢ kazdg wolng chwile na ruch. Wystarcza na przyktad przejazdzka rowerem,
spacery w lesie czy gra w pitke na podwoérku z najblizszymi. W walce z otyloscia
poza wprowadzeniem planowanej aktywnosci fizycznej, zaleca si¢ zwickszenie
aktywnosci codziennej. Oznacza to m.in. korzystanie ze schodow zamiast z windy,
zastgpienie jazdy autobusem spacerem. Im wigkszy poziom aktywnosci, tym wigk-
szy wydatek energetyczny, a co za tym idzie — skuteczniejsza walka z choroba'.
Jesli juz mamy urzadzenia, to wykorzystujmy je madrze, poniewaz to one powinny
shuzy¢ ludziom, a nie odwrotnie.

Po dtugich miesiacach nauki zdalnej, na szczgs$cie i ku rado$ci wielu, ucznio-
wie powrocili do szkoty, jednak zachowata si¢ pewna negatywna tendencja,
dzieci nie tylko stracity ch¢¢ do nauki, wykorzystujac tradycyjne podreczniki,
ale odwykty rowniez od wykonywania ¢wiczen fizycznych. Czy przyzwyczajeni
do pracy przed komputerem, do tatwego dostepu do réznych zrédet informac;ji,
stwierdzili, Ze to jest znacznie prostsza droga do osiagniecia celu? Ze wysitek
fizyczny jest im zbedny? A moze mato atrakcyjny? Zapewne odpowiedzi jest
wiele, ale jedno jest pewne, nauka zdalna miata kolosalny wplyw na wzrost
otytosci wsrdd dzieci w wieku szkolnym, ktore swoj wolny czas po zajgciach
spedzaty, kontynuujac siedzenie przed komputerem, zupetnie nie dbajac o zwy-
czaje zywieniowe i ruch.

12 Aktywna Szkola RUN&WALK w PSP 8 w Radomsku, czyli wirtualne zawody sportowe, ht-
tps://radomsko.naszemiasto.pl/aktywna-szkola-runwalk-w-psp-8-w-radomsku-czyli-wirtualne/ar/
¢5-7746627 [dostep: 09.06.2020].

13 M. Plewa, A. Markiewicz, Aktywnos¢ fizyczna w profilaktyce i leczeniu otylosci, ,,Forum
Medycyny Rodzinnej” 2007, t. 1, nr 1, s. 35-44.
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Aktywnos¢ fizyczna sposobem spedzania czasu wolnego
oraz propagowanie kultury zdrowotnej dzieci w wieku szkolnym

Aktywno$¢ fizyczna jest obecna i jest nieodlagcznym elementem egzystencii,
towarzyszy ludziom w codziennym wykonywaniu obowiazkow nie od dzisiaj.
W zasadzie nie ma w tym nic nadzwyczajnego, ale pordéwnujgc obecny $wiat ze
$wiatem dziecinstwa naszych rodzicow czy dziadkow, zauwazamy pewny dysonans.
Swiat nie byt tak zautomatyzowany jak dzisiaj. Byto oczywiste, ze z siedzenia nic
nie osiagniemy, nie byto pracy zdalnej z domu, cokolwiek byto do zrobienia, mu-
siato by¢ potaczone z aktywnoscig fizyczng. Patrzac na lata dziecinstwa, nikt si¢
nie zastanawial, ze to ma dobry wptyw na zdrowie, byto wrgcz odwrotnie, wielu
bylo przekonanych, ze zbyt duzo aktywnosci wpltywa negatywnie na nasze cialo,
na zdrowie. Ale zdobyte doswiadczenie, §$wiadomos¢ spoleczenstwa pokazaty, ze
aktywnos¢ fizyczna to dobry kierunek.

Dlaczego wazne jest uprawianie sportu w dziecinstwie? Uprawianie sportu
pomaga zwalcza¢ skutki siedzacego trybu zycia, a tym samym staje si¢ strategia
pozwalajaca ograniczy¢ otylos¢ u dzieci. Jednoczesnie sport sprzyja takze rozwo-
jowi psychofizycznemu dzieci, poprawiajac interpersonalne umiejgtnosci spoleczne.
Aktywno$¢ fizyczna nie jest rOwnoznaczna z uprawianiem sportu, a sama czynno$¢
bycia w ruchu przynosi ogromne korzysci zdrowotne. Swiatowa Organizacja Zdrowia
(WHO) zaleca co najmniej 60 minut aktywnosci fizycznej dziennie, na wszystkich
etapach zycia'*. Dobroczynny wptyw aktywnosci fizycznej wynika takze z tego, ze
wpltywa ona korzystnie na zmiang stylu zycia osob regularnie ¢wiczacych, tj. ich diete
i redukcje stosowania uzywek. Wiedza na temat korzystnych efektow aktywnosSci
fizycznej nie jest wszak wiedza powszechng wsrod wszystkich grup spoteczen-
stwa. Z drugiej strony nawet dostateczny poziom wiedzy na temat zasad zdrowego
stylu zycia niekoniecznie oznacza szeroka spoteczng akceptacje zalecen ekspertow
1 praktykowanie sprzyjajacej zdrowiu aktywnosci fizycznej w zyciu codziennym.
Dotyczy to spoteczenstw wielu krajow europejskich, w tym takze, a moze nawet
w sposob szczegblny spoteczenstwa polskiego®®. Cieszy jednak fakt, ze poréwnujac
np. koncéwke ubieglego stulecia z poczatkiem nowego, $mialo mozemy stwierdzic,
Ze nastapit ogromny wzrost aktywnosci fizycznej niezwigzanej z zarobkiem, a jest ona
forma spedzania czasu wolnego. Zamiast organizowania spotkan przy popularnym
grillu, ludzie wybieraja odpoczynek w ruchu. Uciekamy wrecz od pracy, od urzadzen
elektronicznych, bo chcemy mie¢ czas dla siebie, chcemy mie¢ czas na refleksje i do-
bre wspomnienia, ludzie odczuwaja niesamowitg potrzebe integrowania w realnym
$wiecie, dlatego zauwazalny jest wzrost r6znych grup sportowych.

4 Dyscypliny sportu i rodzaje aktywnosci zwalczajgce otylo$¢ u dzieci, https://jestesmama.pl/
nastolatki/zabawa/sport-i-zajecia/3-dyscypliny-sportu-i-rodzaje-aktywnosci-zwalczajace-otylosc-u-
-dzieci/ [dostep: 03.01.2023].

15 Tamze, s. 6.
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Dla wielu 0s6b urodzonych w latach, gdzie Internet jeszcze nie byt tak obecny
1 znany w $wiecie, dobrymi wspomnieniami sg lata dziecinstwa, wypetnione byty
one aktywnoscia fizyczna, bo nie bylo absorbujacych i uzalezniajacych od siebie
urzadzen. Tak wigc dzisiaj, z tatwoscig 1 radoscig mozemy dostrzec aktywne osoby
doroste, profesjonalnych lub amatorsko trenujacych rowerzystow lub biegaczy
w naszym sgsiedztwie czy osoby zwyczajnie spacerujace. Nalezy podkreslic, ze
nie jest juz istotne, czy kto$ trenuje zawodowo czy amatorsko, wazne, ze wykonuje
aktywnos$¢. Uprawianie sportow stalo si¢ wrecz modne i juz nie tylko dzieci, ale
i wspomniani wcze$niej dorosli szukajacy wytchnienia od codziennych obowiazkow
i pracy zawodowej, znajduja spokdj i wolno$¢ od mediow elektronicznych wlasnie
w ¢wiczeniach. A aktywno$¢, zwlaszcza ta na Swiezym powietrzu, przywotuje wielu
osobom beztroskie chwile dziecinstwa.

To wlasnie aktywno$¢ ruchowa na §wiezym powietrzu ma ogromny wptyw na
ograniczenie ryzyka zachorowan na choroby przewlekte dotyczace narzadu ruchu
czy uktadu krazenia, ma rowniez niesamowite wtasciwos$ci relaksacyjne, redukuje
stres oraz napigcie. Cieszy fakt, ze w kregach mlodych ludzi dostrzega si¢ obecnie
symptomy zmian w podejsciu do aktywnego stylu zycia, mimo iz wciaz znaczacy
odsetek dzieci i mlodziezy odpoczywa biernie przed komputerem lub telewizorem.
Aktywno$¢ fizyczna w znacznej mierze przyciagga ich w formie zajgé zorganizo-
wanych, np. w fitness klubach. Pomiar aktywnosci fizycznej — czasu i czestosci
podejmowania wysitkow fizycznych oraz ich intensywnos$ci — moze stanowi¢ miare
konsumpcji wolnego czasu, a tym samym wazng przestanke do optymalizacji eg-
zystencji wspotczesnego mtodego cztowieka'®. Wazng rolg rodzicoOw oraz nauczy-
cieli jest zachecanie dzieci do udziatu w organizowanych ¢wiczeniach, zawodach
sportowych czy spontanicznych wycieczkach pieszych. Nie chodzi o rywalizacje,
ale o bycie razem jako wspolnota, poniewaz poprzez wspdlny wysitek fizyczny,
dzieci taczy pozytywna wiez, sg to zdrowe relacje kolezenskie w realnym §wiecie,
z dala od gier komputerowych czy mediow spotecznosciowych.

Poprzez sport oraz zdrowe wspotzawodnictwo dzieci redukujg zgromadzong
agresje. Uprawianie sportu pozwala wyladowa¢ negatywne emocje w sposob
nieszkodliwy dla jednostki i jej otoczenia. Pozwala tez na zdobycie szacunku do
samego siebie, ktorego brak moze by¢ kompensowany przez zachowania agre-
sywne. Teorie psychoanalityczne zaktadaty, ze agresja jest naturalna dla jednostki
ludzkiej, a jej wyrazanie jest konieczne i bezwarunkowe, jednak ludzie powinni
szuka¢ akceptowalnych spotecznie sposobdw, aby daé ujscie przezywanym stanom
gniewu i1 przyktadem na takie wtasnie spolecznie akceptowalne wyrazanie agresji
jest sport — jest to tzw. zjawisko sublimacji!’. Niedostateczny poziom regularnej

16 F. Korpak, Aktywnos¢ fizyczna uczniéw jako element zachowan zdrowotnych, Lublin 2017, s. 5.

17 K. Kedron, Wplyw wysitku fizycznego na sposob przezywania emocji gniewu u mlodziezy
gimnazjalnej, http://logopedia.pl/publikacjefachowe/wplyw-wysilku-fizycznego-na-sposob-przezy-
wania-emocji-gniewu-u-mlodziezy-gimnazjalnej/ [dostep: 17.10.2022].



150 PrRZEMYSEAW MAKLES

aktywnosci fizycznej wsrdd uczniow powinien sktaniaé¢ do glebokiej analizy i prze-
myslenia, a takze podjecia konkretnych i skutecznych dziatan. Dzialania te w duze;j
mierze zaowocujg miedzy innymi: redukcja agresji, skuteczng walka z otyloscia
oraz odpoczynkiem od urzadzen elektronicznych. Juz sama §wiadomos¢ wprowa-
dzenia w zycie kultury zdrowotnej jest symptomem do przeciwstawienia otytosci
wsrdd dzieci. Nieustanne u§wiadamianie oraz zachgcanie do ruchu powinno stac si¢
priorytetem, aby rowniez zminimalizowa¢ widoczna wérod dzieci, wyidealizowana
fascynacje mediami spoteczno$ciowymi.

Podsumowanie

W artykule ukazano problem braku aktywnos$ci wsérod dzieci, ktory prowadzi
do negatywnych skutkéw. Jak juz wigkszos¢ z nas wie, ogromny zapat mtodziezy
do dziatania i uczeszczania na zorganizowane zajecia jest niestety tylko chwilowy,
z czasem staje si¢ coraz mniejszy i ostatecznie wygasa. Dzieci potrzebujg wigc
motywacji i wsparcia ze strony osob dorostych. Najlepsza motywacja do wysitku
wynika z wewnetrznych potrzeb i bedzie zawsze miata pozytywny skutek bardzie;j,
niz motywacja zewngtrzna, czyli dziatanie pod przymusem. Dlatego, jak juz wcze-
$niej wspomniano, niezbedne jest przeprowadzenie wywiadu, niezbedny tutaj jest
dobry dialog z dzieckiem. Nie tylko obserwacja, ale i rozmowa pomoga nazwac
problem oraz ustali¢ plan dziatania, ktory by¢ moze doprowadzi do osiagniecia celu,
jakim moze by¢ podjecie okreslonych ¢wiczen w profilaktyce walki z nadwaga.
Wszyscy jesteSmy odpowiedzialni za proces ksztatcenia zachowan zdrowotnych
dzieci, zardwno rodzice, opiekunowie, jak i szkota pelnig wazna rolg. Konieczne
jest organizowanie czynno$ci majacych na celu propagowanie aktywnych zajec
pozaszkolnych, poniewaz tylko w ten sposob jestesmy w stanie efektywnie rzu-
towac¢ na kultur¢ zdrowotng dzieci i mtodziezy, a w ten sposob wszyscy dziatamy
profilaktycznie, zapobiegajac chorobie otylosci.
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Samoocena i samowiedza uczniéw wczesnej edukacji w opinii
nauczycieli

Self-evaluation and self-knowledge of early childhood education
students as perceived by teachers

Streszczenie

Samowiedza, jak i samoocena nalezg do istotnych sktadnikow osobowosci. Ksztaltuja si¢ podczas
nabywania do§wiadzen i poznawania samego siebie w ramach spoleczno-emocjonalnego rozwoju
kazdego czfowieka. Samowiedza i samoocena sa aspektami wzajemnie wplywajacymi na siebie'.

Artykut jest proba odpowiedzi na pytanie, jaki jest poziom samowiedzy i samooceny uczniéw
klasy trzeciej szkoly podstawowej w opinii nauczycieli? Badanie tego obszaru wydaje si¢ szczegol-
nie wazne, z dwoch powodow, po pierwsze — biorac pod uwage pandemie¢ COVID-19, a co za tym
idzie dlugg izolacje dzieci w domach i po drugie — medialng rzeczywistos¢, w ktdra coraz czgsciej
zatapiajg si¢ juz nawet najmlodsi. Badaniami obje¢to 190 ucznidow klas trzecich szkoty podstawowe;j
z wojewodztwa podkarpackiego. Diagnozie poddano nastgpujace obszary: strategie zaradcze, radzenie
sobie z oceng, samowiedze, samooceng, motywacje wewnetrzng i lokalizacj¢ kontroli.

Stowa kluczowe: samowiedza, samoocena, media, uczen edukacji wczesnoszkolne;.

Abstract

Self-knowledge and self-esteem are important components of personality. They are formed
during the acquisition of experience and self-knowledge as part of the social-emotional development
of each person. Self-knowledge and self-esteem are aspects that influence each other. This article
is an attempt to answer the question: what is the level of self-knowledge and self-esteem of third-
grade elementary school students as perceived by their teachers? The study of this area seems to be
particularly important for two reasons, firstly — taking into account the COVID-19 pandemic, and the
resulting long isolation of children at home, and secondly — the media reality, in which even the young-
est children are increasingly immersed. The study involved 190 third-grade pupils from elementary
school in Podkarpackie voivodship. The following areas were diagnosed: coping strategies, coping
with assessment, self-knowledge, self-evaluation, internal motivation and localization of control.

Keywords: self-knowledge, self-evaluation, media, early childhood education student.

VA. Jedrzejewska, Samoocena dziecka — Zrodla i komunikaty weryfikujgce [w:] Zblizenia cywi-
lizacyjne, red. M. Kamper-Kubanska, Wroctaw2016, s. 145.
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Wstep

Tematyka dotyczaca samowiedzy i samooceny jest niezwykle istotna. Pozy-
tywna samoocena jest podstawg ludzkiego rozwoju i funkcjonowania we wszyst-
kich sferach zyciowych. Postrzeganie siebie wptywa na jako$¢ naszego zycia, jest
kluczem do zrozumienia zar6wno siebie, jak i innych oséb z naszego otoczenia.
Stanowi ono caty fundament naszej tozsamosci, dlatego jest dla nas tak wazne.
Juz od najmtodszych lat nalezy zwraca¢ uwage sposob spostrzegania siebie przez
dzieci. Warto ciagle doskonali¢ siebie i narzegdzie, ktére maja odbicie w poziomie
samooceny. Samoocena ma duzy wptyw na nasze zachowanie w spoteczenstwie.
Jesli jednostka w pelni zna swoje miejsce w zyciu codziennym i wie, na co ja stac,
funkcjonuje normalnie i nie popada w konflikty.

Samowiedza i samoocena — ustalenia terminologiczne

Samoocena i samowiedza to terminy, ktore stuza do okreslania naszej wiedzy
o0 sobie w aspekcie psychologicznym?. W. James, uwazany za tworce pojgcia samo-
oceny, okresla ja jako ,,subiektywng ocen¢ powstajgca na bazie dokonania bilansu
osobistych sukcesow i porazek®. Z punktu widzenia psychologii samoocena to opinia
jednostki na swoj temat, postawa wobec siebie. Jest to takze zespot przekonan i war-
tosci, ktory jest odpowiedzialny w szerokim zakresie za zachowania migdzyludzkie,
oraz za zachowania wobec samego siebie. Samoocena jest nicodtagcznym elementem
zrozumienia wlasnej osoby. Element ten jest jednocze$nie oceniajacy, wartoSciujacy
1 obrazujacy. Cztowiek dokonujac oceny samego siebie wartosciuje i szacuje swoje
mozliwosci*. Samoocena to sktadowa wielu ocen, ktore odnoszg si¢ do poszczego6l-
nych sfer osobowosci istoty ludzkiej. Jest to takze stopien akceptacji samego siebie (im
WyZsza samoocena tym wyzszy poziom samoakceptacji). Samoocena to ta sktadowa,
ktora pozwala wyrdzni¢ si¢ osobie posrdd jej otoczenia. Mariusz Malec uwaza, ze
samoocena nalezy do najwazniejszych struktur psychicznych i pomaga cztowiekowi
w okresleniu wlasnej istoty. Twierdzi on rowniez, ze ,,Nie wszyscy zdaja sobie sprawe
z istnienia tej formy $wiadomos$ci samego siebie, a jedynie nieliczni dostrzegaja jej
wplyw na wlasne zachowanie i zycie psychiczne’. Za pomocg samooceny dana

2 J.F. Terelak, A. Nieznanska-Cwynar, Samowiedza a cele Zyciowe zwigzane z aktywnosciq za-
wodowq cztowieka, Czasopismo Psychologiczne ,,Psychological Journal” 2006, t. 12, nr 1, s. 7374,
http://www.czasopismopsychologiczne.pl/files/articles/2006-12-samowiedza-a-cele-yciowe-zwiza-
ne-z-aktywnoci-zawodow-czowieka.pdf [dostep: 23.11.2020].

3 K. Szymborowski, Zakochani we wlasnej wartosci, ,,Charaktery” 2007, nr 5.

4 R. Biernat, Troska o poczucie wilasnej wartosci dzieci w rzeczywistosci szkolnej — wymiar
teoretyczny i praktyczne implikacje, ,,Spoteczenstwo. Edukacja, Jezyk” 2016, nr 4, s. 150.

> M. Malec, Obraz siebie, ,,Remedium” 2002, nr 5.
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jednostka jest w stanie oceni¢ wlasng istotg, wartos¢, w kwestii zdolnosci, znaczenia
w otoczeniu®. Jan Strelau definiuje samoocene méwigc, ze jest to ,,ewaluacja pojecia
Ja, czyli uogdlniona, wzglednie trwata ocena siebie jako osoby’’. Zawiera w sobie
elementy, ktore wptywaja na ocene siebie: atrakcyjnos¢ fizyczna, umiejetnosci in-
terpersonalne, poczucia humoru i innych réznych umiejgtnosci.

Samooceny odpowiadajg za ,, ja realne” jednostki®. Termin ,,samoocena’” mo-
zemy zastapi¢ zwrotem ,,mniemanie o sobie”, ,,ocena samego siebie”, ,,poczu-
cie wlasnej godnosci”, ,,poczucie wlasnej wartosci”. Samooceny ksztaltujg sie
w osobowosci czlowieka w oparciu o dwa zrodta: wewnetrzna, czyli przekonania
jednostki o samym sobie, zbudowane na podstawie jej wlasnych doswiadczen oraz
zewnetrzne, czyli opinia o cztlowieku zbudowana w oparciu o sady i przekonania
innych osob’. Odwotujac sie do koncepcji, wyjasniajgcych zrodta samooceny,
zdecydowana wickszo$¢ opisuje czynniki spoleczne, jako najwazniejsze zrodto
ksztaltowania samooceny w osobowosci cztowieka. Sprowadza si¢ to gtéwnie do
opinii 0s6b znaczacych czy relacji z dziecinstwa z opiekunami i bliskimi'®.

Oceny dotyczace pojedynczych cech osobowosci to samooceny czastkowe.
Buduja one samooceng globalng, ktdra dotyczy catoSciowego postrzegania siebie
przez jednostkg.

Poziom samooceny jest budowany w oparciu o mierniki wewnetrzne
1 zewnetrzne. Mierniki wewnetrzne to: korzystanie z przyktadu i porownywanie
wlasnych osiggnie¢ do jego poziomu, realizacja postawionych sobie celéw, do-
$wiadczenia dotychczasowych sukcesow i1 porazek, wewngtrzne sygnaty pobudzenia
emocjonalnego. Mierniki zewnetrzne to: status spoteczno-ekonomiczny, sytuacja
rodzinna, przynaleznos¢ do grupy spolecznej, opinie innych ludzi oraz ich akcep-
tacja, uznanie i mito$¢!!.

Samooceny mozna modyfikowaé. Wraz z podwyzszeniem kompetencji, podnosi
si¢ takze samoocena. Poziom samooceny jest niejako zwiazany z poziomem samo-
wiedzy. Wedlug badan wysoka samoocena jest rownoznaczna z wysokim poziomem

6 K. Baumann, Swiadomos¢ samego siebie, ,,Edukacja i Dialog” 2005, nr 10, s. 27-28.

7. Strelau, Psychologia. Podrecznik akademicki — Podstawy psychologii, Gdansk 2000, s. 573.

8 W. Puchata, Poziom kontroli wlasnego dziatania u miodziezy w zaleznosci od jej samooceny
oraz poczucia umiejscowienia kontroli, ,,Psychologia Rozwojowa” 2009, t. 14, nr 3, s. 42.

? A. Goralewska-Stonska, Poczucie wlasnej wartosci jako potencjal jednostki, ,,Problemy Pro-
fesjologii” 2011, t. 2, red. Polskiego Towarzystwa Profesjologicznego, Zielona Gora, s. 99, http://
bazhum.muzhp.pl/media/files/Problemy_Profesjologii/Problemy Profesjologii-r2011-t-n2/Pro-
blemy_Profesjologii-r2011-t-n2-s97-112/Problemy_Profesjologii-r2011-t-n2-s97-112.pdf [dostep:
21.12.2020].

10 K. Lachowicz-Tabaczek, J. Sniecifska, Samoocena jako monitor zdolnosci do dzialania
i radzenia sobie — nowe spojrzenie na zrodta i funkcje samooceny [w:] Drogi rozwoju psychologii
wroctawskiej, Tom jubileuszowy z okazji 45-lecia studiow psychologicznych w Uniwersytecie Wro-
ctawskim, red. M. Stras-Romanowska, Wroctaw 2013, s. 249.

' A. Goéralewska-Stonska, Poczucie..., dz. cyt., s. 99-100.
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poznania samego siebie. Natomiast niska samoocena jest zwigzana z niespojnym,
niewyraznym obrazem siebie, brakiem §wiadomosci swoich umiej¢tnosci i zalet'.

Pojeciem samowiedzy interesowano si¢ juz poczatkiem psychologii naukowe;.
Badano przede wszystkim zagadnienia dotyczace genezy samowiedzy, jej struktury
i roli, jaka pemi w zyciu czlowieka. Jak konstatuje Jozef Kozielecki, samowie-
dza nie jest centralnym lub naczelnym czynnikiem wptywajacym na zachowanie
jednostki, mimo wszystko stanowi ,,najbardziej ludzki sktadnik indywidualnego
do$wiadczenia”". Tylko cztowiek moze posiada¢ rozwinigty obraz samego siebie.
J. Kozielecki terminem samowiedza okresla szereg informacji znajdujacych sie
w pamigci trwatej cztowieka, ktore dotycza osoby wiasnej't. Jego zdaniem samo-
wiedzg mozemy okresli¢ jako ,,zbior sadow i przekonan na temat wlasnego wygladu
zewnetrznego, intelektu, charakteru, dojrzatosci emocjonalnej, stosunkéw z innymi
ludzmi czy aspiracji zyciowych”!®. Autor okresla sktadniki samowiedzy mianem
sadow. Jest to spowodowane jego przekonaniem, iz wiedza o sobie szyfrowana jest
wlasnie za pomocg sagdow, ktore moga by¢ mniej lub bardziej ogoélne!'.

Wedtug Arthura S. Rebera samowiedza (self-concept) to ,,0g6t pogladoéw jednostki
na wlasny temat, na tyle wierny i kompletny, na ile ja sta¢”’'’. Wiedza sama w sobie
jest nicodlacznym sktadnikiem wtasnego doswiadczenia. Znajomos$¢ samego siebie
dotyczy takze wiedzy o mechanizmach obronnych, jakimi postuguje si¢ osoba.

Wiedza, jaka cztowiek posiada i zdobywa na temat wlasnego ,,Ja” jest jednak
tylko prawdopodobna — bardzo rzadko cztowiek jest w stanie zdoby¢ doktadna
informacj¢ dotyczaca samego siebie. J. Kozielecki sprowadza to do obszarow
pewnosci 1 niepewnosci, ktorg buduja to jak czlowiek postrzega samego siebie.
W wigkszosci przypadkow przewaza obszar niepewnosci'®. J. Kozielecki wysuwa
teorig, w ktorej twierdzi, ze cztowiek celowo przyswaja fatszywy lub lekko znie-
ksztatcony obraz swojej osoby. Powodem tego jest nieodparta che¢ adaptacji ze
$wiatem. Zbudowanie prawdziwego autoportretu nie jest tu istotng funkcja'®. Ten
spor pomigdzy ,,ja realnym” a ,,ja idealnym” mozna oczywiscie minimalizowaé
redukujac swoj wizerunek. Polega to na wprowadzaniu takich zmian i udoskona-
len, aby jak najbardziej zblizy¢ to ,,ja idealnego”. Mozna réwniez manipulowaé
ocenami $rodowiska jednak to tylko pozornie zaciera rozbiezno$ci pomiedzy tym
,jaki jestem” a ,,jaki chciatbym by¢”%,

12 A. Géralewska-Stonska, Poczucie..., dz. cyt., s. 99—100.

13 ], Kozielecki, Psychologiczna teoria samowiedzy, Warszawa 1986, s. 16.

4 Tamze, s. 73-74.

15 Tamze, s. 12.

16 .F. Terelak, A. Nieznafiska-Cwynar, Samowiedza. .., dz. cyt., s. 74.

17 A.S. Reber, E.S. Reber, The Penguin Dictionary of Psychology, Warszawa 2015, s. 327.
18 J. Kozielski, Psychologiczna..., dz. cyt., s. 74.

19 Tamze, s. 74.

2 M. Dudzikowka, O trudnej sztuce tworzenia samego siebie, Warszawa 1985, s. 228-229.
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Samoakceptacja jest jednym ze sktadnikow samowiedzy. To pozytywne usto-
sunkowanie do siebie, pozytywne wartosciowanie wlasnej osoby, jest to postawa
wobec siebie samego. Czestaw Kupisiewicz konstatuje, iz: ,,samoakceptacja wy-
raza si¢ ,,dobrym mniemaniem o sobie, polaczonym zazwyczaj z przekonaniem
o stuszno$ci wlasnego sposobu myslenia, warto$ciowania i postgpowania™'. Czgsto
przez akceptacje samego siebie zyskujemy akceptacj¢ innych osob, za$ jej brak
moze stac si¢ przyczyng wrogiego nastawienia do innych. Z kolei bardzo wysoka
samooakceptacja moze powodowac¢ dominacj¢ i manipulacje¢ innymi ludzmi. Sa-
moakceptacj¢ rozumiemy rowniez poprzez wiarg we wlasne mozliwosci, sity.

Srodowiskowe Zrédla samooceny i samowiedzy

Samoocena nie jest wrodzona, ksztattuje si¢ ona na podstawie zyciowych
doswiadczen. W zyciu kazdego cztowieka istotng role na jego poczucie wartosci
maja czynniki zewnetrzne. Ocena samego siebie ksztattowana jest w zaleznosci od
wychowania, Srodowiska, z jakiego pochodzi jednostka oraz jej relacji z osobami
znaczacymi. Wazne jest wyksztalcenie pozytywnej samooceny juz u dzieci w mtod-
szych latach, poniewaz ma to duzy wplyw na radzenie sobie z trudnymi sytuacjami
w dorostym zyciu. Okres wczesnej edukacji zalicza si¢ do najwazniejszych etapow
ksztattowania samooceny jednostki. Uczen w wieku wczesnoszkolnym buduje
swoje poczucie wartosci pod wplywem kilku $rodowisk spotecznych. Obok tra-
dycyjnych instytucji, w jakich si¢ wychowuje, czyli szkoty i rodziny, istotng role
petnig takze koledzy i kolezanki oraz §wiat wirtualny, w ktorym we wspotczesnym
$wiecie dzieci spedzajg coraz wigcej czasu.

Rodzina a postrzeganie siebie

Rodzina odgrywa bardzo wazna rolg w ksztattowaniu poczucia wlasnej wartosci
u dzieci. Jest to pierwsze srodowisko spoteczne dziecka, ktére wywiera na nie tak
silny wptyw. Rodzina jest podstawowa grupa, w ktorej jednostka uczy si¢ poczucia
wilasnej warto$ci. To wlasnie tutaj po raz pierwszy pojawia si¢ proces oceniania za-
chowania, gdzie rodzice stawiaja oczekiwania co do zachowania dzieci, wytwarzajac
tym okreslony stosunek emocjonalny. Dokonuje si¢ tutaj takze pierwszej oceny
wlasnej osoby. Dziecko ocenia siebie w kategoriach pozytywnych lub negatywnych,
a zalezne jest to od postawy rodzicow?2. Istotne dla rozwoju prawidtowej samooceny
sa relacje w srodowisku rodzinnym, zyczliwy sposob porozumiewania si¢, poczucie

2 Cz. Kupisiewicz, Sfownik pedagogiczny, Warszawa 2009, s. 159.
22 A. Grabowiec, Samoocena dzieci krzywdzonych w rodzinie, Lublin 2011, s. 67-68.
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braku zagrozenia sprawiaja, ze dziecko tatwiej nawiazuje kontakty z innymi ludzmi.
Buduje si¢ w nim poczucie bezpieczenstwa. Powodujg one takze wzrost zaufania
do cztonkow rodzinny, jak i otoczenia oraz zapewniaja dziecko o wlasnej wartosci.
Otoczenie odczytuje wtedy jednostke jako dobra, akceptuje ja i wzmacnia tym jej
otwartos¢, przez ktorg czuje sie ona lubiana i ceniona®. Stanley Coopersmith wskazat
kilka czynnikow, ktore sprawiaja, ze jednostka ceni siebie 1 uwaza siebie za kogo$
warto§ciowego, a mianowicie: ciepto rodzicielskie, jasno okre§lone granice, trakto-
wanie z szacunkiem?. Rodzice, ktorzy traktuja swoje dziecko w sposob negatywny
przyczyniaja si¢ do rozwoju niskiej samooceny. Dzieje si¢ to zazwyczaj w rodzinach
dysfunkcyjnych, ktore to ograniczajg mozliwos¢ nabywania pozytywnych doswiad-
czen oraz ksztattowania prawidlowych postaw wobec siebie i otoczenia®.

Szkola a postrzeganie siebie

Szkota zaraz po rodzinie jest drugim znaczgcym $Srodowiskiem, w ktorym
dzieci ksztaltujg swoja samooceng. Lata nauki szkolnej sa dla dziecka istotnym
etapem ksztaltowania si¢ poczucia wilasnej warto$ci. Nathaniel Branden uwaza, ze
»dla wielu dzieci szkota stanowi »drugg szanse« — mozliwo$¢ zdobycia lepszego
poczucia siebie oraz wizji zycia lepszej niz ta, ktorg proponuje dom rodzinny”*.
Wplyw szkoty na ksztattowanie si¢ samooceny uczniow odgrywa bardzo wazna
role ze wzgledu na okres rozwojowy, systematycznosc¢, dlugos¢ trwania oddziaty-
wan, a takze na zakres wiedzy o samym sobie, ktorg dziecko zdobywa w szkole?’.
Najwigkszym autorytetem w szkole dla ucznidow sg nauczyciele. Pochwata, nagana
czy ignorancja ze strony nauczyciela ksztaltuje samooceng i poczucie wlasnej
skutecznos$ci dziecka®. Nauczyciele przekazuja dzieciom w sposob posredni lub
bezposredni komunikaty o charakterze wartosciujacym. Zachowania te mogg dzia-
a¢ na samooceng ucznia wzmacniajgco, ale moga ja rowniez ostabia¢. W trudnym
potozeniu mogg si¢ znalez¢ uczniowie przejawiajacy trudnosci w nauce i przysto-
sowaniu do warunkow szkolnych. Nadmiar porazek oraz brak pojawiajacych si¢

3 M. Ry$, Ksztaltowanie si¢ poczucia wlasnej wartosci i relacji z innymi w réznych systemach
rodzinnych, ,,Kwartalnik Naukowy Towarzystwa Uniwersyteckiego FIDES ET RATIO” 2011, nr 2,
s. 76-77.

2 D.M. Plummer, Jak nauczy¢ dzieci szacunku do samych siebie, Fraszka Edukacyjna, Warszawa
2010, s. 19.

2 M. RyS, Ksztaltowanie sie..., dz. cyt., s. 78.

26 T. Lewandowska-Kidon, D. Wosik-Kawala, Rozwijanie poczucia wlasnej wartosci u dzieci
w miodszym wieku szkolnym, Krakéw 2009, s. 22.

27 D. Pankowska, Podloga wazniejsza od ucznia, czyli o ukrytym programie szkoty, ,,Psychologia
w Szkole”, 2008 nr 3, s. 37.

B A. Jedrzejewska, Samoocena dziecka — Zrodia i komunikaty weryfikujgce, ,,Zblizenia Cywi-
lizacyjne” 2016, nr 1, s. 146.
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sukcesOw, wpltywa negatywnie na ksztaltujaca sie¢ samooceng dzieci®. Dlatego tak
wazne jest, aby kazde dziecko w szkole doswiadczalo wsparcia ze strony nauczy-
ciela. Zdarza sig, ze nauczyciel nie zawsze podejmuje si¢ ksztaltowania adekwatnej
samooceny uczniow. Obowigzkiem nauczyciela powinno by¢ zapewnienie uczniom
pomocy nad poznawaniem samych siebie. Pomoc ta obejmuje zakres: ksztaltowania
umiejetnoscei diagnozowania wlasnej osoby; ksztalttowania umiejetnosci projekeji,
tj. planowania i prognozowania swojej osoby i wlasnego dzialania; ksztattowania
umiejetnosci i dokonywania wyborow?,

Grupa réwiesnicza a postrzeganie siebie

Wejscie dziecka w grupe rowiesnicza i nawigzywanie prawidlowych relacji
z innymi jest jednym z podstawowych zadan rozwojowych okresu dziecinstwa’'.
Wplyw, jaki wywiera grupa rowiesnicza na jednostke, pojawia si¢ bardzo wczesnie.
Juz w przedszkolu dzieci w sposdb naturalny i spontaniczny tacza si¢ w grupy
w wyniku zabawy, lecz to wlasnie w wieku szkolnym grupa rowiesnicza nabiera
wigkszego znaczenia. Uznanie rowiesnikow staje si¢ wtedy wazniejsze od akceptacji
rodzicow, a wzorce, jakie dziecko nabyto w rodzinie, tracg na wartos$ci. Jak uwaza
David Fontana: ,,Grupa moze sta¢ si¢ dla dziecka tak wazna, ze porzuci ono wy-
pieszczone przekonania i zachowania, aby dostosowac si¢ do norm grupy, a usitujac
to robi¢, moze stac si¢ obce rodzicom i nauczycielom znajacym je w przesztosci.
Jest to szczegdlnie widoczne w okresie mlodzienczym, gdy dziecko poszukuje
dorostej tozsamosci i ktadzie szczegoélny nacisk na akceptacje ze strony grupy ro-
wiesniczej. Widac to rowniez u mtodszych dzieci — wtedy, gdy w rzeczywisto$ci po
raz pierwszy u§wiadamiaja sobie spoteczng obecno$¢ innych dzieci i moc, jaka te
dzieci majg nad nimi”*2. Grupa réwiesnicza odgrywa znaczacg role w ksztattowaniu
poczucia wlasnej wartosci dzieci. Zaspokaja ona potrzeby psychiczne jednostki,
a takze stanowi punkt odniesienia do poznawania samego siebie. Szczegodlnie wazne
w rozwoju samooceny jednostki maja prawidtowe relacje migdzy réwiesnikami.
Dziecko w wieku szkolnym dba o wigzi, jakie tacza jego 1 pozostatych uczniow
w klasie. Kiedy dziecko spotyka si¢ z uznaniem ze strony rowiesnikow, czuje
si¢ lubiane czy podziwiane przez grupe, wytwarza si¢ w nim pozytywny obraz
wlasnej osoby, a poczucie wlasnej wartosci wzrasta. Natomiast odrzucenie przez
kolegéw i kolezanki sprawia, ze dziecko wycofuje si¢ z kontaktow spotecznych.
Przyczynia si¢ to do rozwoju uczucia osamotnienia, niekorzystnego obrazu siebie

¥ D. Pankowska, Pedagogika..., dz. cyt., s. 247-248.

30 D. Wosik-Kawala, Korygowanie samooceny uczniow gimnazjum, Lublin 2007, s. 47.

3T R. Stefafiska-Klar, PézZne dzieciristwo. Mlodszy wiek szkolny [w:] Psychologia rozwoju czto-
wieka, red. B. Harwas-Napierata, J. Trempata, Warszawa 2005, s. 130.

32D. Fontana, Psychologia dla nauczycieli, Wydawnictwo Zysk i S-ka, Poznan 1998, s. 334.
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oraz niskiej samooceny®. Pojscie dziecka do szkoty sprawia, ze zostaje ono pod-
dane ocenom ze strony innych uczniow. Oceny te stanowig opinie rowiesnikoOw na
temat jednostki. Opinia kolegéw ma dla dziecka ogromne znaczenie, bowiem to
oni dostarczajg kryteriow do oceny jego sukcesoéw i porazek. To wtasnie od grupy
dziecko otrzymuje informacje zwrotne na swoj temat. Posiada ono wtedy obraz tego,
jak spostrzegaja go inni. Oceny grupy rowiesniczej wywierajg ogromny wpltyw na
samoocene dziecka i sg jednym ze zrodet jej ksztattowania®*,

Metodologia badan wlasnych

Problem gléwny:

Jaki jest poziom samowiedzy i samooceny uczniow klasy trzeciej szkoty pod-
stawowej w opinii nauczycieli?

Problemy szczegotowe:
1. Jakie strategie zaradcze w trudnych sytuacjach stosujg uczniowie klas trzecich

szkoty podstawowe;j?
2. Jak radzg sobie z oceng swojej osoby przez innych uczniowie klas trzecich
szkoty podstawowej?
Jaki jest poziom samowiedzy uczniéw klas trzecich szkoly podstawowe;j?
Jaki jest poziom samooceny ucznidow trzecich klas szkoty podstawowe;j?
Jaki jest poziom motywacji wewngtrznej uczniow?
Jaki jest poziom lokalizacji kontroli uczniow klas trzecich szkoty podstawowej?
Ze wzgledu na podjeta tematyke, metoda gtdwna byt sondaz diagnostyczny.
Technika wykorzystywana byta technika testu, narzgdziem — kwestionariusz testu
,,Profil ssmowiedzy i samooceny ucznia” opracowany przez T. Knopik, U. Oszwa,
E. Domagata-Zysk (Lublin 2017).

Grupe badawcza stanowito 190 ucznidéw klas trzecich szkoét podstawowych
wojewddztwa podkarpackiego.

SRR

Analiza wynikéw badan wlasnych

Material badawczy zostat poddany analizie empirycznej wedtug wytonionych
probleméw szczegotowych. Badanie dotyczyto poziomu samowiedzy i samooceny
uczniéw klasy I wybranych szkoét podstawowych w wojewodztwie podkarpackim,
a mianowicie: Szkoty Podstawowej w Lezajsku, Szkoty Podstawowej w Gorze
Motycznej, Szkoty Podstawowej w Jaworniku Polskim, Szkoty Podstawowej

33 A. Grabowiec, Samoocena..., dz. cyt., s. 71.
3 Tamze, s. 71.
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w Otalezy, Szkoty Podstawowej w Borowej, Zespotu Szkét w Giedlarowej, Ze-
spotu Szkolno-Przedszkolnego w Lezajsku, Szkét Podstawowych nr 1 i nr 17
w Rzeszowie, Zespotu Szkolno-Przedszkolnego w Partyni i Szkoty Podstawowej
w Radomyslu Wielkim. Ogotem przebadano 190 uczniow: 98 chtopcow (51,5%)
192 dziewczynki (48,5%).

Samowiedza i samoocena zostaly zdefiniowane poprzez zbadanie nastepujacych
obszaréw: strategie zaradcze, radzenie sobie z oceng, samowiedza, samoocena,
motywacja wewnetrzna, lokalizacja kontroli. W analizie badan przyjeto okreslenia:
— wynik/poziom bardzo niski ($rednia punktéw z danego obszaru 0,0-1,0),

— wynik/poziom niski (§rednia punktéw z danego obszaru 1,2-2,0),
— wynik/poziom przecietny (Srednia punktéw z danego obszaru 2,2-3,0),
— wynik/poziom wysoki (srednia punktéw z danego obszaru 3,2—4,0).

Zakeres i jakos¢ strategii zaradczych

Pierwszy problem szczegélowy dotyczyt strategii zaradczych stosowanych
przez ucznidéw klasy trzeciej szkoty podstawowej w trudnych sytuacjach. Badani
uczniowie zostali ocenieni przez wychowawce w skali pigciostopniowej. Poziom
strategii zaradczych zostal okreslony poprzez analize nastgpujacych komponen-
tow: w przypadku trudnos$ci od razu prosi o pomoc zamiast samodzielnie zmierzy¢
si¢ z problemem; stara si¢ samodzielnie pokona¢ napotykane trudnosci; potrafi
korzysta¢ z pomocy innych; wykonuje jedynie te czynnosci, ktore sprawiajag mu/
jej przyjemnos$¢; gdy nie rozumie polecenia, woli nie rozwigzywac zadania niz
poprosi¢ o pomoc czy wyjasnienie; radzi sobie z odroczeniem (odlozeniem) na-
grody w czasie; radzi sobie ze stresem; analizuje popelnione przez siebie bledy
w celu uniknigcia podobnych w przysztosci; wykorzystuje zdobyte doswiadczenia
w rozwigzywaniu takich samych lub podobnych probleméw; stosuje otrzymane
wskazowki w dziataniu; korzysta z doswiadczen praktycznych (pozaszkolnych)
w nauce szkolnej; stosuje wiedz¢ zdobyta w szkole w codziennym zyciu.

Tabela 1. Strategie zaradcze

Poziom Chlopcy Dziewczynki Razem
Liczba % Liczba % Liczba %
Wysoki 43 42,0 69 75,2 112 58,9
Przecigtny 51 50,0 19 20,6 70 36,8
Niski 4 8,0 2 2,1 6 3,2
Bardzo niski - - 2 2,1 2 1,1
Razem: 98 100 92 100 190 100

Zrédto: opracowanie wiasne na podstawie wynikow badan przeprowadzonych w ramach prac licen-
cjackich studentek: A. Bober, A. Ciba, M. Kozyra, N. Ostolska, A. Orzech, K. Stachowicz, W. Suchy.
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Tabela 2. Strategie zaradcze — wynik ogolny

Ple¢ Strategie zaradcze (SZ)
Chtopcy 2,8
Dziewczynki 3,2
Razem: 3,0

Zrbdto: opracowanie wilasne.

W obszarze dotyczacym strategii zaradczych nauczyciele ocenili wyzej dziew-
czynki niz chtopcoéw. Jednak nalezy podkresli¢, ze zaréwno jedni, jak i drudzy
uplasowali si¢ na poziomie wysokim i przeci¢tnym. Jednostkowe przypadki uzy-
skaty poziom niski lub bardzo niski. Wedtug nauczycieli dziewczynki sg bardziej
odporne na stres, czgsciej od chtopcow analizujg popetnione przez siebie bledy
w celu unikniecia podobnych w przysztosci oraz wykorzystuja zdobyte doswiad-
czenia w rozwigzywaniu takich samych lub podobnych problemoéow. Sklonne sa
czesciej niz chlopey prosi¢ o pomoc i przyznawac si¢ do tego, ze nie potrafia zrobic¢
czego$ samodzielnie. Dziewczynki rowniez wola rozwigzywac polecenie zgodnie
z instrukcja. Z kolei chlopcy che¢tniej wprowadzaja innowacyjne rozwigzania,
wedlug wlasnego uznania.

Zakres i jakos¢ radzenia sobie z oceng

Drugi problem szczegoétowy dotyczyt radzenia sobie uczniow klas trzecich
szkoly podstawowej z oceng swojej osoby przez innych. Wychowawca oceniat
badanych uczniéw w skali pigciostopniowej. Poziom radzenia sobie z oceng zostat
okreslony poprzez analize nastgpujacych komponentow: jest zbyt wrazliwy/a na
oceny zewnetrzne; manifestuje przesadne/nasilone niezadowolenie, kiedy dostaje
oceng nizszg niz oczekiwana; pochwaty stanowig dla niego/niej silng motywacje do
dziatania; nadmiernie zalezy mu/jej na ocenie/opinii rowiesnikow; podejmowane
dzialania uzaleznia od akceptacji otoczenia; potrafi przyja¢ krytyke na swoj temat.

Tabela 3. Radzenie sobie z oceng

Poziom Chlopcy Dziewczynki Razem
Liczba % Liczba % Liczba %
Wysoki 17 15,5 25 27,2 42 22,1
Przecigtny 42 43,0 40 434 82 43,1
Niski 39 39,7 20 21,7 59 31,2
Bardzo niski - - 7 7,7 7 3,6
Razem: 98 100 92 100 190 100

Zrodho: opracowanie whasne na podstawie wynikéw badan przeprowadzonych w ramach prac licen-
cjackich studentek: A. Bober, A. Ciba, M. Kozyra, N. Ostolska, A. Orzech, K. Stachowicz, W. Suchy.
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Tabela 4. Radzenie sobie z ocena — wynik ogdlny

Pleé Radzenie sobie z ocena
Chtopcy 2,6
Dziewczynki 2,8
Razem: 2,7

Zrodto: opracowanie wiasne.

Zdaniem nauczycieli, dzieci w wieku wczesnoszkolnym radzg sobie z oceng
na poziomie przecietnym. Co warte jest podkreslenia, juz w tak mtodym wieku
uczniowie zwracaja uwage na ocen¢ swojej osoby wystawiang przez rowiesnikow,
sa wrazliwi na oceny zewngtrzne. Dziewczynki jednak przywiazuja wigksza wage
do tego, co inne osoby o nich mysla. Czesciej takze manifestujg nasilone niezado-
wolenie, kiedy dostajg oceng nizsza niz oczekiwana. Chtopcy z kolei czeséciej niz
dziewczynki uzalezniajg podejmowane dziatania od akceptacji otoczenia i gorzej
przyjmuja krytyke na swoj temat. Pochwaty motywuja wszystkich do dalszego
dziatania i wykonywania poprawnie zadan.

Zazwyczaj osoby z niskg samooceng posiadaja czeste poczucie leku, stresu
1 wstydu oraz ogolne wrazenie swojej beznadziejnosci. Nie potrafia wymie-
ni¢ swoich mocnych czy stabych stron. Unikajg wyzwan i ryzyka, niechetnie
podejmuja wyzwania. Nie najlepiej radza sobie z krytyka. Porownywanie ich
do innych prowadzi do negatywnych emocji. Osoby z wysoka samooceng
charakteryzuja si¢ pewnoscig siebie. Dobrze radzg sobie w sytuacjach stresu-
jacych oraz gdy kto$ ich krytykuje. Nie boja si¢ podejmowania wyzwan i ry-
walizacji. Znaja swoje mocne i stabe strony, skupiaja si¢ gtdwnie na mocnych.
Poréwnywanie ich do innych os6b dziata napgdzajaco i wywotuje pozytywne
emocje. D. Pankowska przedstawita zachowania dzieci z obnizonym poczu-
ciem warto$ci w zestawieniu z rowiesnikami o stabilnej samoocenie. Zostaly
ukazane zachowania dzieci w kilku obszarach, mianowicie: reakcje na krytyke
i pochwaty, sytuacje zadaniowe, reakcje na niepowodzenia, zachowanie wo-
bec innych i siebie, potrzeba akceptacji. Analizujac reakcj¢ na niepowodzenie
u dzieci z obnizonym poczuciem warto$ci ukazata, iz: dzieci obwiniajg si¢ za
niepowodzenie, natomiast sukcesy sg zalezne od czynnikow zewngtrznych, przy
niepowodzeniu, rezygnuja z wykonania zadania, czesto towarzyszy im mysl, ze
s3 do niczego. Natomiast reakcje dzieci o stabilnej samoocenie w odpowiedzi
na ta samag sytuacje sa nastgpujace: niepowodzenie mogto si¢ wydarzy¢, jest
to jednorazowy incydent, ponowne proby wykonania danego zadania, analiza
przyczyn porazek, jak i osiagnig¢?’.

35 D. Pankowska, Pedagogika dla nauczycieli w praktyce, Krakow 2008, s. 250.
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Zakeres i jakos¢ samowiedzy

Trzeci problem szczegdtowy dotyczy poziomu samowiedzy uczniow klas trze-
cich szkoly podstawowej. W tym obszarze uczniowie byli oceniani przez wycho-
wawce w skali pigciostopniowej. Poziom samowiedzy zostat okreslony poprzez
analiz¢ nastgpujacych komponentéw: wymienia swoje mocne i stabe strony; okresla
swoje uzdolnienia; opisuje swoje zainteresowania; podejmuje zadania powyzej
swoich mozliwosci; zastanawia si¢ nad swoim zachowaniem; wie, co jest dla niego/
niej wazne w zyciu; wie, w czym jest dobry/a; analizuje popelnione przez siebie
btedy w celu uniknigcia podobnych w przysztosci.

Tabela 5. Samowiedza

Poziom Chlopcy Dziewczynki Razem
Liczba % Liczba % Liczba %
Wysoki 56 57,1 49 53,2 105 55,2
Przecietny 42 42,9 35 38,2 77 40,6
Niski - - 8 8,6 8 4,2
Bardzo niski - - - - - -
Razem: 98 100 92 100 190 100

Zrodto: opracowanie wiasne na podstawie wynikow badan przeprowadzonych w ramach prac licen-
cjackich studentek: A. Bober, A. Ciba, M. Kozyra, N. Ostolska, A. Orzech, K. Stachowicz, W. Suchy.

Tabela 6. Samowiedza — wynik ogélny

Ple¢ Samowiedza
Chtopcy 2,8
Dziewczynki 2,4
Razem: 2,6

Zrbdto: opracowanie wilasne.

Ogo6Iny wynik obszaru samowiedzy uczniéw klasy 111 szkoty podstawowej wynosi
2,6, co daje wynik przecigtny. Zdaniem nauczycieli, chlopcy bardzo dobrze radza
sobie z samoocena, szczegolnie z akceptacja swojego wygladu, zadowolenia z sie-
bie, satysfakcji w kontaktach z rowie$nikami oraz co najwazniejsze wierza w swoje
mozliwosci. Z kolei dziewczynki czg$ciej niz chtopcy maja problem z brakiem wiary
w swoje mozliwos$ci. Zwracajg rowniez czesciej niz chtopcy uwage na swoj wyglad
zewngtrzny, ktory nie w kazdym przypadku je satysfakcjonuje. Co moze zaskaki-
wac, poddani badaniu chtopcy czeéciej niz dziewczynki analizujg popetniane btedy
w celu unikniecia ich w przysztosci. Cata grupa, co jest istotne, najlepiej radzi sobie
z czerpaniem satysfakcji z relacji z kolegami/kolezankami. Niewatpliwie samowie-
dza, $wiadomos$¢ wlasnych mocnych i stabych stron, potrzeb, umiejetnos¢ zauwa-
zenia roznic pomigdzy sobg a innymi ludzmi sg punktem wyjscia do prawidlowego
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regulowania interakcji spotecznych. Niewatpliwie warto motywowac¢ dzieci do wy-
konywania ¢wiczen rozwijajacych samowiedze takich chociazby jak: lista mocnych
stron, dokanczanie zdan (na swoj temat), konkurs talentow itp.

Zakeres i jakos¢ motywacji wewngtrznej

Piaty problem szczegdtowy dotyczyl poziomu motywacji wewnetrznej uczniow
klasy trzeciej szkoty podstawowej. W tym obszarze uczniowie byli oceniani przez
wychowawce w skali pigciostopniowej. Poziom motywacji wewngtrznej zostat
okreslony poprzez analiz¢ nastgpujacych komponentdw: poswigca czas na rozwi-
janie swoich zainteresowan; wysokie oceny sg dla niego/niej wazniejsze niz sama
przyjemno$¢ uczenia si¢; w swoich dziataniach stara si¢ przypodobaé¢ innym; nie
zraza si¢ wysokim poziomem trudno$ci podejmowanych zadan; wykazuje inicja-
tywe w organizowaniu sobie czasu wolnego; ma potrzebe pomagania innym.

Tabela 7. Motywacja wewnetrzna

Poziom Chlopcy Dziewczynki Razem
Liczba % Liczba % Liczba %
Wysoki 17 17,2 50 54,3 67 35,3
Przecigtny 57 58,2 25 273 82 432
Niski 24 24,5 10 10,8 34 17,8
Bardzo niski - - 7 7,6 7 3,7
Razem: 98 100 92 100 23 100

Zr6dto: opracowanie whasne na podstawie wynikéw badan przeprowadzonych w ramach prac licen-
cjackich studentek: A. Bober, A. Ciba, M. Kozyra, N. Ostolska, A. Orzech, K. Stachowicz, W. Suchy.

Tabela 8. Motywacja wewnetrzna — wynik ogélny

Pleé Motywacja wewnetrzna
Chtopcy 2,4
Dziewczynki 2,6
Razem: 2,5

Zrodlo: opracowanie wlasne.

O kims, kto silnie wierzy w powodzenie wlasnych dziatan, mowi si¢ m.in., ze
jest mocno zmotywowany. Motywacja wewnetrzna poddanych badaniu uczniow,
zdaniem ich nauczycieli, znajduje si¢ na poziomie przecietnym. Nie zanotowano
wiekszych réznic w wynikach u obu pitci. W obu przypadkach najstabiej roz-
winietym komponentem okazata si¢ przyjemnos¢ uczenia si¢. Dzieci w wieku
wczesnoszkolnym uczg si¢ dla ocen, to oceny sa dla nich wazniejsze niz sama
nauka. Wynik wyzszy w tym zakresie zanotowaty dziewczeta. Dlatego majg one
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wickszy poziom motywacji wewnetrznej. Zalezy im na dobrych stopniach i roz-
wijaniu zainteresowan, gdyz moze to okazac sie przydatne p6zniej. Dziewczynki
wykazuja si¢ wiekszym altruizmem niz chtopcy. Sa rowniez wrazliwsze na oceny
zewngtrzne, dlatego bardziej zalezy im na aprobacji otoczenia. Chlopcy nie maja
sktonnosci do zwracania uwagi na kazdy szczegdt w wykonywanych zadaniach,
tak jak robig to dziewczynki. Chlopcy maja wigksza sktonnos¢ do rywalizacji
z rdwiesnikami, z kolei dziewczynki w swoich dzialaniach chcg dopasowac sie
do grupy i jej zaimponowac. Czesciej to chlopcy zrazaja si¢ poziomem trudnosci
zadan i nie wykazuja potrzeby pomagania innym.

Dzieci, jesli sa motywowane zewnetrznie — wytwarzaja w sobie m.in. sktonnosé¢
do rywalizacji badZ dzialania nastawionego typowo na cel (dazenie do uzyskania
nagrody badz uniknigcia kary). Dlatego tak wazna jest motywacja wewnetrzna. Nie
wymaga ona dyscyplinowania i napominania. Sprawia, ze dziecko podejmuje aktyw-
nos$¢, poniewaz dostrzega sens swego dzialania. Dlatego tak wazna role we wzmac-
nianiu dzieciecej motywacji odgrywaja dorosli i sSrodowisko funkcjonowania. To,
czy rodzice si¢gaja po narzgdzia motywacji zewngtrznej, czy starajg si¢ motywowac
swoje dziecko wewng¢trznie, przektada si¢ na jego postawy, nastawienie, a takze
determinuje jego zachowania.

Zakeres i jakos¢ lokalizacji kontroli

Szosty problem szczegdtowy dotyczyt poziomu lokalizacji kontroli uczniow
klas trzecich szkoty podstawowej. Badani uczniowie zostali ocenieni przez wy-
chowawce w skali pieciostopniowej. Poziom lokalizacji kontroli zostat okre§lony
poprzez analiz¢ nastgpujacych komponentéw: w czasie prac zespotlowych obwinia
innych za niepowodzenia; w sytuacjach porazki poszukuje jej zrodet takze w sobie;
z trudnoscia podejmuje decyzje, cheac spetic¢ jak najwigcej oczekiwan innych
0sOb; ma swoje zasady, wedtug ktorych postepuje nawet wbrew presji otoczenia;
przyznaje si¢ do btedoéw i potrafi za nie przeprosic.

Tabela 9. Lokalizacja kontroli

Poziom Chlopcy Dziewczynki Razem
Liczba % Liczba % Liczba %
Wysoki 26 26,5 52 56,6 78 41,1
Przecigtny 44 449 19 20,6 63 33,2
Niski 28 28,5 21 22,8 49 25,7
Bardzo niski - - - - - -
Razem: 98 100 92 100 190 100

Zrédto: opracowanie wiasne na podstawie wynikéw badan przeprowadzonych w ramach prac licen-
cjackich studentek: A. Bober, A. Ciba, M. Kozyra, N. Ostolska, A. Orzech, K. Stachowicz, W. Suchy.
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Tabela 10. Lokalizacja kontroli — wynik ogélny

Pleé Motywacja wewnetrzna
Chtopcy 2,5
Dziewczynki 3,0
Razem: 2,8

Zrodto: opracowanie wiasne.

Umiejscowienie poczucia kontroli ksztattuje si¢ od najmlodszych lat, a to, jaka be-
dzie jego ostateczna forma, wyznaczane jest przez wiele czynnikow, z ktorych najwaz-
niejsze sg postawy rodzicielskie oraz trening samodzielno$ci. Uczniowie klas trzecich
réwniez w przypadku lokalizacji kontroli uzyskali poziom przecietny. Jednak co warte
podkreslenia w tym obszarze, najwigksza liczba zarowno dziewczat, jak i chtopcow
uzyskata wynik niski. Ztozyly sie na to nastgpujace komponenty: wykonywanie prac
zespotowych i obwinianie innych za niepowodzenia grupy. Okazato si¢, ze dzieci nie
potrafia szukac¢ zroédet porazki w samym sobie. Zwlaszcza chlopcy, uzyskujac stabszy
wynik nie szukajg przyczyn takiego stanu rzeczy. Czgsto nie trzymajg si¢ zasad i nie
przyznaja si¢ do bledow. Z kolei dziewczynki maja problem z podejmowaniem decyzji.
Przyczyna jest che¢ spetnienia jak najwigkszej liczby oczekiwan innych osob.

Osoby z wewngetrznym umiejscowieniem kontroli to te, ktdre Smiato moéwia ,,to
moja wina”, ,,mdj blad”, ale tez przypisuja sobie odpowiedzialno$¢ za swoje sukcesy,
np. ,,udato mi si¢”. Z kolei osoby z zewngtrzna lokalizacja ktada kontrole za swoje
zycie na zewnetrznych czynnikach. To one cz¢sciej beda uzywaty okreslen ,,tak to
jest na §wiecie, ze jedni maja gorzej, a inni lepiej”. Uzyskane wyniki badan sg od-
biciem polskiego systemu edukacji, ktory caty czas dosy¢ mocno wspiera poczucie
zewngtrznego umiejscowienia kontroli. Uczniowie maja znikomy wptyw na to, czego
si¢ uczg, a wielu nauczycieli nie tworzy im pola do rozwoju kreatywnosci. Zaré6wno
nauczyciele, jak i rodzice powinni mie¢ $wiadomos$¢, ze wewnetrzne umiejscowienie
kontroli jest skorelowane z wieloma procesami, ktore wptywaja na lepsza jakos¢ zycia.
Dobrze bytoby wiec je pielggnowac 1 wzmacniac u swoich dzieci i swoich uczniow.

Zakonczenie

Prawidlowa samoocena i samowiedza juz od najmtodszych lat zapewnia: postawe
asertywna, wiar¢ we wlasne mozliwosci, skuteczno$¢ w realizacji planow, umiejetnosé
rozwigzywania konfliktow, otwarto$¢ na pozytywne wplywy, kreatywnos¢, szacunek
do innych i siebie, umiej¢tno$¢ przyjmowania krytyki, umiejetnos$¢ przyznania sie
do winy, umiejetnos¢ podejmowania decyzji, elastycznos¢*. Z kolei skutki niskiego

36 M. RyS, Rodzinne uwarunkowania psychospolecznego funkcjonowania dorostych dzieci al-
koholikow, Warszawa 2007, s. 78.



Samoocena i samowiedza uczniow wczesnej edukacji w opinii nauczycieli... 167

poczucia wartosci to: poczucie nizszosci, za ktérym stoi brak wiary w siebie, ule-
ganie innym, lek przed porazka, stabe radzenie z sytuacjami spotecznymi, ktorego
efektem moze by¢ nieumiejetnos¢ budowania relacji, obrona wlasnych praw oraz
prawidtowa realizacja wlasnych potrzeb, nie zaspokojenie potrzeb psychicznych.
Konsekwencja moga by¢ zaburzenia osobowosci, podatnos¢ na uzaleznienia, za-
zdro$¢, zawisc, wrogie nastawienie do innych ludzi. Uczen znajdujacy sie w ryzyku
niskiej samooceny i samowiedzy czesto odczuwa niepokoj, jest spicty. Moze pro-
bowac roztadowac¢ napigcie poprzez: zachowania agresywne, izolacje, oskarzanie
badz pomniejszanie wartosci u innych ludzi, nadmierna zalezno$¢ w spotecznych
stosunkach’’. Adekwatnej samooceny i samowiedzy nie da si¢ zgromadzi¢ na
zapas. Powstaje w wyniku aktywnosci i podejmowanych dziatan. Wazne jest, aby
rodzice stwarzali okolicznosci do tego, by dzieci mogty dziataé, uczy¢ si¢ i do-
$wiadczaé roznych sytuacji. Swiadomos¢ tego, w czym jestem dobry, co potrafig,
jak sobie radze¢ w nowych sytuacjach czy nad czym musze jeszcze popracowac,
buduje poczucie sprawczosci, a to stanowi site napedowa motywacji wewnetrzne;j.
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Nauka jezykéw obcych za pomoca komputera w kontekscie
kompetencji cyfrowych oséb starszych

Abstract

The COVID-19 pandemic led to a situation where older adults, the group most at risk of con-
tracting the virus and at the same time the most digitally excluded in society, had to either give up
all activity or make a greater effort to engage in various activities online. This was the case of lear-
ning a foreign language, which is one of the most popular educational activities chosen by this age
group. The article analyses the potential of remote language learning with the use of information and
communication technologies (ICT) in the context of challenges that older adults face in the digital
world. Through the analysis of ten criteria for technology adoption, the study shows that the main
obstacles preventing older adults from learning a foreign language online can be eliminated if third
parties (family, peers, web developers, course organizers) engage in promoting and facilitating online
learning experience.

Keywords: digital skills, CALL, older adults, late adulthood, foreign language learning.

Streszczenie

Pandemia COVID-19 doprowadzita do sytuacji, w ktdrej osoby starsze, czyli grupa najbardziej
narazona na zarazenie wirusem i jednoczesnie najbardziej wykluczona cyfrowo, musiaty albo zrezyg-
nowac z wszelkiej aktywnosci, albo podjac¢ wigkszy wysitek, aby zaangazowacd si¢ w rozne dziatania
w sieci. Tak byto w przypadku nauki jezyka obcego, ktora jest jedna z najpopularniejszych aktywnosci
edukacyjnych wybieranych przez t¢ grupg wickowa. W artykule przeanalizowano potencjat zdalnej
nauki jezykow obcych z wykorzystaniem technologii informacyjnych i komunikacyjnych w konteks-
cie wyzwan, jakie stoja przed starszymi dorostymi w cyfrowym $wiecie. Poprzez analize dziesi¢ciu
kryteriow adopcji technologii badanie pokazuje, ze gtéwne przeszkody uniemozliwiajace starszym
dorostym nauke jezyka obcego online moga zosta¢ wyeliminowane, jesli osoby trzecie (rodzina,
réwiesnicy, tworcy narzedzi internetowych, organizatorzy kursow) zaangazujg si¢ w promowanie
i utatwianie do§wiadczen zwigzanych z naukg online.

Stowa kluczowe: kompetencje cyfrowe, nauka jezykéw za pomoca komputera, osoby starsze,
pdzna dorostosé, nauka jezykoéw obeych.
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Introduction

During the COVID-19 pandemic, access to many basic services or activities
was limited to only a computer and the Internet. In such a situation, people with
low digital competences had to acquire them very quickly, rely on the help of third
parties or give up any activity whatsoever. In the case of learning, these people have
been faced with a double challenge: on the one hand, they are unfamiliar with the
learning environment, i.e. with new devices, particular websites or programmes,
and on the other hand, they are learning something new, assimilating content that
was previously unfamiliar, which in itself is a situation requiring a high degree of
concentration and open-mindedness. Unlike learning knowledge-based subjects
(e.g. history or psychology), learning to communicate in a foreign language is not
based on building up the acquired knowledge, but rather broadening it and actively
developing complex skills. The digital environment might seem not fully conducive
to this type of learning, particularly when digital skills of the participants are not
high. At the same time, it is sometimes the only way to learn, which was definitely
the case in the first stages of the pandemic.

This paper aims at analysing the potential of computer-assisted language le-
arning (CALL) in late adulthood in the context of digital skills of older adults.
Through the analysis of digital competences in this age group as well as the benefits
of language learning in old age, I intend to show that CALL could be a compre-
hensive solution to problems involving technology use, cognitive decline, and
negative self-stereotypes. The analysis is based on Lee and Coughlin’s criteria for
technology adoption' and it will encompass both teacher-led online courses as well
as self-directed learning with mobile applications. The paper is a contribution to
a growing (yet still insufficient) body of literature on individuals in the “third age”.
The scientific — particularly empirical — reflection in this area is the first step in
recognizing the needs of older adults, which can subsequently lead to implementing
solutions improving their well-being and standard of living.

Digital skills

Terms such as “computer literacy”, “digital literacy’”, “21* century skills” and
“digital skills” are sometimes used interchangeably to describe one’s interaction
with ICT (information and communication technologies), but in fact they refer to
different phenomena. Computer literacy is the practical ability to use a computer

! C. Lee, J.F. Coughlin, PERSPECTIVE: Older Adults’ Adoption of Technology: An Integrated
Approach to Identifying Determinants and Barriers, “Journal of Product Innovation Management”
2015, Vol. 32, No. 5, p. 750. DOI: 10.1111/jpim.12176.



Computer-assisted language learning in the context of digital skills... 173

and to navigate freely through computer software, while other terms refer to more
complex, higher-order skills and interaction with content. Digital literacy is as-
sociated with finding and creating content (including communication) on digital
platforms?, whereas 21% century skills concern learning skills (i.e. critical thinking,
collaboration, problem solving) and life skills (i.e. flexibility and adaptability,
social and intercultural skills, productivity, responsibility, leadership) in addition
to digital skills®. Finally, digital skills, the term which will be used throughout this
paper, encompass “basic skills necessary to use the internet and skills required to
comprehend and use online content™.

The acquisition of digital skills does not happen on its own, especially for pe-
ople who are not “digital natives”. This notion, along with its opposite, the “digital
immigrant”, was coined by Marc Prensky in a 2001 article, where he describes the
differences between the generation that grew up surrounded by new technologies
and the generations that had to learn them later. Digital natives are people who are
used to quick and easy access to information, as well as to doing several things at
once and receiving instant gratification. Such people prefer images to text’. The
opposite of digital natives are digital immigrants, who have learned about the world
of new technologies as young people or adults. Just like people who have learned
a foreign language, digital immigrants can successfully learn to use technology,
but it will always be an acquired and “unnatural” skill. According to Prensky,
immigrants will be more likely to turn to print rather than digital text, they will
look for information in sources other than the internet, and they will be attached
to paper instructions and traditional messages. Prensky also claims that the two
groups are so dissimilar that differences in their brain structure can be observed,
yet other researchers argue that there is no scientific evidence to support this claim®.

The concepts proposed by Prensky are based on the criterion of age, as the
classification into the group of “immigrants” or “natives” depends on year of birth.
However, as research by Ellen Helsper and Rebecca Eynon’ indicates, age is not
the only factor that predisposes a person to use new technologies more or less
freely. Factors such as the extent of Internet use, experience, gender and education
are equally important. The first of these is particularly salient — people who are
immersed in the world of technology and use it in a variety of ways exhibit the

2E. Van Lar, A. van Deursen, J. van Dijk, J. de Haan, The relation between 2 1st-century skills and
digital skills: A systematic literature review, ,,Computers in human behavior” 2017, Vol. 72, p. 579.

3 Ibidem, p. 578.

4 E. van Laar, A.J. van Deursen, J. van Dijk, J. de Haan, Determinants of 21st-century skills and
21st-century digital skills for workers: A systematic literature review. “‘Sage Open ” 2020, Vol. 10, No. 1.

5 M. Prensky, Digital natives, digital immigrants. Part 1, ,,0n the Horizon” 2001, Vol. 9, No. 5, p. 1.

¢E.J. Helsper, R. Eynon, Digital natives: where is the evidence?, “British Educational Research
Journal” 2010, Vol. 36, No. 3, pp. 503-520.

7 Ibidem, pp. 503-520.
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characteristics of “digital natives”, regardless of their age. Prensky’s division is
therefore an oversimplification that singles out two non-overlapping groups, while
the reality is much more complex. However, there is no denying that older people
are a group at risk of being “digital immigrants” both by the criterion of age and
by their inability to interact with technology.

Unfortunately, for many older adults, becoming even moderately ICT-proficient
“digital immigrants” is out of reach, which puts them in the group of digitally
excluded. Digital exclusion refers to people who do not have regular access to
information technology and/or lack the skills to use it®. The widening gap between
those who are digitally excluded and those who have access to technology creates
a so-called digital divide, moderated by factors such as socioeconomic status,
education, race, place of residence and gender.

As Magdalena Cyrklaff® notes, digital exclusion is not only about the digital divide
and belonging to a group of people ‘cut off” from new technologies. Such a situation
has its consequences, both individual and social ones. Digital exclusion leads to social
exclusion(e.g. inability to communicate with others, lack of access to information) and
economic exclusion (e.g. lower attractiveness on the labour market, fewer opportu-
nities for personal development, and less time and money saved). Hence the numerous
programmes designed to include people with limited access to technology and digital
skills, whose aim has primarily been to reduce the fear of using technology and to
change the mentality of excluded groups, because it is the psychological barrier that
turns out to be one of the biggest obstacles among the digitally excluded.

Digital competences of older adults

In the UK, in 2012, only 59% of people aged 65 and over reported using digital
technologies'’. Among Polish seniors, the percentage was even lower in a CBOS
(Public Opinion Research Center) survey conducted seven years later —in 2019 it
was 26%!!, which is the last place among European Union countries'?. Older adults
spend the least amount of time online per week of all age groups — it is just over 8

8 M. Cyrklaff, Wykluczenie cyfrowe osob w wieku 50+. Sygnalizacja problemu [in:] Starzenie si¢
ludnosci jako wyzwanie XXI wieku. Ujecie interdyscyplinarne, ed. W. Giranczyk, Torun 2016, p. 200.

® M. Cyrklaff, Wykluczenie cyfrowe..., op.cit., p. 207.

0L, Betts, R. Hill, S.E. Gardner, There’s not enough knowledge out there”: Examining older
adults’ perceptions of digital technology use and digital inclusion classes, “Journal of Applied Ge-
rontology” 2019, Vol. 38, No. 8, p. 1148.

"' M. Feliksiak, Korzystanie z internetu, https://www.cbos.pl/SPISKOM.POL/2019/K_095_19.
PDF [access: 19.07.2022], p. 2.

12D. Batorski, D. Czerniawska, W. Fenrich, W. Kowalik, P. Kubicki, M. Olcon-Kubicka, J. Zajac,
M. Zychlinska, Miedzy alienacjq a adaptacjg: Polacy w wieku 50+ wobec internetu, http://www.zarz.
agh.edu.pl/wkowalik/publikacje/dojrzalosc_w_sieci-raport.pdf [access: 19.07.2022], p. 5.
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hours, while the average is 12.67 hours'®. When it comes to activities undertaken
online, the CBOS study shows that seniors primarily search for information (e.g.
read articles on news portals). At the same time, older adults are less likely than
other age groups to create their own content online, use social media, online ban-
king, make new friends and shop online. The use of technology by older people
is therefore significantly less comprehensive than the technological experience
of younger generations. Research also indicates that older people both use fewer
technology tools and perform fewer activities compared to younger users'®. In
contrast, those seniors who use technology willingly and a lot are those who are
more interested in technology, have higher income, higher cognitive skills and are
in better health!®, Batorski'® distinguished five attitudes of older people towards
digital technologies. They include the following:
1. Active Internet users, open to new solutions and expanding their competences;
2. Internet users satisfying selected needs;
3. Internet users using the web not relying on others or through intermediaries;
4. Non-users of the Internet, who had the opportunity to start using it, but did not
take advantage of it;
5. People without access to new technologies.

It seems that Polish retirees seldom belong to the first group. The barriers they
face include lack of motivation to use ICT and fear stemming from harmful beliefs
and prejudices about technology. Unfortunately, these prejudices are exacerbated
and reproduced by other age groups, leading to a situation where seniors do not
have people around them to encourage and motivate them to use technology'’. Cyr-
klaff'® divided the barriers to accessing technology among older people into three
groups. The first relates to the aforementioned lack of knowledge and motivation
to use the Internet. This is linked to psychological problems, fears about online
safety, fear of falling into addiction. The lack of motivation is also due to the lack
of online content and services which would be interesting and relevant for this
age group. This set of barriers also includes self-exclusion, i.e. cutting oneself off
from learning opportunities, as well as stereotypes and prejudices about technology
and learning as an adult. The second group of barriers relates to lack of access to
technology. In this case, this can be lack of financial resources or good equipment,
and technical problems such as low internet speed reducing the convenience of

13 M. Feliksiak, Korzystanie z internetu..., op.cit., p. 5.

4 L. Betts, R. Hill, S.E. Gardner, There s not enough..., op.cit., p. 1150.

15N. Wagner, K. Hassanein, M. Head, Computer use by older adults: A multi-disciplinary review,
“Computers in Human Behavior” 2010, Vol. 26, No. 5, p. 878. DOI: 10.1016/j.chb.2010.03.029.

16D, Batorski, D. Czerniawska, W. Fenrich, W. Kowalik, P. Kubicki, M. Olcon-Kubicka, J. Zajac,
M. Zychlinska, Miedzy alienacjq a adaptacjq..., op.cit., p.6.

7 Ibidem, p. 32.

18 M. Cyrklaff, Wykluczenie cyfrowe..., op.cit., p. 205.
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use. Finally, the third group of barriers are those related to the lack of skills to use
the Internet effectively, especially low knowledge of the possibilities of using the
ICT and the problem with acquiring this knowledge.

The report by Weronika Chodacz, who conducted a survey among 117 seniors
already using the Internet and possessing at least basic digital competences'’ is
particularly interesting in this context. The results confirm low creativity of seniors
online and the use of the Internet mainly to obtain information. Only 22 % of those
surveyed declared that they stay online all the time, with the rest going online only
for a specific purpose. In addition, the report identifies the main problems faced
by older web users. Respondents rated their digital competences as low and were
afraid of the dangers of using the Internet (data theft, loss of work results, false
information). They also noticed the problem of online hate, but felt helpless and
did not know how to act (e.g. by reporting posts to the site administrator).

Wagner and colleagues argue that older people are the fastest expanding group
of computer and internet users®. However, Polish research indicates that the gro-
wth of internet users in this age group is slower than in other groups and happens
because younger generations who have acquired digital competences while still in
the workforce reach retirement age. In addition, older people are more likely than
younger Internet users to stop using computers and the Internet precisely because
they have stopped working?'.

Impact of the COVID-19 pandemic on the digital competences of older
people

The COVID-19 pandemic has certainly changed the picture of technology use
in our society. Unfortunately, we do not yet have much data to give a complete pic-
ture of the current situation. In the context of digital exclusion during the pandemic,
areport by the Consumers’ Federation (2021)* takes a closer look at the issue in the
context of three different groups: pupils/students, residents of rural and small towns
and older adults. The authors of the report consider seniors as the group most affected
by the restrictions on social and economic life introduced by the pandemic. Digitally
excluded people in particular have become “invisible”, as they have lost the ability

' W. Chodacz, Potrzeby i kompetencje medialne oséb 55+. Raport Towarzystwa Inicjatyw
Tworczych ,,¢”, https://e.org.pl/wp-content/uploads/2020/03/Raport-Potrzeby-i-kompetencje-me-
dialne-0s%C3%B3b-55-plus-.pdf [access: 19.07.2022].

20N. Wagner, K. Hassanein, M. Head, Computer use by older adults..., op.cit., p. 870.

21 D. Batorski, D. Czerniawska, W. Fenrich, W. Kowalik, P. Kubicki, M. Olcon-Kubicka, J. Zajac,
M. Zychlinska, Miedzy alienacjq..., op.cit., p. 5.

22 M. Herde, E. Szadzifiska, Wykluczenie cyfrowe podczas pandemii, http://www.federacja-kon-
sumentow.org.pl/n,6,1479,1,1,wykluczenie-cyfrowe-podczas-pandemii.html [access: 22.072022].
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to function in social life. Such people were cut off almost overnight from being able
to perform the basic activities of daily life. In a pandemic reality, digitally excluded
senior citizens were not able to send an e-mail to the office, attend a meeting of the
University of the Third Age (U3A) online, pay their bills online rather than at the
post office, and so on. It is worth mentioning at this point that those who nevertheless
decided to leave their house (especially before the introduction of the vaccine) to do
their errands in a traditional way were putting their health and lives at risk. In such
a context, having digital skills seems to be life-saving.

The aforementioned report indicates that a big support in this situation was the
help of the family, while some people had to convince themselves to use a computer
on their own. The report cites research from 2019, in which 24.9% of respondents
admitted that third parties ran errands for them online. In the COVID-19 era, we can
only expect this trend to increase. On the other hand, the mental barrier of beliefs
such as: “I don’t need the Internet for anything” or “it’s a tool for young people”,
has lost its importance. Older adults have realised that they also need digital skills.
The change in thinking can be seen, for example, in the context of finance: since
the start of the pandemic, half of working adults over the age of 60 switched from
paying with cash to digital payments®. What is more, half of the seniors surveyed
by the Office of Electronic Communications (UKE) say they use instant messaging
and video meeting applications more frequently. On the other hand, they have fewer
options to participate in virtual activities of U3As and senior centres. These institutions
started to come forward with many proposals for online meetings for seniors after
the outbreak of the pandemic, but due to lack of interest, these started to gradually
die out. Only some of the initiatives took hold, gathered a permanent audience and
survived for more than a year. UKE sees the reason for this phenomenon in the fact
that a meeting held online does not fully satisfy the social needs of older people.

The above information indicates that we are facing a situation where, on the
one hand, the pandemic is a positive stimulus for increasing digital skills of seniors,
and on the other, it is a situation that may cause further problems and make seniors
even more vulnerable to digital and social exclusion.

Digital skills and remote language learning

Computer-assisted language learning (CALL) has been widely adopted in foreign
language teaching long before the pandemic — for nearly 30 years®*. The range of

B Jak pandemia zmienita nawyki zakupowe Polakow, https://edenred.pl/baza-wiedzy/raporty
[access: 19.07.2022].

2 E.M. Golonka, A.R. Bowles, V.M. Frank, D.L. Richardson, S. Freynik, Technologies for foreign
language learning: A review of technology types and their effectiveness. “Computer assisted language
learning” 2014, Vol. 27, No. 1, p. 71.
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tools available include course-management systems, such as Moodle, Blackboard or
Google Classroom, and individual learning tools, such as videos, digital flashcards
and mobile applications. Their attractiveness, in comparison with traditional learning
tools, stems from their flexibility, engaging tasks and diversity of authentic materials.
However, the scientific evidence for the efficacy of ICT-based learning is limited.
One of few studies on this topic has shown that students using CALL achieve better
results than those taking traditional courses®. In contrast, students taking the hybrid
formula had better results than online students. The authors of this study point out
that the determining factor for the greater success of the remote formula is not the fact
of computer-based learning per se, but the fact that this form of the course usually
involves more time for individual work on the material. Other researchers have found
that remote learning promotes greater progress in writing and reading skills?®, while
it is not known whether progress is made in speaking and listening comprehension
skills. Interestingly, tools based on automatic speech recognition (e.g. many popular
mobile applications for language learning) have been shown to have a greater effect
on pronunciation improvement than human teachers?’.

Mobile applications for language learning constitute a sub-field of CALL tools
which have noted an unprecedented growth in popularity during the pandemic?. For
instance, the number of users in a popular Duolingo app doubled in March 2020%.
While decision to learn made at that time might have been dictated by boredom,
data from another application, Babbel, show that its users have different motivations
depending on their age: younger generations learn mostly for self-improvement and
travelling, while older users learn primarily for mental fitness*’. Regardless of the
reason for learning, mobile apps are a very attractive way to enhance one’s foreign
language skills, as there are no constraints of time and place and the learning ma-
terials are engaging, entertaining and often gamified. Research shows that learning
with apps is helpful particularly in developing pronunciation, reading, listening,
vocabulary and speaking skills®!, but it also has a positive effect on motivation,

3 R.J. Blake, Current trends in online language learning. “Annual Review of Applied Linguistics ”
2011, Vol. 31, pp. 19-35.

26 S.S. Jabeen, A.J. Thomas, Effectiveness of online language learning, “Proceedings of the World
Congress on Engineering and Computer Science” 2015, Vol. 1, pp. 1-5.

E.M. Golonka, A.R. Bowles, V.M. Frank, D.L. Richardson, S. Freynik, Technologies for foreign
language learning..., op.cit., p. 88.

B L. Ceci, Language learning apps — statistics & facts, https://www.statista.com/topics/8425/
language-learning-apps/#dossierKeyfigures [access: 24.07.2022].

2 https://blog.duolingo.com/changes-in-duolingo-usage-during-the-covid-19-pandemic/ [access:
24.07.2022].

30 https://assets.ctfassets.net/zuzqvf4m2058/MFQUFtY90ELfmO7bYHGjq/cacf15bc88b16af5d-
df680d115170c9d/Babbel Global User Survey 2016.pdf [access: 24.07.2022].

31J. Burston, Twenty years of MALL project implementation: A meta-analysis of learning outco-
mes. “ReCALL” 2015, Vol. 27, No. 1, p. 4-20. DOI: 10.1017/50958344014000159.
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confidence and further use of mobile devices for educational purposes®?. On the
other hand, there are studies which report problems with learner persistence and
language learning outcomes which are only moderately positive**. Nevertheless,
mobile applications for language learning continue growing in popularity, also
among the older demographic. In Germany 36% of learners in a popular Duolingo
app are 40 or older®, in Argentina, 20% of users are 50 or over®>.

Learning a foreign language in an online environment has been shown to
have benefits beyond the aforementioned linguistic skills. Other benefits of CALL
include greater motivation of students to collaborate and engage in meaningful
interactions. Courses designed with online course management systems were found
to enhance students’ autonomy and confidence?®. During the COVID-19 pandemic,
the interactive dimension of CALL may have been further reinforced as students,
deprived of other opportunities to interact with their peers, appreciated every
opportunity to interact and talk. At the same time, the remote format is conducive
to lower anxiety of learners who can do the tasks at their own pace and they do not
feel under pressure to perform in a certain way*’.

On the other hand, there are also caveats of online language learning, such as
studying regularly, staying motivated and directing one’s learning®®. These issues
require development of the sense of independence and responsibility for one’s
learning process, which is what students are often unaccustomed to. In the case
of older learners, shaped by a traditional model of education in their own school
days, exercising autonomy in the learning process could be even more challenging
than for younger students.

32 J. Kacetl, B. Klimova, Use of smartphone applications in English language learning — A chal-
lenge for foreign language education. “Education Sciences” 2019, Vol. 9, No. 3, p. 184.

33 G. Lord, I don t know how to use words in Spanish”’: Rosetta Stone and learner proficiency outco-
mes. “The Modern Language Journal” 2015, Vol. 99, No. 2, pp. 401-405. DOIL: 10.1111/modl.12234 3;
K.B. Nielson, Self-study with language learning sofiware in the workplace: What happens? “Langu-
age Learning & Technology” 2011, Vol. 15, No. 3, p. 110-129; S. Loewen, D. Crowther, D.R. Isbell,
K.M. Kim, J. Maloney, Z.F. Miller, H. Rawal, Mobile-assisted language learning: A Duolingo case
study. “ReCALL” 2019, Vol. 31, No. 3, pp. 293-311. DOI: 10.1017/s0958344019000065.

3% https://blog.duolingo.com/dear-duolingo-how-does-language-learning-differ-between-gene-
rations/ [access: 24.07.2022].

35 https://blog.duolingo.com/latin-america-language-learning-trends/ [access: 24.07.2022].

36N. Sanprasert. The application of a course management system to enhance autonomy in learning
English as a foreign language, ,,System” 2009, Vol. 38, No. 1, pp. 109-123; L. Lee. Autonomous
learning through task-based instruction in fully online language courses, “Language Learning &
Technology” 2016, Vol 20, No. 2, pp. 81-97.

37S. Li, P. Hiver, M. Papi, Individual Differences in Second Language Acquisition: Theory, Re-
search, and Practice [In:] The Routledge Handbook of Second Language Acquisition and Individual
Differences, ed. S. Li, P. Hiver, M. Papi, London 2022, p. 26.

38 S.Y. Sun, Learner perspectives on fully online language learning, “Distance education” 2014,
Vol. 35, No. 1, p. 34.
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Language learning in late adulthood

There is no scientific evidence that learning a foreign language at an older
age is not possible. Of course, the process may be hindered due to changes in the
ageing brain (e.g. reduced working memory resources, increased reaction time,
slower processing speed, difficulties in reproducing new information, problems
with concentration®®). However, among healthy seniors, there is no neurobiological
evidence of a deterioration in the brain’s ability to process information*’. According
to the current state of scientific knowledge, older adults are capable of learning
— the process is “effortful”* and “difficult, but not impossible™*.

Older people, similarly to younger learners, find it easier to ‘refresh’ a language
they have previously learnt than to start a new language from scratch. In fact, being
bi- or multilingual, i.e. having the ability to use two or more languages, results in
many cognitive benefits in older age, such as improved neuroplasticity** and larger
grey matter volume* than in monolinguals. There is also research suggesting that
bilingualism can delay the diagnosis of dementia or Alzheimer’s disease by 4.3
years*. However, even starting to learn a foreign language at an older age has a
positive effect on certain brain functions. Research shows that language learning
seems to be more conducive to improvement of cognitive fitness than other acti-
vities, such as a course in music appreciation’’. An important aspect of cognitive

% S.E. Pfenninger, Z. Polz, Foreign language learning in the third age: A pilot feasibility study
on cognitive, socio-affective and linguistic drivers and benefits in relation to previous bilingualism of
the learner, “Journal of the European Second Language Association” 2018, Vol. 2, No. 1, pp. 1-13.

40 M. Ramscar, P. Hendrix, C. Shaoul, P. Milin, H. Baayen, The myth of cognitive decline: Non-
-linear dynamics of lifelong learning, “Topics in Cognitive Science” 2014, Vol. 6, pp. 5-42.

4 J.G. Cox, Explicit instruction, bilingualism, and the older adult learner, “Studies in Second
Language Acquisition” 2015, Vol. 39, No. 1, pp. 1-30.

42 M. Kliesh, N. Giroud, S.E. Pfenninger, M. Meyer, Research on second language acquisition
in old adulthood: What we have and what we need [In:] Third age learners of foreign languages, ed.
D. Gabrys-Barker, Bristol 2018.

 A.E. Lenet, C. Sanz, B. Lado, J.H. Howard, D.V. Howard, R.P. Leow, 4ging, pedagogical
conditions, and differential success in SLA: An empirical study [In:] Implicit and explicit conditions,
processes and knowledge in SLA and bilingualism, ed. C. Sanz, R.P. Leow, Washington 2011.

“P. Li, J. Legault, K.A. Litcofsky, Neuroplasticity as a function of second language learning:
anatomical changes in the human brain, “Cortex” 2014, Vol. 58, pp. 301-324.

4], Abutalebi, M. Canini, P.A. Della Rosa, L.P. Sheung, D.W. Green, B.S. Weekes, Bilingualism
protects anterior temporal lobe integrity in aging, “Neurobiology of Aging” 2014, Vol. 35, No. 9,
pp- 2126-2133.

4 F.I. Craik, E. Bialystok, M. Freedman, Delaying the onset of Alzheimer disease: Bilingualism
as a form of cognitive reserve, “Neurology ” 2010, Vol. 75, No. 19, pp. 1726-1729.
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functioning — working memory (a subsystem for storing and processing informa-
tion in real time) was found to be linked to language attainment in older adults*.
Two other attentional skills: inhibition (the ability to suppress irrelevant stimuli)
and switching (shifting attention between one task and the other), were found to
benefit from language learning, but in order to observe improvement, there must
be at least 5 hours of language learning per week®.

A very important, if not the most important, dimension of foreign langu-
age learning among seniors is the socio-psychological dimension. The learning
experience can have an impact on increasing the self-confidence, proficiency,
independence of seniors and can also counteract their exclusion and isolation™.
On the other hand, senior learners have to face harmful self-stereotypes about
not being able to learn a language as an adult, resulting in high stress levels, low
motivation, fear of being judged and failing. High anxiety during a language
lesson, combined with problems resulting from cognitive decline, might lead to
insurmountable barriers in the mind of the learner. It is therefore important to
support seniors especially at the beginning of their language journey so that they
do not give up too soon after they have decided to learn a foreign language. It is
crucial to reinforce their positive beliefs about themselves and language learning,
and to weaken the harmful ones.

It is therefore clear that learning a foreign language in old age is beneficial for
many aspects of cognitive and social functioning. Indeed, the popularity of language
courses in U3As suggests that older adults are aware of these benefits — in 2014,
83.3% of Polish U3 As were offering English courses®'. However, the motivation of
their participants was not that evident when the pandemic forced seniors learning
a foreign language to consider the transition to remote learning, confronting them
with several dilemmas: Do [ want to learn a language online? Will I still enjoy lear-
ning? Are my computer skills sufficient for this? If not, do I want to take advantage
of this opportunity to learn? Unfortunately, some seniors probably answered these
questions negatively, denying themselves the opportunity to learn, interact with
others and develop digital skills. At the same time, older adults who had not been
learning a foreign language, were faced with a greater challenge of taking up an
entirely new activity in an entirely new form.

4 A. Mackey, R. Sachs, Older learners in SLA research: A first look at working memory, feedback,
and L2 development, “Language Learning” 2012, Vol. 62, No. 3, pp. 704-740.

4 T.H. Bak, M.R. Long, M. Vega-Mendoza, A. Sorace, Novelty, challenge, and practice: The
impact of intensive language learning on attentional functions, “PloS one” 2016, Vol. 11, No. 4.

9 M. Antoniou, G.M. Gunasekera, P.C.M. Wong, Foreign language training as cognitive therapy
for age-related cognitive decline: A hypothesis for future research, “Neuroscience and Biobehavioral
Reviews” 2013, Vol. 37, No. 10, pp. 2689-2698.
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tety trzeciego wieku.pdf [access 24.07.2022].
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Potential of online language learning in older age

If face-to-face language courses are so popular, what made some older adults
give up on learning when distance education became the only mode of learning?
Also, what factors might have guided new learners to take up learning? I will
try to answer these questions through the analysis of CALL in the context of
ten factors facilitating or determining older people’s use of technology, distin-
guished by Chaiwoo Lee and Joseph Coughlin. The authors focus on the design
of technology-based devices, but their model can also be adapted to the use of
online learning tools. The factors are the following: value, usability, affordability,
accessibility, technical support, social support, emotion, independence, experience
and confidence®”.

Value — perception of usefulness and potential benefit

As indicated above, older adults take up learning mostly to improve mental
fitness. They are thus aware of the benefits of language learning. However, they
might not fully realize the potential of online learning, which they might associate
mostly with games and entertainment. Therefore, the knowledge about real outco-
mes and usefulness of CALL tools should reach this demographic more effectively.

Usability — perception of user friendliness and ease of learning

Difterent online learning tools have different levels of complexity. In the case
of mobile apps, the installation process and user registration might be discoura-
ging, but later the user is guided on a linear learning path (e.g. in Duolingo), while
computer software can be much more complex and less intuitive.

Affordability — perception of potential cost savings

CALL offers many free-of-charge options, for instance educational videos on
platforms such as YouTube, websites with grammatical exercises, and free ver-
sions of mobile applications, which give online learning a significant advantage
over the “traditional” mode. There are also teacher-led online courses of English
as a foreign language which are free of charge, such as “Komunikatywny senior”
(Communicative senior) course organised by the University of Warsaw?®. In this
context, the only required expenses are related to buying equipment (smartphone,
laptop) and paying for the internet access.

Accessibility — knowledge of existence and availability in the market

The issue of accessibility might be one of the main obstacles of older adults,
especially those whose digital skills are low. Family and friends can contribute in this
respect, familiarizing the older person with all the possibilities for learning online.

Technical support — availability and quality of professional assistance thro-
ughout use

52C. Lee, J.F. Coughlin, PERSPECTIVE: Older Adults’ Adoption..., op.cit., p. 750.
53 https://www.wne.uw.edu.pl/misja-neo/formularz-1 [access 24.07.2022].
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Potential users need support and guidance when choosing which tool to use
and subsequently throughout the learning experience. When the course is organi-
sed locally, it might be easy to ask for help from e.g. the course instructor, but if
someone chooses to learn by self-selecting learning content available online, they
might be discouraged by lack of support in case of problems. However, data show
that older adults are more likely to follow a self-directed learning path rather than
enrol on a specific course: in 2020, among adults aged 65 and older in the UK, 2%
were participating in online courses and 5% were using online learning materials.

Social support — support from family, peers, and community

This is an extremely important issue particularly in the face of harmful self-ste-
reotypes which many older adults struggle with. Their families and friends should
strengthen positive attitudes to learning at an old age, both when it comes to digital
skills and languages. Friends play an important role here, as in this age group, learning
from one’s peers has been identified as a very effective method>. Other researcher
suggest having a “technology champion” who would introduce an older person to ICT>.

Emotion — perception of emotional and psychological benefits

The affective aspect might act both in favour and against CALL. As descri-
bed above, learning in an online setting at one’s own pace might result in a lower
language anxiety. However, this positive effect might be counteracted by anxiety
related to the use of unknown technology.

Independence — perception of social visibility or how a technology makes them
look to others

According to Lee and Coughlin, “Older adults are more likely to adopt and
continue to use technology that helps them remain independent, lets them have
control and authority over its features and functions®. It seems that well-designed
learning software would meet these requirements, but acquiring full comfort of its
use is a prerequisite for success.

Experience — relevance with their prior experiences and interactions

This dimension gives advantage to older adults with prior experience with
ICT, which in 2019 in Poland amounted to 26% of this demographic®. However,
if someone’s experience was negative, this person will be less likely to engage with
technology again, even if it is an entirely different product®.

5% Share of individuals using online learning materials and doing online courses in Great Britain
in 2020, by age and gender. https://www.statista.com/statistics/882117/online-learning-in-the-uk-by-
-demographic/ [access: 24.07.2022].

3 L.R. Betts, S.E. Gardner, Theres not enough knowledge..., op.cit., pp. 1147-1166.

56 C. Lee, J.F. Coughlin, PERSPECTIVE: Older Adults’ Adoption..., op.cit., p. 752.

57 Ibidem, p. 753.

8 M. Feliksiak, Korzystanie z internetu, https://www.cbos.pl/SPISKOM.POL/2019/K_095_19.
PDF [access: 19.07.2022], p. 2.

% C. Lee, J.E. Coughlin, PERSPECTIVE: Older Adults’ Adoption..., op.cit., p. 754.
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Confidence — empowerment without anxiety of intimidation

Older adults must feel confident about their use of ICT, otherwise they might
become less satisfied and as a consequence less likely to use it again. To enhance
their self-efficacy, older adults should be provided with support, training and in-
tuitive learning tools.

This analysis shows that using CALL in late adulthood has its undeniable
strengths, such as low cost and high cognitive and social benefits. On the other
hand, problems such as the need of training and social support as well as lack of
awareness of the existence of the tools, are easily solvable if other people are en-
gaged in facilitating the experience for older adults.

Conclusion

Learning a foreign language is a difficult and complex process. If it takes place
in a remote setting and with less teacher input, it is even more difficult. And when
the learner is a person in their 60s, 70s or 80s, with lower digital competences and
the habits from their own schooling, the situation becomes even more complica-
ted. The aim of this article was to show that despite these seemingly unfavourable
circumstances, using CALL tools has a great potential in making older adults more
engaged with ICT, at the same time enhancing their mental fitness and well-being
through language learning. In order to make this process successful, the involvement
of third parties is necessary. Families and peers should encourage older people to
use ICT for learning, telling them about available tools and showing how to use
them. The task of developers of CALL tools is to prevent negative reactions by
anticipating possible problems and making the software as easy and intuitive as
possible. Course organizers should offer technical support before and during the
course. Society in general and the world of academia in particular should promote
learning with ICT in old age, underlining the scientifically proven benefits of this
endeavour.
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Analiza mozliwo$ci doskonalenia kompetencji muzycznych
studentéw kierunku pedagogika przedszkolna i wczesnoszkolna
na wybranych uczelniach wyzszych w Polsce

Analysis of the possibilities of improving musical competences of
pre-school and early school pedagogy students at selected
universities in Poland

Streszczenie

W artykule dokonano przegladu proponowanych przez wybrane uczelnie wyzsze przedmiotow
o profilu muzycznym na kierunku pedagogika przedszkolna i wczesnoszkolna. Przeprowadzono
charakterystyke wybranych kurséw o profilu muzycznym z uwzglgdnieniem liczby godzin przezna-
czonych na ich realizacj¢, omOwione zostaly rowniez cele i tresci programowe zawarte w kartach
kurséw. Zwrocono uwage na komponenty kwalifikacji pedagogicznych niezbedne w prowadzeniu
zaj¢¢ umuzykalniajacych — nauczyciel bowiem jest kluczem do wilasciwego funkcjonowania sys-
temu edukacyjnego i to od jego kompetencji, motywacji i cech osobowosciowych zalezy przysztosé
wychowankoéw. W zakonczeniu przedstawiono wnioski z przeprowadzonej analizy.

Stowa kluczowe: edukacja muzyczna, kompetencje muzyczne nauczycieli, umuzykalnienie
w przedszkolu i klasach I-1II, aktywnosci muzyczne, pedagogika

Abstract

The article reviews the subjects of music in the field of pre-school and early school education
proposed by selected universities. The characteristics of selected courses with a music profile were
carried out, taking into account the number of hours devoted to their implementation, and the objec-
tives and curriculum content included in the course cards were also discussed. Attention is paid to
the components of pedagogical qualifications necessary in conducting music education classes — the
teacher is the key to the proper functioning of the educational system and the future of the pupils
depends on their competences, motivation and personality. Conclusions from the conducted analysis
are presented in the end.

Keywords: music education, teacher, musical competences, musical education in kindergarten
and grades 1-3, musical activities, pedagogy.
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Wstep do rozwazan na temat kompetencji muzycznych nauczycieli

~Muzyka jest sprawg spoteczna, dobrem i wlasnoscia ogétu.
Jest takze sztuka powszechna, ktéra powinna obja¢ wszystkie warstwy spoteczne.
Wychowawcza rola muzyki bedzie dopiero wtedy, gdy samo spoteczenstwo

21

poprzez spoteczng aktywnos¢ kulturalng zajmie si¢ jej upowszechnianiem™".

Doskonalenie kompetencji muzycznych dziecka w wieku przedszkolnym oraz
wczesnoszkolnym nastepuje poprzez wykorzystanie roznorodnych form aktywno-
$ci muzycznej, ktore daja podstawe do catoSciowego rozwoju zar6wno w sferze
poznawczej, spotecznej, jak i motywacyjnej. W zakresie umuzykalnienia w pro-
gramach wychowania przedszkolnego oraz nauczania zintegrowanego najwiek-
szy nacisk kladzie si¢ na formy wychowania muzycznego, ktore w naturalny
sposob uwzgledniajg potrzebe aktywnosci ruchowej dziecka (zabawy rytmiczne
1 taneczne, zabawy ze Spiewem, tance, improwizacje ruchowe). Podstawa progra-
mowa podkresla, ze w zakresie edukacji muzycznej dziecko konczace przedszkole
irozpoczynajace nauke w szkole podstawowej: ,,eksperymentuje rytmem, glosem,
dzwigkami i ruchem, rozwijajac swoja wyobrazni¢ muzyczna; stucha, odtwarza
1 tworzy muzyke, §piewa piosenki, porusza si¢ przy muzyce i do muzyki, dostrzega
zmiany charakteru muzyki, np. dynamiki, tempa i wysokos$ci dzwigku oraz wyraza
ja ruchem, reaguje na sygnaty, muzykuje z uzyciem instrumentéw oraz innych
zrodet dzwigku; $§piewa piosenki z dzieciecego repertuaru oraz tatwe piosenki lu-
dowe; chetnie uczestniczy w zbiorowym muzykowaniu; wyraza emocje i zjawiska
pozamuzyczne roznymi srodkami aktywnosci muzycznej™. Aby sprosta¢ tym wy-
maganiom, student — przyszty nauczyciel — bezwzglednie musi zosta¢ wyposazony
w odpowiednig wiedze 1 umiejetnosci, ktdre pozwola mu w sposoéb pomystowy,
kreatywny i inspirujacy wykorzystaé w procesie nauczania wszystkie powyzsze
formy aktywno$ci muzycznej — tak, aby jak najpelniej rozbudzi¢ zainteresowanie
1 pasje muzyczng wsrod wychowankow.

Obecnie w rozwazaniach dotyczacych kompetencji nauczycieli wyrdznia si¢
trzy grupy: 1) kompetencje merytoryczne — odnoszace si¢ do zagadnien nauczanego
przedmiotu; 2) kompetencje dydaktyczno-metodyczne — a wigc metody i techniki
nauczania oraz uczenia si¢; 3) kompetencje wychowawcze — umiejetnosci komu-
nikacyjne, przychylno$¢ dla wychowankow, rozumienie ich psychiki, cierpliwosc,
odpowiedzialno$¢.

'K. Szymanowski, Wychowawcza rola kultury muzycznej w spoleczenstwie, Waszawa 1930; cyt.
za: D. Szwarcman, Gluche ucho [w:] Edukacja muzyczna w Polsce: diagnozy, debaty, inspiracje, red.
B. Gasior, Warszawa 2010, s. 159.

2 Podstawa programowa wychowania przedszkolnego i ksztalcenia ogélnego dla szkoly podsta-
wowej, 2012, s. 8, https://www.ore.edu.pl/wp-content/uploads/2017/05/wychowanie-przedszkolne-
-i-edukacja-wczesnoszkolna.-pp-z-komentarzem.pdf [dostep: 12.09.2022].

3 M. Taraszkiewicz, Jak uczy¢ jeszcze lepiej! Szkola petna ludzi, Poznan 2001, s. 175.
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Zdaniem Richarda I. Arendsa efektywny nauczyciel to osoba, ktora poza kom-
petencjami przedmiotowymi (rzeczowymi) posiada rowniez wysokie kwalifikacje
pedagogiczne, wsrod ktorych wyrdznia sie: wladanie zasobem wiedzy, na ktorym
opiera si¢ sztuka nauczania, dysponowanie repertuarem najlepszych sposobow
postepowania dydaktycznego, wykazywanie postawy niezbednej do refleks;ji i roz-
wigzywania problemdw, rozumienie uczenia si¢ i nauczania jako procesu ustawicz-
nego*. Przyjmujac te zatozenia, warunkiem nieodzownym do uzyskania sukcesu
pedagogicznego jest stworzenie mtodemu pokoleniu odpowiedniej przestrzeni
dla jego rozwoju i samorealizacji, bowiem to wtasnie pedagog musi za§wiadczy¢
o wlasnej kompetencji i wiarygodnosci wobec uczniow — zaréwno pod wzglgdem
metodycznym jak i merytorycznym.

Wedlug Rafata Majznera obowigzek rzetelnego i holistycznego przygotowania
studenta do odbioru i realizacji dzialan muzycznych przewidzianych podstawa
programowa spoczywa wiasnie na nauczycielach akademickich i ich zasobach
kompetencyjnych, a rezultat ten najpetniej osiaggna¢ mozna wykorzystujac dziatania
skoncentrowane wokot praktycznego nabywania i wykorzystywania umiejetnosci
muzycznych’. Jak podkresla Romualda Lawrowska: ,,To wtasnie osobiste doznanie
podczas zaje¢ ¢wiczeniowo-warsztatowych i praktyk wszystkich rodzajow ak-
tywnosci muzycznej i czynnosci operacyjnych na réznym materiale muzycznym,
podczas wielu celowo dobranych ¢wiczen i zabaw, prowadzi do poznania wartosci
rozwojowych i kulturotworczych edukacji muzycznej”®. Zajgcia muzyczne oprocz
aspektu merytoryczno-metodycznego niezaprzeczalnie powinny stanowi¢ inspira-
cj¢ do osobistego rozwoju oraz poszukiwania ciekawych rozwigzan dla wtasnego
warsztatu pracy’. Kreatywnos¢, a nie imitowanie i powtarzanie, powinna by¢ cechg
dobrego nauczyciela.

Analizujac dzisiejsze funkcjonowanie polskiego nauczyciela w przedszkolach
i klasach I-III pod wzgledem umiejetnosci i kompetencji muzycznych, zauwazy¢
mozna diametralne réznice w jako$ci przygotowania merytorycznego tej grupy
zawodowej. Z jednej strony prowadzenie zaj¢¢ o profilu muzycznym powierza
si¢ absolwentom akademii muzycznych, przygotowywanym w toku dtugolet-
niego, profesjonalnego i zindywidualizowanego cyklu ksztatcenia, z drugiej strony

*R.I. Arends, Uczymy si¢ nauczaé, Warszawa 1998, s. 36.

> M. Kondracka-Szala, Kompetencje muzyczne przysztych nauczycieli edukacji przedszkolnej
i wezesnoszkolnej — analiza oferty edukacyjnej wybranych polskich uczelni wyzszych [w:] Muzyka
w dialogu z edukacjq: wybrane konteksty aktywnosci i edukacji muzycznej, red. E. Kochanowska,
R. Majzner, Krakéw 2015, s. 39-57.

¢ R. Lawrowska, Ksztaltowanie kompetencji zawodowych studentéw kierunkow pedagogicznych
poprzez aktywnos¢ muzyczng [w:] Wartosci w muzyce 2, Krakow 2009, s. 201.

" R. Majzner, Praktyka edukacji muzycznej w klasach poczgtkowych w opiniach studentow
pedagogiki — kandydatow na nauczycieli edukacji wezesnoszkolnej, ,,Pedagogika Szkoty Wyzszej”
2014, nr 1, s. 153.



190 Monika KowaLskA, MALGORZATA TECZYNsKA-KESKA

— nauczycielom konczacym studia o profilu pedagogicznym, ktérych program
ksztalcenia muzycznego ogranicza si¢ tylko do podstawowych zagadnien z teorii
1 praktyki muzyczne;j.

Mirostaw Kisiel, piszac o kompetencjach przysztych nauczycieli w kon-
tek$cie przygotowania muzycznego, za szczego6lny aspekt uznaje rozbudzenie
w nich postawy estetycznej, ktora pozwoli w przysztosci wyksztatci¢ u ucznia
orientacj¢ na wrazliwo$¢ w odbiorze dziet artystycznych, cheé¢ do kontaktu
ze sztukg na poziomie lokalnym, np. udziat w imprezach artystycznych czy
obrzedach regionalnych, co ostatecznie prowadzi¢ ma ku zacie$nieniu wigzi
spotecznych z najblizszym otoczeniem®. R. Lawrowska podkresla takze potrzebe
wyposazenia przysztych nauczycieli w kompetencj¢ kreatywna, rozumiang
jako transgresyjny potencjal podmiotu, uwidoczniony w ciagtej reorganizacji
wlasnej wiedzy i umiejetnosci®. Ponadto zasadnicza kwestia jest doskonalenie
wsrdd studentow kompetencji diagnostycznych, bo ,,dobry nauczyciel to taki,
ktory zna swoich uczniow. Diagnozuje zdolnosci, zainteresowania, osobowos¢,
aby indywidualnie podej$¢ do procesu ksztalcenia, odpowiednio motywowac
wychowankow i rozwija¢ zgodnie z ich mozliwos$ciami”!?. Szczeg6lnie istotny
diagnostycznie jest etap wczesnej edukacji muzycznej, gdyz dziatania w tym
obszarze mogg przyczyni¢ si¢ do profesjonalizacji zabiegdw edukacyjnych
i ewaluacji dotychczasowych dziatan''.

Nalezy zatem w tym miejscu zastanowic sig, czy teoretyczne zalozenia maja
realne odzwierciedlenie w obecnych planach ksztatcenia przysztych nauczycieli?
R. Lawrowska przeprowadzajgc analize programow ksztatcenia studentéw edu-
kacji przedszkolnej i wczesnoszkolnej Akademii Pedagogicznej w Krakowie'?
zwrdcita uwage, ze treSci programowe z przedmiotéw muzycznych wskazuja
na taczenie ksztalcenia muzycznego studentow z ich praktyczno-metodycznym
przygotowaniem. Rownoczesnie stusznie zauwaza brak tresci §wiadczacych
o ksztaltowaniu osobowosci i podmiotowosci studentow, a takze nieprecyzyjnie
okreslone metody i strategie ksztalcenia’. Podobne analizy prowadzita takze

8 M. Kisiel, Doskonalenie kompetencji muzycznych studentéw edukacji wezesnoszkolnej podczas
zajec terenowych w szkole [w:] Praktyki pedagogiczne przestrzeniq i miejscem ewaluacji kompetencji
przyszlych nauczycieli wezesnej edukacji: koncepcje, przemiany, rozwigzania, red. E. Musiat, J. Ma-
linowska, Wroctaw 2018, s. 89.

°R. Lawrowska, Kompetencja twércza nauczyciela muzyki w przedszkolu i w szkole [w:] Wspie-
ranie dziecigcej kreatywnosci, red. B. Muchacka, J. Kucz, Nowy Sacz 2006, s. 85-94.

1 A. Weiner, Przekiad akustyczno-ikonograficzny schematow kinestetycznych jako meta cecha
rozwoju audiacyjnego dzieci w wieku wczesnoszkolnym [w:] Konteksty wczesnoszkolnej edukacji
artystycznej, red. A. Weiner, A. Boguszewska, Lublin 2013, s. 29.

1P, Trzos, Pedagogika muzyki w kregu zainteresowania nauczycieli muzyki. Wybrane rekomen-
dacje dla wczesnej edukacji, ,,Aspekty Muzyki” 2018, nr 8., s. 151-171.

12 Obecnie Uniwersytet Pedagogiczny.

13 R. Lawrowska, Uczeri i nauczyciel w edukacji muzycznej, Krakow 2003, s. 76-79.
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Agnieszka Weiner'*. Z kolei Alicja Delecka-Bury wykazata liczne braki przy-
szlych nauczycieli w zakresie znajomosci i wykorzystania w praktyce podsta-
wowych termindw i zasad muzyki'®. Analiz¢ oferty edukacyjnej przedmiotow
o profilu muzycznym szesciu uczelni wyzszych w 2016 roku przeprowadzita
Marta Kornacka-Szala, eksplorujac plany studiow dwustopniowych przygoto-
wujacych do pracy w edukacji przedszkolnej i wczesnoszkolnej wraz z kartami
kurséw i opiniami prowadzacych je nauczycieli akademickich. Badaczka wskazata
na ograniczenie liczby godzin przeznaczonych na doskonalenie w dziedzinie
muzyki, szczegélnie na pomijanie na studiach magisterskich uzupetniajacych
zaje¢ o profilu muzycznym!®,

Dzisiejsza rzeczywisto$¢ szkoly wyzszej stawia przed nauczycielami akade-
mickimi nowe standardy ksztalcenia przysztych pedagogdéw. Zmienia si¢ takze
formuta organizacyjna, dzigki czemu studia z pedagogiki przedszkolnej i wcze-
snoszkolnej realizowane sa wylgcznie na studiach jednolitych magisterskich, ktore
daja absolwentowi formalng mozliwo$¢ podjecia pracy na stanowisku nauczyciela
przedszkola i klas I-III.

Analiza przedmiotéw ogélnomuzycznych w programie studiéw
z pedagogiki przedszkolnej i wczesnoszkolnej

Jak deklaratywnie realizowane jest przygotowanie studentow kierunku pe-
dagogika przedszkolna i wczesnoszkolna? Aby odpowiedzie¢ na to pytanie,
dokonano analizy planow studiow wybranych uczelni wyzszych w Polsce pod
katem selekcji przedmiotéw o profilu muzycznym, przygotowujacych studenta
do przyszlej pracy zawodowej. Kolejny krok stanowita analiza dostepnych kart
kurséw pod wzgledem czasu przeznaczonego na przedmioty o profilu muzycz-
nym, ich specyfike, cele oraz tresci ksztalcenia. Potwierdzeniem aktualnos$ci
i rzetelnosci tresci programowych zawartych w omawianych przedmiotach jest
fakt, iz autorki artykutu wyktadajg przedmioty ogdélnomuzyczne i pedagogiczne
na kierunku pedagogika przedszkolna i wczesnoszkolna (Uniwersytet Pedago-
giczny w Krakowie). Wybor uczelni stanowit dobor celowy, ktorego kryterium

4 A. Weiner, Przygotowanie absolwentéw pedagogiki wczesnoszkolnej do realizacji edukacji
muzycznej [W:] Wybrane zagadnienia edukacji artystycznej dzieci i mlodziezy, red. L. Katarynczuk-
-Mania, Zielona Gora 2002, s. 263-276.

15 A. Delecka-Bury, Przygotowanie muzyczne przyszlych nauczycieli przedszkola i edukacji
wezesnoszkolnej, ,, Wychowanie Muzyczne w Szkole” 2006, nr 10, s. 12-21.

16 M. Kornacka-Szala, Kompetencje muzyczne przysziych nauczycieli edukacji przedszkolnej
i wezesnoszkolnej — analiza oferty edukacyjnej wybranych polskich uczelni i wyzszych [w:] Muzyka
w dialogu z edukacjq. Wybrane konteksty aktywnosci edukacji muzycznej, red. E. Kochanowska,
R. Majzner, Krakow 2015, s. 39-57.
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wyznaczata czotowa pozycja w rankingu szkot wyzszych ,,Perspektywy” za rok
2021' oraz ogdlna dostgpnos¢ kart kursow — celem weryfikacji tresci w nich
zawartych. Ze wzgledu na duza reprezentacje przedmiotow o profilu muzycz-
nym do analizy wilaczono takze Uniwersytet Jana Kochanowskiego w Kielcach
realizujgcy kierunek pedagogika przedszkolna i wezesnoszkolna.

Wsréd wyznaczonych ministerialnie standardow ksztatcenia nauczycieli
edukacji przedszkolnej i wczesnoszkolnej znajduje si¢ wiele zalecen z zakresu
merytorycznego przygotowania przysztych nauczycieli do przekazywania wie-
dzy i umiejetnosci w zakresie muzyki swoim uczniom'®. Wyznaczenie owych
standardow jest niezbedne w celu unifikacji systemu szkolnictwa wyzszego
w zakresie doskonalenia nauczycieli w Polsce, a tym samym zapewnienia wy-
sokiego poziomu, szczeg6lnie biorac pod uwage fakt, iz przygotowanie do roli
nauczyciela jest procesem ztozonym i wielozadaniowym. Obecnie studia jednolite
magisterskie z pedagogiki przedszkolnej i wezesnoszkolnej w trybie stacjonar-
nym prowadzone sa na 75 uczelniach w Polsce (25 to profil ogoélnoakademickim,
pozostate — praktyczny) oraz na 74 uczelniach w trybie niestacjonarnym (20 to
studia o profilu ogdlnoakademickim, pozostate — o profilu praktycznym)'.

Systemowe dyrektywy zaktadaja, ze w zakresie edukacji muzycznej student —
przyszty nauczyciel przedszkola i edukacji wczesnoszkolnej — powinien zna¢ teore-
tyczne podstawy muzyki, gra¢ na instrumencie i poprawnie §piewac. Umiejetnosci
te w duzym stopniu gwarantujg wtasciwa kontrole swoich poczynan dydaktycznych
oraz stymulacj¢ rozwoju muzycznego ucznidow w oparciu o pi¢¢ form aktywnosci
muzycznej (stuchanie muzyki, $piewanie, granie na instrumentach, ruch z muzyka,
tworzenie muzyki). Zgodnie z kartami kursu studenci zostajg zapoznani rowniez
z koncepcjami i modelami edukacji muzycznej wykorzystywanymi w Polsce 1 na
$wiecie oraz z repertuarem muzycznym wiasciwym dla wychowankow edukacji
przedszkolnej i weczesnoszkolnej z uwzglednieniem okolicznos$ci i mozliwosci
psychofizycznych dziecka w danym wieku rozwojowym?.

W tabeli 1. zestawiono kursy o profilu muzycznym realizowane w ramach pla-
néw studiow na kierunku pedagogika przedszkolna i wezesnoszkolna na uczelniach
w Polsce zgodnie z planem studidéw zaktadajagcym doskonalenie w trybie 5-letnim.

17 Uczelnie sklasyfikowane na pozycjach 1-5: Uniwersytet Pedagogiczny im. Komisji Edukacji
Narodowej w Krakowie, Akademia Pedagogiki Specjalnej im. Marii Grzegorzewskiej w Warszawie,
Uniwersytet Humanistyczno-Przyrodniczy im. Jana Diugosza w Czgstochowie, Akademia Pomorska
w Stupsku, Akademia Ignatianum w Krakowie. Dodatkowo analizie poddano karty kursu udoste¢pnione
przez Uniwersytet Jana Kochanowskiego w Kielcach.

18 https://isap.sejm.gov.pl/isap.nsf/download.xsp/WDU20210000890/0/D20210890.pdf [dostep:
5.07.2022].

19 https://radon.nauka.gov.pl/ [dostep: 5.07.2022].

20 Obwieszczenie Ministra Edukacji i Nauki, https://isap.sejm.gov.pl/isap.nsf/download.xsp/
WDU20210000890/0/D20210890.pdf [dostep: 12.09.2022].
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Tabela 1. Analiza przedmiotéw z zakresu muzyki na kierunku pedagogika przedszkolna
i wezesnoszkolna w wybranych uczelniach pedagogicznych w Polsce

Uniwersytet Muzyka w edukacji dziecka 40/24 |120/12|20/12 /1
Pedagogiczny(UP)??| Gra na instrumentach 25/18 25/18 1I/111
Metodyka edukacji muzycznej 45/29 40/24| 5/5 | 1v/
w przedszkolu i klasach I-11I
Ekspresja ruchowa 15/10 15 IV/IV
Srodki ekspresji i percepcji muzycznej| 20/12 20/12 VIV

dzieci/Literatura muzyczna dla dzieci
w teorii i praktyce

Strategia edukacji muzycznej 30/15 30/15 VIV
w przedszkolu i w klasach I-111

MODUL DODATKOWY 20/12 |20/20 |20/12 VIV
- Dziecigcy repertuar muzyczny 20/12 VIV

- Projektowanie wielostronnej
aktywnos$ci muzycznej dziecka
w przedszkolu i klasach I-11I

Akademia Podstawy muzyki dla nauczycieli 30/20 30/20 1
Pedagogiki wychowania przedszkolnego
Specjalnej (APS)® 1 edukacji wezesnoszkolnej

Metodyka edukacji muzycznej 45/20 45/20 v
w przedszkolu i klasach I-11I
Zajecia artystyczne w ztobku 45/25 45/25 VIV
i klubie dziecigcym (MODUL

PEDAGOGIKA ZL.OBKOWA)

Uniwersytet Metodyka edukacji muzycznej 45/27 | 10/6 |35/21 1
Humanistyczno- w przedszkolu i w klasach I-1II
Przyrodniczy im. Warsztaty taneczne 20/12 25/15 A%

Jana Dlugosza
w Czestochowie

(UID)**

Zajecia umuzykalniajace 25/15 25/15 v

21 *praktyki

22 Program i plan studiow, https:/ippiw.up.krakow.pl/studia-unijne-power/https://ippiw.up.kra-
kow.pl/program-i-plan-studiow/ [dostep: 12.09.2022].

2 Opis programu studiow na kierunku pedagogika przedszkolna i wezesnoszkolna, http://www.
aps.edu.pl/media/2272105/pedagogika-przedszkol-i-wczesno-program.pdf [dostep: 12.09.2022].

24 Program i plan studiow, http://bip.ujd.edu.pl/artykul/290/648/studia-jednolite-magisterskie
(dostep: 12.09.2022].
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Akademia Podstawy edukacji muzycznej 30/30 30/30 11
Pomorska Metodyka edukacji muzycznej 45/36 45/36 11
w Stupsku (APS)* | Muzykoterapia 2020 20/20 v

Akademia Podstawy edukacji muzycznej 30/18 30/18 1
Ignatianum Do wyboru: Metodyka gry na 60/48 60/48 1I-1v
w Krakowie instrumentach /Podstawy jezyka
(AIK)?® migowego

Metodyka edukacji muzycznej 45/30 45/30 v

Uniwersytet Jana | Podstawy edukacji muzycznej 30/20 |30/20 II
Kochanowskiego | 7aiccia umuzykalniajace 15/10 15/15 11
w Kielcach®’ Metodyka edukacji muzycznej 35/25 | 15/10 |20/15 11
w klasach I-1IT
Metodyka zaje¢ umuzykalniajacych | 20/15 20/15 1
w przedszkolu

Zrodta: dla kazdej uczelni umieszczone w przypisach.

Laczny czas w kontakcie z nauczycielem akademickim poswiecony na reali-
zacje tresci zwigzanych z ksztalceniem muzycznym jest bardzo rozbiezny migdzy
planami studiéw poszczegolnych uczelni. Zdecydowanie najwigcej miejsca na
realizacje przedmiotéw o profilu muzycznym poswigcono w programie studiow na
Uniwersytecie Pedagogicznym w Krakowie, stad tresci dotyczace muzyki, ktore
zaplanowane sg do realizacji ze studentami, beda tym samym obszerniejsze i1 bar-
dziej uszczegdtowione. Dodatkowo na tej uczelni studenci pedagogiki przedszkolnej
i wezesnoszkolnej moga zgodnie ze swoimi zainteresowaniami (muzyka, plastyka,
terapig pedagogiczng) dokona¢ wyboru jednego z trzech modutow, z ktérych je-
den stanowi rozwinigcie podstawowego programu o doskonaleniu projektowania
dziatan edukacyjnych w przedszkolu i klasach I-III, a takze pozwala zapoznac si¢
z szersza literaturg muzyczng przeznaczong do realizacji zajg¢ muzycznych. Warto
zwrocic takze uwage na to, ze kontakt z muzycznymi dzialaniami nie jest staty i nie

% Programy studiow, https:/ip.apsl.edu.pl/instytut-pedagogiki/jakosc-ksztalcenia/programy-stu-
diow [dostep: 12.09.2022].

26 Program studiéw, https://www.ignatianum.edu.pl/storage/files/September2020/
Za%C5%82%C4%85¢cznik%20d0%20U.%20n1r%2047-2019-2020.pdf [dostep: 12.09.2022].

27 Oferta ksztalcenia, https://wpp.ujk.edu.pl/site/?id=oferta&go=ppiw [dostep: 12.09.2022].



Analiza mozliwos$ci doskonalenia kompetencji muzycznych studentow... 195

w kazdym roku akademickim realizowane sg kursy z uwzglednieniem muzycznych
tresci. NajczeSciej wystepuja one w ciagu pierwszych trzech lat studiow.

Kursy o profilu muzycznym na analizowanych uczelniach realizowane sa w for-
mie wyktadow i ¢wiczen zar6wno w budynku uczelni, jak i innych placowkach
o$wiaty. Zazwyczaj ¢wiczenia stanowig ponad 80% ogodlnej liczby godzin prze-
znaczonych na realizacj¢ przedmiotow, a niektore uczelnie (Akademia Pedagogiki
Specjalnej, Akademia Pomorska w Shupsku, Akademia Ignatianum w Krakowie)
wdrazajg tresci dotyczace muzyki wytgcznie w formie ¢wiczen. W Uniwersytecie
Pedagogicznym 5 godzin Metodyki edukacji muzycznej realizowanych jest w pla-
cowce oswiatowej, dzigki czemu studenci w praktyce przyswajaja tresci dotyczace
organizowania sytuacji dydaktycznych w kontakcie z uczniami.

W planach studiow poszczegdlnych uczelni przewidziane sg kursy wprowadza-
jace tresci zardwno o charakterze teoretycznym, jak i praktycznym. Poczatkowe
dzialania dotycza: zaznajomienia studentéw z notacja i zasadami zapisu muzycz-
nego, elementami dzieta muzycznego (przede wszystkim rytmika, melodyka, dyna-
mika, artykulacjg), praktycznego ,,do§wiadczenia muzyki” poprzez nauke piosenek,
realizacji wzoréw rytmicznych, melodycznych oraz rytmiczno-melodycznych
z zachowaniem okreslen dynamiki czy agogiki, a takze zaznajomienia z wybra-
nymi wspotczesnymi koncepcjami i modelami edukacji muzycznej w Polsce i na
$wiecie. Kursy te przybieraja nastepujace nazwy na poszczeg6lnych uczelniach:
Podstawy edukacji muzycznej (UJK, AIK, APSL), Podstawy muzyki dla nauczycieli
wychowania przedszkolnego i edukacji wezesnoszkolnej (APS), Muzyka w edukacji
dziecka. (UP). Ponadto ¢wiczenia te zaktadaja rowniez: doskonalenie u studenta
umiejetnosci projektowania i prowadzenia zajg¢ muzycznych, dziatania na rzecz
upowszechniania edukacji muzycznej i inspirowania podopiecznych do aktywnosci
muzycznej oraz propagowania idei wspolnego muzykowania.

Nastepnym etapem przygotowania przysztych nauczycieli do realizacji tresci
muzycznych, wynikajacych z podstawy programowej wychowania przedszkol-
nego oraz ksztatcenia ogélnego na pierwszym etapie edukacyjnym, jest realizacja
przedmiotu Metodyka edukacji muzycznej w przedszkolu i/lub klasach I-11I. Kurs
prowadzony jest we wszystkich o$rodkach w wymiarze najczesciej 45 godzin
dydaktycznych i stanowi kontynuacje wcze$niej wspomnianego kursu. Celem
zajec jest rozwijanie nabytych wcze$niej wiadomosci, ich systematyzacja oraz
umiejetnos¢ skorelowania wiedzy z zakresu edukacji muzycznej z pedagogika
przedszkolna i wezesnoszkolna w kontekscie wszechstronnej, syntetycznej edukacji
dziecka, jak rowniez samodzielnego planowania procesu dydaktycznego. W czasie
zaje¢ z Metodyki edukacji muzycznej w przedszkolu i/lub klasach I-I1I studenci UP
w Krakowie zapoznaja si¢ z chronologia muzycznego rozwoju dziecka i sposobami
jego stymulacji, znaczeniem wprowadzania w uktadzie spiralnym tresci ksztatce-
nia muzycznego, metodyka ksztatcenia sluchu i nauczania piosenek, aktywnym
stuchaniem muzyki oraz gra na instrumentach perkusyjnych. Dopelnienie stanowia
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wiadomosci z zakresu historii, jak 1 zasad muzyki. Tresci zawarte w sylabusie sg
bardzo obszerne, a ich wprowadzanie i sposob realizacji (z praktycznego punktu
widzenia) zalezy réwniez od prowadzacego. Dodatkowo w Akademii Pomorskiej
w Stupsku kurs ten uwzglegdnia takze realizacj¢ elementarnych tresci z zakresu me-
tod E.J. Dalcroze a, C. Orffa czy Z. Kodalya. Z kolei w ramach Metodyki edukacji
muzycznej w przedszkolu i klasach I-111 UJD w Czgstochowie proponuje takze
tresci dotyczace leczniczego wykorzystania muzyki czy nazywania i obrazowania
emocji w ramach zagadnien z muzykoterapii.

Kolejnym aspektem doskonalenia kompetencji studentow jest wykorzystanie
muzyki w dziataniach zwigzanych z ruchem. Przedmiot Ekspresja ruchowa (UP)
czy Warsztaty taneczne (UJD) to zajecia, ktore w swojej formule, celach i tresciach
ksztatcenia ktada nacisk zaré6wno na teoretyczne, jak i praktyczne przygotowanie
studenta do prowadzenia zaj¢¢ muzyczno-ruchowych w przedszkolu i klasach I—-
III. Dalcrozowska metoda edukacji muzycznej, ktorej ruch stanowi podstawe do
harmonijnego rozwoju calego organizmu dziecka, tutaj wlasnie znajduje swoje
najpehiejsze odzwierciedlenie. To bowiem interpretacje ruchowe najpetniej scalaja
muzyke z ciatem, prowadzac do poglebionej percepcji dzieta muzycznego, jego
zrozumienia oraz osobistego przezycia —,,Ciato ludzkie staje si¢ tu przekaznikiem
emocji, uczuc i ekspresji samej muzyki”?®. Dziatania w czasie zaj¢¢ koncentrujg sig
wokol: §wiadomej aktywnosci ruchowej, zabaw muzyczno-ruchowych, improwiza-
cji ruchowej oraz nauki podstawowych krokéw wybranych tancow ludowych. Kurs
Ekspresja ruchowa (UP) przewiduje takze zaznajomienie studentow z taktowaniem
prostych uktadow rytmiczno-melodycznych oraz elementami logorytmiki, gdzie na
kanwie ¢wiczen muzyczno-ruchowych wykonuje si¢ ¢wiczenia stowno-ruchowe,
w ktorych wiodacy jest rytm.

W ramach kursu Literatura muzyczna w teorii i praktyce studenci zapozna-
wani sg z kanonem muzyki stosowanym w edukacji elementarnej. Ponadto celem
kursu jest ksztaltowanie umiejetnosci swiadomej percepcji dzieta muzycznego,
a takze kompetencji w zakresie klasyfikacji i odpowiedniego doboru repertuaru
muzycznego w przedszkolu i klasach I-1II z uwzglednieniem podziatu na gatunki.
Alternatywnym wyborem dla studentow jest przedmiot Srodki ekspresji i percepcji
muzycznej, ktory stanowi poszerzenie wszystkich wczesniej zdobytych wiadomosci
1 umiejetnosci z zakresu pieciu aktywnosci muzycznych.

Nauka gry na wybranych instrumentach to z cata pewnoscig najbardziej prak-
tyczny kurs doskonalacy umiejetnosci muzyczne studentow — dla wielu wydawac
by si¢ moglo najwazniejszy, bo co to za nauczyciel muzyki, ktory nie potrafi grac?

2 A. Galikowska-Gajewska, Rytmika jako sposéb na poprawe jakosci funkcjonowania cztowieka
we wspolczesnym swiecie [w:] Cztowiek w obliczu kryzysu. Kryzys w perspektywie interdyscyplinarnej,
red. A. Chyczewska, .M. Kijowska, Elblag 2015, s. 22.

Interpretacje ruchowe muzyki, https://accelerandobjmd.weebly.com/issue4/interpretation-of-mo-
torial-music-in-the-rhythmic-method-of-emil-jaques-dalcroze [dostep: 12.09.2022].
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Wobec tego stwierdzenia tym bardziej rozczarowuje fakt, iz przedmiot ten trakto-
wany jest tak marginalnie, wrecz niszowo w analizowanych programach studiow.
W AIK w Krakowie Metodyka gry na instrumentach jest kursem do wyboru obok
Podstaw jezyka migowego. Nie ma zatem pewnosci, iz studenci nawet w podsta-
wowym stopniu posiada praktyczne umiejetnosci w zakresie gry na jakims instru-
mencie. Metodyka zaje¢ umuzykalniajgcych w przedszkolu, dedykowana studentom
UJK w Kielcach, w swojej karcie kursu przewiduje realizacje tematyki zwigzane;j
z gra na instrumentach, jednak nie okresla ich rodzaju. Gra na instrumentach per-
kusyjnych jako improwizacja w ramach tematyki akcentu metrycznego i warto$ci
rytmicznych nut pojawia si¢ jedynie na kursie z Podstaw Edukacji Muzycznej (UJK).

Z najmocniej rozwinigtg ideg gry na instrumentach perkusyjnych, flecie pro-
stym, jak rowniez keyboardzie (w ramach realizacji kurséw) spotkamy si¢ na UP
w Krakowie (4 na 7 kurséw zaklada wykorzystywanie instrumentarium w prak-
tycznym dziataniu przez studenta). Przygotowanie przysztego nauczyciela do
pracy z kazdym instrumentem wymaga przede wszystkim ksztalcenia wrazliwosci
muzycznej na dzwigk i podstawowe elementy dziela muzycznego, a takze swia-
domosci i1 celowosci doskonalenia wlasnego warsztatu. Pierwszy etap nauki gry
na keyboardzie podczas realizacji przedmiotu Gra na instrumentach muzycznych
obejmuje prawidtowe ustawienie aparatu r¢ki, nastepnie nauke aplikatury prawe;j
i lewej reki w zakresie gamy C-dur, G-dur, a-moll, e-moll oraz umiej¢tnos¢ budo-
wania triady harmonicznej w kazdej tonacji. Drugi etap to nauka samodzielnego
rozczytywania utworu muzycznego pod wzgledem melodycznym i rytmicznym,
umiejetnos¢ korelacji dwoch rak. Integralng czgscig nauki gry na instrumencie jest
réwniez rozwijanie kompetencji wykonawczych, ktoére wigza si¢ m.in. z kontro-
lowaniem emocji, radzeniem sobie ze stresem w obliczu wykonania utworu przed
publicznoscia, umiejetnoscia koncentracji podczas wystepu.

W trakcie kursu studenci UP w Krakowie pracuja nad repertuarem muzycznym
wykorzystywanym podczas wczesniej realizowanego przedmiotu Muzyka w edu-
kacji dziecka oraz bazuja na materiatach opracowywanych przez prowadzacego
zajecia. Kanon zawiera okoto 20 utworow (w tym m.in. piosenki dziecigce, tance
ludowe, akompaniamenty do ¢wiczen rytmicznych i zabaw ruchowych). Studenci
uczestnicza w zajeciach w grupach laboratoryjnych. W zaleznosci od wielko$ci
grupy przy jednym instrumencie ¢wiczy jedna lub najwyzej dwie osoby (wszystkie
instrumenty posiadajg odpowiednie stuchawki, pozwalajace na rownoczesne ¢wi-
czenie podczas zaj¢c). Z uwagi na powyzsze waznym zadaniem prowadzacego jest
nauczenie studentéw efektywnego, samodzielnego ¢wiczenia — zar6wno podczas
zajet, jak i w domu.

Na kazdych zajeciach oprocz ciaglego doskonalenia techniki gry poprzez od-
powiedni dobdr ¢wiczen i repertuaru rozwijane sa umiejetnosci takie jak: pamiecé
1 wyobraznia muzyczna czy tworzenie ilustracji (improwizacji melodyczno-rytmicz-
nych) do wierszy i bajek. Ponadto utrwalane i poszerzane sg rowniez zagadnienia
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z zasad muzyki (m.in. takty proste i zlozone, grupy rytmiczne: triola, synkopa,
rodzaje artykulacji, znak repetycji, da capo al fine, przenosnik oktawowy, znaki
artykulacyjne: staccato, legato, portato, glissando, akcenty). Gra na instrumencie
muzycznym (keyboardzie) pozwala usprawnia¢ koordynacj¢ wzrokowo-ruchowa,
sprawno$¢ manualng, daje mozliwo$¢ wprowadzania wielu zabaw z muzyka, w tym
akompaniamentu do piosenek.

Do przedmiotdéw poszerzajacych kompetencje muzyczne przysztych nauczy-
cieli nalezg takze: Strategie edukacji muzycznej w przedszkolu i klasach I-111 (UP
w Krakowie) czy Muzykoterapia (APSL). Kursy te stanowia nie tylko poszerzenie
informacji zdobytych podczas wczesniejszych zajec, ale rowniez (jak w przypadku
APSL) wprowadzaja w zupelie nowe obszary i zagadnienia, jak np. muzykoterapia.

Na UP w Krakowie w ramach dodatkowego modutu (Modut poszerzajgcy
przygotowanie w zakresie edukacji plastycznej i muzycznej) studenci maja mozli-
wos$¢ doskonalenia si¢ w ramach przedmiotéw: Dzieciecy repertuar muzyczny oraz
Projektowanie wielostronnej aktywnosci muzycznej dziecka w przedszkolu i klasach
I-11I. Pierwszy z nich obejmuje nauke piosenek tradycyjnych, ludowych, dziecig-
cych, patriotycznych, dostosowanych do wieku wychowankéw pod wzgledem
skali glosu, trudnosci jezykowych, melodycznych i rytmicznych. Nastepuje takze
zapoznanie z metodami i sposobami postepowania dydaktycznego na wybranych
utworach (z uwzglednieniem dostosowania czasu pracy do wieku dzieci i prze-
strzegania zasad higieny pracy i gltosu) oraz ksztalcenie umiejetnosci postugiwania
si¢ prawidtowa emisja glosu. Z kolei celem drugiego jest projektowanie sytuacji
dydaktycznych ukierunkowanych na zajgcia muzyczno-ruchowe.

Zakonczenie

Na studiach pedagogicznych ksztatcgcych przysztych nauczycieli przedszkola
1 nauczania zintegrowanego przeznacza si¢ niewielkg liczb¢ godzin na ksztatce-
nie muzyczne oraz metodyke prowadzenia tych zajec. Jeszcze na przetomie lat
80. 1 90. ubiegtego wieku studenci studiéw stacjonarnych kierunku pedagogika
wczesnoszkolna i wychowanie przedszkolne uczestniczyli w 210 godzinach zaj¢é
w grupach laboratoryjnych (z tego 150 godzin przeznaczonych bylo na zajecia
umuzykalniajace i 60 na metodyke nauczania muzyki)®”. Zawarta w niniejszym
artykule tabela 1. z bilansem godzinowym jednoznacznie pokazuje, iz obecnie
czasu na prowadzenie zajg¢¢ o profilu muzycznym w kontakcie z prowadzacym jest
zdecydowanie mniej. Kazda redukcja godzin w programie studiéw przektada sie
na spadek jakosci ksztalcenia, zawezenie tresci programowych oraz brak czasu na
systematyzacje i utrwalenie poznanych tre$ci. Z przeprowadzonej analizy nietrudno

2 W.A. Sacher, Pedagogika Muzyki, Krakow 2012, s. 146.
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wywnioskowac, iz plany ksztalcenia muzycznego na poszczegdlnych uczelniach
pedagogicznych potrafig si¢ od siebie rozni¢ diametralnie. W konteks$cie ewentu-
alnego reformowania systemu nauczania przedmiotow muzycznych na uczelniach
pedagogicznych powinno zadbac si¢ przede wszystkim o jego unifikacj¢ w zakresie
wymagan oraz realizacji tresci ksztatcenia. Niezwykle wazna jest takze weryfikacja
efektywnosci ksztatcenia oraz wprowadzanie lepszych i skuteczniejszych metod
nauczania dostosowanych do oczekiwan studentow. Prowadzacy zajgcia powinni
wymagac¢ od swoich podopiecznych, by ich dziatania skoncentrowane byty na sa-
modzielnym, twérczym i krytycznym mys$leniu w transmisji wartosci jakie niesie
ze sobg muzyka. Ponadto wlasng postawa i zaangazowaniem winni motywowac
i mobilizowa¢ studentow do dazen w zakresie samorozwoju.

To jak postrzegamy edukacje muzyczng, w znacznej mierze zalezy od punktu
widzenia i indywidualnej obserwacji. Z jednej strony wielu autoréw ksigzek
1 artykutow uprawia wrgcz swoiste czarnowidztwo zwigzane z zatamaniem si¢
systemu ksztalcenia muzycznego w przedszkolach i szkotach powszechnych*®,
z drugiej strony nietrudno dostrzec, iz coraz bardziej powszechna staje si¢ wiedza
(W szczegolnosci wsrdd rodzicow), ze nauka gry na instrumentach czy stuchanie
wartosciowej literatury muzycznej przynosi wielostronne korzysci (w tym rowniez
poznawcze) i zadna inna dziedzina sztuki nie oddziatuje na dziecko w wymiarze
psychofizycznym tak silnie, jak wtasnie muzyka. Jedno jest pewne — ciagta redukcja
godzin poswieconych obcowaniu z muzyka i zaniedbanie kwestii doskonalenia
metod przedszkolnej i wezesnoszkolnej edukacji muzycznej moga skutkowacé nie-
mozliwymi do nadrobienia w nast¢gpnych latach zycia brakami u wychowankow,
pozostawiajac w nich niewyobrazalng pustke w cato§ciowym, humanistycznym
roZwoju.
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Fake News as the axis of contemporary Higher Education

Fake News jako zagadnienie wspélczesnej edukacji wyzszej

Abstract

New digital trends are generating new habits in society. The democratization of mobile devices,
such as smartphones, has caused a new paradigm in areas such as access to information and the
skills necessary to be an active part of society. The end of this revolution is still impossible to define,
however, there are already numerous customs that have been displaced towards virtual contexts. The
latest generations are verifying how Information and Communication Technologies (ICTs) are the
axis of daily processes, one of them being access to information. During the last decades, the change
regarding the consumption of information, as well as entertainment, has become evident, with a clear
conversion towards fast and digital reading content. A situation which repercussions are manifested
transversally in society, from those generations that have grown up with physical newspapers to the
most recent ones and who find non-daily news obsolete. Its impact in the educational field is reflected
when considering the personal development of students and their preparation for the 21st century.
It is a context in which digital skills are no longer complementary but necessary, from the personal
sphere to the professional through the social. Training requirements are reflected in institutions such
as higher education, both university, and professional training.

Keywords: fake news, ICT, higher education, digital competence, Spain.

Streszczenie

Nowe trendy cyfrowe ksztaltuja nowe nawyki w spoteczenstwie. Demokratyzacja urzadzen mo-
bilnych, takich jak smartfony, spowodowata nowy paradygmat w obszarach takich jak dostep do infor-
macji i posiadanie umieje¢tnosci niezbednych do stanowienia aktywnej czgsci spoteczenstwa. Koniec



202 PaBLO LAFARGA OsTARIZ, REBECA SOLER COSTA, SLAWOMIR SCHULTIS

tej rewolucji nadal nie jest mozliwy do okreslenia, jednak istnieje juz wiele nawykow, ktore zostaty
przesunigte w strong kontekstow wirtualnych. Najnowsze pokolenia weryfikuja, w jakim zakresie
technologie informacyjno-komunikacyjne (TIK) stanowia o$ codziennych proceséw, a jednym z nich
jest dostep do informacji. W ostatnich dekadach zmiana dotyczaca korzystania z informacji, a takze
rozrywki, stata si¢ oczywista, z wyrazng konwersjg w kierunku szybkiego i cyfrowego czytania tresci.
Sytuacja, ktorej reperkusje przejawiaja si¢ przekrojowo w spoleczenstwie, poczynajac od pokolen, ktore
dorastaty z drukowanymi gazetami, po pokolenia dzisiejsze, dla ktorych wiadomo$ci niepodawane
codziennie jawig si¢ jako przestarzate. Oddziatywanie to na sfer¢ edukacyjng znajduje odzwierciedlenie,
biorac pod uwage rozwdj osobisty uczniow oraz ich przygotowanie do XXI wieku. Stanowi kontekst,
w ktorym umiejetnosci cyfrowe nie sg juz komplementarne, ale konieczne, zar6wno w sferze osobistej,
jak i zawodowej oraz spotecznej. Wymogi w zakresie ksztalcenia w tym kierunku sa uwzgledniane
réwniez przez instytucje szkolnictwa wyzszego, zarowno uniwersyteckiego, jak i zawodowego.
Stowa kluczowe: fake news, TIK, szkolnictwo wyzsze, kompetencje cyfrowe, Hiszpania.

Fake News in a digital world

Access to information has been a natural process since the beginning of human
beings. The ability to receive and process data that arrive from abroad is a natural
feature. Gathering information is an innate habit that helps personal development
and survival. Since the origin of the human species, the need to understand what
surrounds any action has become clear. The identification, recognition, collection,
treatment, and application are stages through which any information must pass. The
survival instinct is largely based on all of this, since the ability to adapt involves
knowing how to adapt and respond to the information that surrounds you'.

Human evolution has entailed informational evolution. Beyond media, it is
clear to state that the type of information obtained from the context has changed
significantly over the millennia. If in previous times the most basic instinct of sur-
vival prevailed, referring to the collection of food or protection against animals,
today intellectual development is also driven by more theoretical or social aspects.
This exemplifies how over the years new knowledge and information have been
incorporated into the daily routine, a key issue in the development of society. In
this sense, the 21st century should be highlighted, a time which first two decades
have revealed the saturation of information of any kind?. Social networks represent
the instantaneous and unlimited availability and consumption of information®.

' X. Zhang, M. Shinozuka, Y. Tanaka, Y. Kanamori, T. Masui, How ICT can contribute to realice
a sustainable society in the future: a CGE approach, “Environment Development and Sustainability”
2022, 24(4), pp. 5614-5640. DOI: 10.1007/310668-021-01674-9.

2 R. Carneiro, J. Toscano, T. Diaz, Los desafios de las TIC para el cambio educativo, OEI —
Fundacion Santillana, Madrit 2009.

3 E. Ekener, Social assessment of future scenarios: developing and testing a new methodology
covering consumption-related impacts with a focus on future ICT societies, “Sustainable Production
and Consumption” 2019, 17. DOI: 10.1016/j.spc.2018.10.003.
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Information and Communication Technologies (ICTs) have been the greatest
disruptor in history in terms of how to access information. Its development in the
21st century is altering personal, social, and economic constructions. The appear-
ance of devices such as computers, tablets, smartphones, smartwatches, and even
other smart objects is generating a completely new paradigm regarding the devel-
opment of the human being*. This disparity can be verified between generations,
a comparison that exposes the internalization of different strategies for identical
habits and, therefore, a significant gap between populations. A gap that increases
when incorporating the issue of access to ICTs and economic capacity, since the
digital divide is evident between towns, cities, countries, and even continents’.
Even more aggravated by the existence of gender disparity, since their access is
more limited by women in certain contexts®.

Every year that passes, new habits associated with digital methodologies
appear’. There is a clear commitment to reorienting numerous interactions and
processes toward virtual contexts®. Currently, it is difficult to think about what
actions are not completed or replaced by keystrokes on devices such as computers
or smartphones. The fields in which ICTs have been incorporated exponentially
are almost unlimited since their communication capacity has created possibilities
that are very well associated with the frenetic rhythms of everyday life. Personal
development is clearly influenced by ICTs since habitual actions such as talking to
other people, buying or carrying out bureaucratic acts are internalized processes in
pocket applications. This leads to social development, a tradition that, although the
importance of physical contact will endure, is increasingly commanded by messages
or phone calls that allow contact with anyone at any time and from almost anywhere
on the planet. The workplace is not excluded from technological progress either,
since during the last decade the appearance of new industries around the digital
has been significant and the internalization of technological processes is usually
one of the ways of improvement in any economic corporation’.

4 W. Nwanko, C. Njoku, Sustainable development in developing societies the place of ICT-driven
computer education, “International Journal of Emerging Technologies in Learning” 2020, 15(12),
pp- 290-297. DOI: 10.3991/ijet.v15i12.14007.

5 K. Amadasun, M. Short, R. Shankar, T. Crosbie, Transitioning to society 5.0 in Africa: tolos to
support ICT infraestructura sharing, “DATA” 2021, 6(7). DOI: 10.3390/data6070069.

¢ N. Chavez, Women and their relationship with ICT: a reading in the framework of the infor-
mation society, “Revista Inclusiones” 2019, 6, pp. 66—73.

J. Ejemeyovwi, E. Osabuohien, E. Bowale, ICT adoption, innovation and financial development
in a digital world: empirical analysis from Africa, “Transational Corporations Review” 2021, 13(1),
pp- 16-31. DOIL: 10.1080/19186444.2020.1851124.

8 A. Kovari, Synergy of digital society and digital education, “Civil Szemle” 2020, 17(1), pp. 69-72.

° L. Daff, Employers’ perspectives of accounting graduates and their world of work: soft-
ware use and ICT competencias, “Accounting Education” 2021, 30(5), pp. 495-524. DOI:
10.1080/09639284.2021.1935282.
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The impact of ICTs is reflected in the contrast between generations. From those
that were born and grew up with analog media to the current ones that have had digital
devices since birth. The adult population, accustomed to analog and face-to-face prac-
tices, has experienced a radical change in their daily lives due to the incorporation of
ICTs. The way of communicating is different from previous times since applications
such as Whatsapp and even social networks are so instant that they have streamlined
conversations with acquaintances, economic meetings, and even appointments with
doctors. Entertainment has also changed, and there is now unlimited and accessible
content for a population that grew up with the radio or that television that brought
the whole family together because it could only be seen once'®. Purchases have also
changed, adapting this sector to the new possibilities offered by ICTs. There are more
and more purchases through the Internet, with more than half of the Spanish popula-
tion buying something through this medium during the last 3 months''. A habit that
replaces traditionally established routines, promoting globalization and also having
repercussions on the situation of local commerce.

Use of Internet to buy
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Figure 1. Spanish population who has bought by Internet

The other side of the coin is the new generations, which are born with digital
habits. A new paradigm within the evolution of the human being by incorporating
resources that never existed before and the creation of disparate habits with respect
to traditional practices. This situation acquires great relevance since today’s girls
and boys are going to grow up with new personal, digital, social, and economic
structures. It highlights how digital competence and skill are already a key need

0E. Ziemba, The contribution of ICT adoption to the sustainable information society, “Journal of
Computer Information Systems” 2019, 59(2), pp. 116-126. DOI: 10.1080/08874417.2017.1312635.

' Instituto Nacional de Estadistica (2022). Encuesta sobre equipamiento y uso de tecnologias
de informacion y comunicacion en los hogares. Recuperado de https://www.ine.es/dyngs/INEbase/
es/operacion.htm?c=Estadistica C&cid=1254736176741&menu=ultiDatos&idp=125473557669.



Fake News as the axis of contemporary Higher Education... 205

in personal development, in order to be an active person in any society. Their way
of communicating and relating, reaching physical addictions to devices', is still
a hybrid between face-to-face and digital. However, as the pandemic caused by
SARS-Cov2 showed, the capabilities of ICTs are powerful enough to temporarily
replace such basic social habits as relating to others. Although physical contact will
never be the same as digital contact, this reflection should be incorporated in the
face of the rise of ICTs whose access by new generations is increasingly direct. An
example of this is social networks, which availability and daily presence is becoming
more than a habit, especially in areas such as social interaction.

One of the most striking areas in these new changes in habits is information.
How to access knowledge, data and information has changed significantly during
the last decade thanks to the appearance of audiovisual or text-based digital reposi-
tories'. Its appearance meant the translation and settling of content towards virtual
environments whose capacity did not depend on the physical space available. This
has been increased by the development of the Internet, which has incorporated
platforms such as YouTube or Wikipedia that reflect the human need to collect and
access information. In turn, their consumption mechanisms have also accelerated
through much more specific and immediate searches than the physical processes
supported by Encyclopedias or reference materials. Regarding the content, there
has also been a delimitation by themes, at least one organization, which impact is
quick encounters with the data requested at any time or place.

This ecosystem has also allowed latitude in terms of the production and con-
sumption of knowledge. In the same way, that democratization has facilitated the
creation, reproduction, and consumption; It has also encouraged the indoctrina-
tion and replication of ideologies through segmented knowledge. The Fake News
phenomenon synthesizes this new human capacity to orient content according to
purposes'®. The rise of this terminology has occurred during the last five years,
being very relevant in specific cases such as during the term of Donald Trump
as president of the United States of America. In Spain, its rise has also occurred
during the period of confinement due to SARS-Cov2"?, on this occasion generating
a scientific debate in relation to the vaccination process. Both situations reflect

12 M. Hernandez, L. Pastor, L. Sosa, Nomophobia in university students, “‘International Journal of
Early Childhood Special Education” 2020, 12(1), pp. 488—495. DOI: 10.9756/INT-JECSE/V1211.201029.

3H. Zanuddin, C. Shin, Relationship between new media literacy and motivation in solving Fake
News problem. International Transaction, “Journal of Engineering Management & Applied Sciences
& Technologies” 2020, 11(8). DOI: 10.14456/ITJEMAST.2020.150.

1. Coste, D. Bufnea, Advances in clickbait and Fake News detection using new language-inde-
pendent strategies, “Journal of Communications Software and Systems” 2021, 17(3), pp. 270-280.
DOI: 10.24138/jcomss-2021-0038.

5 L. Lorente, The right to education and ICT during COVID-19: an international perspective,
Sustainability” 2020, 12(21). DOI: 10.3390/su12219091.
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how information can be created and disclosed for purposes that include the profit
or deliberate deception'®. In this sense, Fake News is conceived according to its
use: providing erroneous information, misinformation or intentionally revealing
malicious information'”. These are three modalities that are usually associated with
causing public harm, whether they are a person, organization or country.

The hybridization of ICTs on a day-to-day basis has its positive aspect. In recent
years, its incorporation has had an impact on improvements associated with com-
munication, especially during the pandemic, and has streamlined processes in areas
such as economics. The existence of new means and technological resources must
be a way of improving society, since the conception of technology is understood
as those resources that facilitate the existence and fulfillment of the human being!®.
Access to information is one of the great advantages derived from ICTs since these
have significantly enhanced their accessibility with respect to the population of the
planet. The democratization of the Internet, whose expansion during the last five years
was unprecedented, has allowed the emergence of new instantaneous information
channels, a key process within globalization, since resources such as web pages or
instant messaging allow access to knowledge like never before throughout history.

On the other hand, the limitations and problems derived from ICTs cannot be
forgotten. Its incorporation supposes discrepancies between generations, areas,
and customs whose value cannot be understood if it is not the sum of both. There
is a clear risk of replacement and neglect of traditional practices that have been
the key to human development for millennia. Devices such as smartphones can
cause harmful alterations to culture, especially when the intergenerational gap is
clear”. Digital dependency, a trend towards which government institutions are also
moving, can have very negative consequences if the same standard is applied to
a population with different digital capabilities. An example of this, in the Spanish
context, was the difficulties in accessing vaccination for the elderly, since all the
reservation mechanisms had to be done electronically. As for the new generations,
diseases such as nomophobia?® or cyberbullying?' are some signs of risks that have
emerged from improper practices with ICTs.

16 M. Szczepanski, M. Pawlicki, R. Kozik, M. Choras, New explainability method for BERT-based
model in fake news detection, “Scientific Reports” 2021, 11(1). DOI: 10.1038/541598-021-03100-6.

17 A. Vajpeyi, Faking news, hiding data: new assaults on freedom of speech in India, “Philosophy
& Social Criticism” 2022, 48(4), pp. 590-602. DOI: 10.1177/01914537221095288.

18 M. Moseikina, S. Toktamysov, S. Danshina, Modern technologies and gamification in historical
education, “Simulation & Gaming” 2022, 53(2), pp. 135-156. DOI: 10.1177/10468781221075965.

19 1. Ramos, A. Martinez, A. Campillo, ICT and the sustainability of world heritage sites. Anal-
ysis of senior citizens ' use of tourism apps, “Sustainability” 2019, 11(1). DOI: 10.3390/sul1113203.

20 L. Alves, D. Antonio, R. Laux, Nomophobia: a bibliometric andlisis, “Revista Tecnologia
e Sociedades” 2021, 17(46), pp. 246-263. DOI: 10.3895/rts.v17n46.12661.

21'V. Gonzalves, Z. Vaz, (Cyber)Bullying: systematic literatura review, “Revista Educaonline”
2021, 15(1), pp. 192-214.
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Higher Education and digital formation

The integration of ICTs in society could not be left out of the educational field.
The two decades of this century have shown a total orientation towards the incor-
poration of digital as a fundamental part of personal development, both its value in
learning and its relevance in the labor market. As mentioned in the previous section,
practically every year a new trend related to digital habits emerges. Technological
progress, which is reaching a development like never before in history, is accel-
erating the importance of devices such as computers or smartphones in everyday
life. This type of resource has become the axis of many processes, a fact that leads
to a significant break from traditional habits.

The presence of the digital in the educational context is a trend that is grow-
ing during the last decade, according to technological advances and its democ-
ratization. In Spain, the commitment to incorporate ICTs in educational centers
and their respective classrooms has been taking place since the 2010s. From these
years the Government of Spain itself developed a series of initiatives focused, in
particular, on the provision of material such as digital whiteboards, computers
and tablets. Similarly, this distribution occurred within a new curricular con-
ceptualization, since it was passed to a teaching format based on competency
development. In this sense, digital competence (DC) should be highlighted,
since its curricular delimitation marked a before and after in Spanish teaching.
It was a key moment since it meant the formal and regulated consideration of
digital development as a fundamental part of human development. An initiative
that the passage of time has highlighted since the progressive conceptualizations
are making the previous ones obsolete due to the advancement of technology
on a day-to-day basis?2.

The latest version of the common framework for teaching digital competence
(TDC) exposes how DC has evolved over the years®. Its competence organization
is delimited by subareas or micro-competences, a reflection of the complexity of
making a specific and invariable definition. The 5 main areas are information and
information literacy, communication and collaboration, digital content creation,
security, and problem-solving®. This cataloging, in turn, is bounded by a total of
21 competencies and 6 levels that make up said Framework. It is evident that the
6 large areas are intertwined with each other and their relevance in daily life is
increasingly important. Social networks reflect the block of communication and

22 F. Laje, Digital teaching competence. Bibliometric study of scientific production on the digital
competence of teachers, “Informes Cientificos y Técnicos” 2020, 12(3), pp. 66—84. DOI: 10.22305/
ict-unpa.v12.n3.741.

2 A. Castro, K. Artavia, Teaching digital competences: an initial approach, “Revista Electronica
Calidad en la Educacion Superior” 2020, 11(1), pp. 47-80. DOI: 10.22458/caes.v11i1.2932

2 INTEF (2017). Marco Comun de Competencia Digital Docente — Septiembre 2017.
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collaboration, tools which main purpose is to share different types of data with
other people. The creation of digital content is also understood in economic fields
since the presence of digital marketing and the importance of being on the Internet
for any type of business is increasing. Security is probably the weak point and
a significant lack in the use of the Internet. This is exemplified in the appearance
of risks such as electronic fraud or cyber-bullying, two modalities whose purpose
is to generate economic or personal damage.

The area of information and information literacy is the most closely linked to
Fake News. It includes actions such as browsing, searching, and filtering informa-
tion, data, and digital content; evaluation of information, data, and digital content;
and storage and retrieval of information, data, and digital content. Its consideration
in the educational context, in this specific case within the capacities of teachers,
symbolizes a new need for the 21st century. Although Fake News has existed
throughout history, with the rise of the Internet its disclosure can reach damaging
levels in short periods of time, as can the resulting damage. Therefore, dealing with
Fake News is defined as a key personal tool in development, just as its relevance in
the educational context can no longer be questioned. This leads to the need to work
on these aspects in the classroom and to be considered within the teaching-learning
processes in educational settings. It is a cross-cutting, intergenerational problem
that must be worked on from an early age to higher educational stages linked to
work practices.

To avoid disinformation and Fake News, it is necessary to work with both
parts of the educational process: teachers and students. In the first case, they are
professionals whose training is usually digitally distant from the reality of society.
Currently, there is a significant cultural contrast, especially on the part of gener-
ations that have been carrying out their work for decades, regarding an adequate
integration of ICTs in the classroom?®. It is a situation in which the teaching staff
usually reflects training deficiencies regarding how to apply ICTs in the processes.
effectively. Doubts and shortcomings are understood in the face of the great changes
suffered in society during the last two decades but that, however, cannot be justified
and forgotten. For this reason, permanent teacher training, especially in digital fields,
is a service that must be offered and correctly presented to teachers®. In contrast,
there are teachers in training, who are more suited to ICTs and, in general, better
conceive of incorporating them into teaching processes as they have used and
studied them. In the same way, the training stage of new teachers acquires a total

% A. Ruiz, M. Dominguez, E. Navio, A. Rivilla, University teachers’ training: the Digital
Competence, “PIXEL BIT-Revista de Medios y Educacion” 2020, 58, pp. 181-215. DOI: 10.12795/
pixelbit.74676.

2 @G. Falloon, From digital literacy to digital competence: the teacher digital competency (TDC)
framework, “ETR&D-Educational Technoogy Research and Development” 2020, 68(5), pp. 2449—
2472. DOI: 10.1007/s11423-020-09767-4.
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relevance to the present and future in the face of digital problems whose maximum
exponent is still unknown.

The other part of the educational context is the student body, more associ-
ated with teachers in training regarding age and digital habits. Their routines are
different from those of previous times since they usually incorporate processes
carried out through smartphones or computers. They are a new link in human de-
velopment, so although we will not know what their relationship with technology
will be like in 20 years, we must bet on their formation from the present. Every
day there are more devices and their presence in homes is more quantitative,
a trend that is expected to increase in the future. The increase in ICTs poses a new
risk to new generations that are already suffering some consequences, as is the
case with cyber-bullying and which involves the digital translation of harmful
traditional practices. At a time when access to information is instantaneous, it
is key to train boys and girls to avoid misinformation, which can lead to poor
decision-making or wrong views.

Higher education, by its nature, acquires a key relevance in the fight against
Fake News. Its job orientation is the previous step for students to actively train in
society, therefore developing their critical thinking?’. The University has to incor-
porate digital training into its study plans, both because of its relevance in work
practice and because of its importance in the digital development of its students®.
All this is in a period of institutional change since they are in a process of adaptation
to digital environments. A new reason why they have to deal with the development
of digital competence, both for their students and for teachers who are increasingly
linked to virtual issues.

Discussion and conclusions

The presence of the digital and its application through ICTs in daily life is an
issue that will be increasing®. The beginning of the century has revealed the human
capacity to evolve technologically and almost instantly incorporate these advances
into daily habits. It is a reality based on data, as is the case in the Spanish context
through the National Institute of Statistics, which encourages us to think of an

1 C. Sanchez, M. Lozano, Digital competences in higher education, “ETIC NET.Revista Cientifica
Electronica de Educacion y Comunicacion en la Socieda del Conocimiento” 2021, 21(1), pp. 28-50.
DOI: 10.30827/eticanet.v21i1.16944.

8 A. Perez, F. Lena, R. Garcia, Digital gender gap and digital competence among university
students, “Aula Abierta” 2021, 50(1), pp. 505-513. DOI: 10.17811/rifie.50.1.2021.505-514.

» R. Soler, P. Lafarga, M. Mauri, A. Moreno, Netiguette: Ethic, Education, and Behavior on
Internet — A systematic literatura review, “International Journal of Environmental Research and Public
Health” 2021, 18(3). DOI: 10.3390/ijerph18031212.



210 PaBLO LAFARGA OsTARIZ, REBECA SOLER COSTA, SLAWOMIR SCHULTIS

ever-increasing impact in almost all areas. In recent years, numerous economic
industries have taken this new paradigm into account, which is why everything
indicates that digital is going to acquire a greater presence’.

The educational system cannot be oblivious to ICTs whose impact on the lives
of students is direct and immediate®'. Institutions, especially higher education,
must play a relevant role in terms of digital competence development. Students
are immersed in a hybrid era between the physical tradition of content and habits
and unprecedented new digital methodologies*. From birth, they get used to using
new devices, as is the case with access to smartphones at increasingly younger
ages. Regarding the teaching staff, their relevance in the teaching-learning pro-
cess continues to be key. Despite the incorporation of ICTs, their importance in
the classroom remains the axis of a process that cannot be completely replaced.
There are discrepancies between those teachers in training and those who prac-
tice since ICTs training in previous years is usually insufficient given the current
possibilities®. And the risk of this is the application of ICTs without a transversal
background, being relevant in the teaching-learning process and not a substitute
resource for physical material.

Fake News is one of the greatest risks derived from the misuse of ICTs**. Current
times, clearly influenced by technology, are showing that access to information is
becoming such a democratized habit that it can be altered for personal purposes®.
Therefore, his work, reflected in the legislation in force in countries like Spain,
emerges as a present need. The development of critical thinking is associated with
the development of digital competence itself, two key aspects in the training of
students whose presence in society varies as the years go by>°.

30F. Cahen, F. Borini, International Digital Competence, “Journal of International Management”
2020, 26(1). DOI: 10.1016/j.intman.2019.100691.

31'1. Kalabina, T. Progackaya, Defining digital competence for older preschool children, “Psy-
chology in Russia-State of the Art” 2021, 14(4), pp. 38-54. DOI: 10.11621/pir.2021.0411.

32D. Marin, S. Lopez, M. Castro, J. Rodriguez, Digital competence in schools: a bibliometric
study, “IEEE Revista Iberoamericana de Tecnologias del Aprendizaje — IEEE RITA” 2020, 15(4),
pp- 381-388. DOI: 10.1109/RITA.2020.3033207.

33 R. Soler, M. Mauri, P. Lafarga, A. Moreno, How to teach pre-service teachers to make a di-
dactic program? The collaborative learning associated with mobile devices, “Sustainability” 2020,
12(9). DOI: 10.3390/su12093755.

34 C. Haynes, L. Ward, L. Patton, Truth-telling, black women and the pedagoy of fake news in
higher education, “Pedagogy Culture and Society” 2021. DOI: 10.1080/14681366.2021.1955405.

35 J. Yoo, D. Kim, W. Kim, Fake new son you, not me: the third-person effects of fake
news in South Korea, “Communication Research Reports” 2022, 39(3), pp. 115-125. DOI:
10.1080/08824096.2022.2054790

36 M. Antunes, C. Lopes, T. Sanches, How is fake news combated through information literacy?
Challenges and training strategies in higher education, “BID-Textos universitaris de biblioteconomia
i documentacio” 2021, 46. DOI: 10.1344/BiD2020.46.14
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Prawdziwe oblicza prawdy —
znaczenia stowa prawda w wybranych utworach lirycznych
C.K. Norwida

Truthfulness of the truth —
different meanings of the zruth
in C.K. Norwid’s poems

Streszczenie

Celem niniejszego artykutu byto wykazanie zréznicowanej plaszczyzny semantycznych znaczen
stowa prawda zastosowanych w kontekscie roznych utwordéw poetyckich Cypriana Kamila Nor-
wida (literatura podmiotowa). Okreslenie funkcji wspomnianego wyrazu pozostaje w bezposrednim
zwigzku z sytuacja liryczng w tworczosci polskiego poety romantycznego. Zestawienie symbolicznych
konotacji prawdy odniesiono wigc do wybranych zatozen filozoficznych (m.in. aksjologicznych,
estetycznych), historycznych, religijnych i spotecznych. W tym celu poszczegdlne tezy i wnioski
oparto na materiale teoretycznoliterackim, bedacym kluczowa pomoca w sformutowaniu wywodu
(literatura przedmiotowa). Autor wskazuje ponadto na bogactwo znaczen kulturowych zawierajacych
si¢ W pojeciu prawdy oraz ich wptywie na mysl spoteczng.

Stowa kluczowe: prawda, warto$¢, poznanie, wiedza, stowo, wyraz, mysl, idea, znaczenie,
ontologia.

Abstract

The main purpose of that article was justification of diveristy and mulitiplicity of meanings of
the word ,,truth” by many examples from Cyprian Kamil Norwid’s poetry (his literature in general
Bibliography). Giving a meaning by appropriate function of ,,truth” is connected with many issues
which about is Polish Romantic Poet’s literature. Activities in according to collection of many mean-
ings of ,,truth” were selected by Author for the reason of philosophical, axiological, mental, ethical,
sociological and religious senses. A result of researching was based on theoretical and scientifical
information from specialized and professional literature. In addition to Author signs on different
cultural circumstances connected with meaning of “truth” in a contemporary world.

Keywords: truth, value, cognition, word, definition, mind, idea, meaning, ontology.



214 Bartromies Kozior

Prawda nawet przez duze ,,P” — czym jest, a czym moze nie jest prawda,
klasyfikacja prawdy jako semantycznej wykladni znaczen

Ludzie sq gotowi wierzy¢ we wszystko, tylko nie w prawde
C.R. Zafon'

Stownictwo tematyczne zwigzane z postrzeganiem prawdy jest no$nikiem wielu
konotacji semantycznych, filozoficznych, spotecznych i antropologicznych. Wyraz ten,
cho¢ na pozor wydaje si¢ zrozumialy i czytelny, stanowi przedmiot refleksji o czto-
wieku, wartosciach, prawdach rzadzacych $wiatem zmystowym i — w domysle — tym
niepoznawalnym. Prawda okresla to, co niezdefiniowane, cho¢ zakres jej znaczen
w wymiarze ontologicznym wykracza poza paradygmat empiryczny. Jest ona terminem
implementujgcym swoisty status noetyczny, dzigki ktéremu horyzont poznawczy czto-
wieka obejmuje glebszy sens prawdy jako mysli i idei’. Sama jednak definicja prawdy
nastrgcza wielu trudnosci interpretacyjnych, niemniej jednak Wielki stownik jezyka
polskiego ujmuje owo pojecie jako cos, ,,co jest zgodne z rzeczywistoscig”” badz, para-
frazujac: ,,poglad odpowiadajacy rzeczywistosci, uznawany przez wigkszos¢ ludzi™.
Nasuwa si¢ zatem pytanie: co jest punktem odniesienia prawdy, jakie sa wyznaczniki
uzasadniajgce racj¢ i uznanie czego$ za fakt; co tgczy rzeczywistos¢ i przekonania;
kim wobec prawdy jest cztowiek, a czym dla czlowieka pozostaje prawda. A wreszcie
o to, jaka funkcje pelni prawda jako sens poznawania i sens egzystencji.

Powyzsze dylematy istnieniowo-spoteczne probuje wyjasni¢ Kamil Cyprian
Norwid, poeta refleksyjny, sugestywny, enigmatyczny, a nad wyraz niezrozumiany
i niedoceniany. Jego tworczos¢ liryczna silnie oddziatuje na ksztaltowanie si¢
wewnetrznego pogladu w pewnych kwestiach, charakteryzuje si¢ odautorskim
niedopowiedzeniem, niedookresleniem®. Spotkanie z tworczoscig Norwida, czyli

! Zob. C.R. Zafon, Cien wiatru, wyd. XII, Wydawnictwo Muza, Warszawa 2017, s. 627.

2 ,Wstepne spojrzenie na prawdg odnoszaca si¢ do tego, co ztozone, nie daje jednak odpowie-
dzi na ostateczng podstawe jedno$ci ontyczno-logicznej (sc. ontologicznej), zwiastuje zatem inne
jeszcze rozumienie bytu jako prawdy. Pytanie brzmi teraz: <A co znaczy wobec tego by¢ i nie by¢
w odniesieniu do rzeczy nieztozonych i na czym polega prawda o nich i fatsz?>”, cyt. za: J. Sebastian
Banka, Nauka o prawdzie Arystotelesa: podstawa ontologicznej jednosci syntezy kategorialnej, ,,Folia
Philosophica” 2000, 18, s. 73.

3 Zob. prawda [hasto] [w:] Wielki stownik jezyka polskiego, https://wsjp.pl/haslo/podglad/36861/
prawda/4620964/obiegowa [dostep: 06.06.2022].

4 Niejednoznacznos$¢ dyskursu aksjologicznego w tworczosci C.K. Norwida uwidacznia si¢ na
wielu plaszczyznach, stad tez powstaje potrzeba zdefiniowania warto$ci w sposob usystematyzowany,
zgodny z przyjeta perspektywa badawcza. W konteks$cie za$ prawdy istotne wydaje si¢ jej poszuki-
wanie konotacji znaczeniowych, co tez czyni J. Puzynina: ,,Pojgcie prawdy, a takze pojecie fatszu
i ktamstwa naleza do najistotniejszych, najbardziej charakterystycznych okreslen wartosci i anty-
warto$ci w tworczosci Norwida. Wydaje si¢, ze wciaz jeszcze nie ogarngliSmy catej glebi i catego
bogactwa Norwidowskiej mysli o istocie prawdy i fatszu oraz ich roli w zyciu jednostki i wszelkich
spoteczno$ci”, zob. Stownictwo etyczne Cypriana Norwida, cz. 1. Prawda, falsz, ktamstwo, red.
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sposob poszukiwania wlasciwej §ciezki interpretacyjnej, to niebanalne zadanie,
jakie stawia wspomniany tworca literacki przed swoim czytelnikiem. Bedac
tworcg wymagajacym od odbiorcy szczegodlnej rozwagi, ukrywa glebokie sensy
w konfiguracjach stownych, tworzy osobliwg strategi¢ rozumienia tresci poetyc-
kich’. Wszystko to za$ stuzy poszukiwaniom sensu, poszukiwaniom prawdy jako
sensu istnienia i proby wyjasnienia ztozonej rzeczywisto$ci. Prawdy odpowia-
dajacej nie tylko pojedynczemu stowu, lecz szeregowi asocjacji semantycznych
tworzacych z tego pojecia kategorie myslowa. Uobecnia si¢ ona w poezji, poprzez
poezje¢ i dzigki poezji jako pryncypium dalszych rozwazan opartych na zasadzie
metodologii wypracowanej przez znakomitych badaczy, jezykoznawcow 1 lite-
raturoznawcows®.

Inspiracja do niniejszych rozwazan okazata si¢ kanoniczna pozycja jezyko-
znawcza Jadwigi Puzyniny pt. Stownictwo etyczne Cypriana Norwida’. Znana
badaczka proponuje bowiem schemat pdl znaczeniowych odpowiadajacych poli-
semantyczno-symbolicznej wymowie stowa prawda oraz wyrazow pokrewnych,
nalezacych do tej samej rodziny jezykowej, konotujacych podobne znaczenia.
Autorka wypracowata swoistg klasyfikacj¢ semantyczng wspomnianego terminu,
jednoczesnie tworzac koncepcje wyjasnienia stratyfikacji pojeciowej w oparciu
o material lekturowy Norwidowskich eksplikacji prawdy. Sugestia ta odnosi si¢ do
uporzadkowania znaczen prawdy i proby funkcjonalizacji podanego stowa w kon-
tekscie licznych tekstow pisarza®. W niniejszej za$ pracy, bedacej proba autorskiego
odczytania prawdy za punkt wyjscia do dalszych rozwazan przyje¢to wieloznaczng
wymowe prawdy. Jej zakres znaczeniowy za$ w niektorych przypadkach odpowiada
symultanicznemu przenikaniu si¢ réznych senséw stanowiagcych szerokie spektrum
semantycznych, a zarazem symbolicznych konotacji.

J. Puzynina, Prace Wydziatu Polonistyki, Pracownia Stownika J¢zyka Cypriana Norwida, Warszawa
1993, s. I (Wstep).

5 Jak zaznacza w swoim tekscie Marta Krupska: ,,Norwid nieustannie dociera do istotnych
sensOw stow, okreslen i pozbawionych wedhug niego pierwotnych senséw wyrazen. Poszukiwania
wlasciwego sensu i znaczenia swoistej <czystosci> stowa byto dla Norwida nakazem moralnym
wobec zawartej w nich prawdy o rzeczywistosci” (autorka powoluje si¢ ponadto na komentarze
Stefana Sawickiego na temat tworczosci poetyckiej Norwida), cyt. za: M. Krupska, Norwid — swiat
wartosci, Wydawnictwo Wyzszej Szkoly Filozoficzno-Pedagogicznej Ignatianum w Krakowie,
Krakow 2002, s. 9.

¢ Opierajac si¢ na metodologii badawczej wypracowanej przez K. Laszczynska-Fankanowska,
w ramach pracy doktorskiej, mozna stwierdzic¢, iz poj¢cie prawdy mozna rozpatrywac na kilku plasz-
czyznach w pismach Norwida, m.in. ontologicznej, epistemicznej, etycznej i estetycznej. Poszczegolne
aspekty takiego sposobu postepowania wigzg si¢ z licznymi kontekstami umozliwiajacymi dostgp do
kategorii myslowej, jaka stanowi aksjologia, a w jej obrebie — prawda, por. K. Laszczynska-Fanka-
nowska, Cziowiek i wartosci w mysli Cypriana Norwida (praca doktorska pod kier. J. Machnacza),
Papieski Wydziat Teologiczny we Wroctawiu, s. 119.

7 Zob. Stownictwo etyczne Cypriana Norwida, cz. 1..., dz. cyt.

8 Zob. tamze, s. II.
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Podazajac za tokiem dywagacji Jadwigi Puzyniny, w swojej pracy jezykoznaw-
czyni dokonuje podzialu znaczen stowa prawda, a zawarto$¢ semantyczna, ktora
konotuje ten wyraz ujmuje nastgpujaco’:

1. znaczenie ontyczne: rzeczywistos$c¢, jej elementy — a takze rzeczywisto§¢ wyz-
sza, Byt Nieskonczony, Bog;

2. Znaczenie aksjologiczne: dobro, Krélestwo Boze, prawo Boze;

3. Znaczenie epistemiczne: mysl, przekonania, wypowiedzi zgodne z rzeczywistoscia;

4. Znaczenie estetyczne: zgodno$¢ dzieta sztuki z tym, co ma ono wyrazac, z ja-
kim$ aspektem rzeczywisto$ci,

5. Znaczenie etyczne: postawy lub zachowania zgodne z tym, co uwaza si¢ za

prawde w znaczeniu 2.

Na potrzeby niniejszego artykutu autor tekstu proponuje dokonanie niewielkiej
modyfikacji umozliwiajagcej syntetyczne odczytanie sensoOw prawdy zawartych
w wybranych utworach poetyckich Norwida. Ze wzgledu bowiem na istote prawdy
jako stownego ekwiwalentu proby dookreslenia, nazwania i sprecyzowania otacza-
jacego $wiata oraz jego natury swoj zasadniczy wywod dotyczacy problematyki
ontologicznej i epistemologicznej oprze on na strategii potaczenia punktu 11 3.
Prawda, ze wzgledu na szeroki zakres znaczeniowy, stanowi ponadto istotny element
wyktadni filozoficznej. Prawda pojmowana w kategoriach warto$ci to poszukiwa-
nie sensu nadrzgdnego lub réwnorzednego kazdemu poznaniu, a konstytuujacego
uniwersalizm paradygmatu aksjologicznego tego pojecia. Takie podejscie deter-
minuje ponadto przywotlanie etyki prawdy bedacej plaszczyzna moralizatorskiej
perspektywy poznania przedstawionej w konfiguracji punktow 2 i 5. Prawda to
takze pigkno opisujace rzeczywisto$¢ z zasady taka, jaka ona jest — mozna wiec
odnies¢ si¢ do tego intrygujacego zagadnienia w punkcie 4.

Istota prawdy to istota rozumienia sensu $wiata, lecz takze kryterium rozumienia
$wiata, $wiata bedacego kalka osadow, niedopowiedzen i czgstych manipulacji. W dobie
wspotczesnego nadmiaru informacji warto poszukiwac prawdy, powtarzajac za Norwi-
dem, iz: ,,dzisiaj zwlaszcza [...] praktycznos¢, a jasniej powiem: rzeczywistosc, stata
si¢ materialnoscia, prawda — wielomowstwem, a idealno$¢ — czczoscia” (L VIII 47)".

Poszukujmy wigc prawdy i dzisiaj, odczytajmy jej sens na nowo przez pryzmat
Norwidowskich interpretacji i reinterpretacji znaczeniowych konstatujacych prawde
jako ,,wielomowstwo™!!,

9 Zob. tamze, s. II1.

10 Cytat zaczerpnigty przez J. Puzyning z wiersza LVIII47 Cypriana Norwida: tamze, s. L.

1O wielomdéwstwie, jako zréznicowaniu Norwidowskiej kategorii rozumienia prawdy, $wiad-
cza okreslone wyktadniki jezykowe bedace czterema zasadniczymi wlasciwosciami prawdy stano-
wigcej zarys pewnej idei i koncepcji w mysl rozwazan Arystotelesa. Ujgte zostaty one przez J.L.
Austina w dziele Truth, za$ przywotane przez J. Szymure, zob. J. Szymura, Jezyk, mowa i prawda
w perspektywie fenomenologii lingwistycznej J.L. Austina, Zaktad Narodowy Imienia Ossolinskich,
Wydawnictwo Polskiej Akademii Nauk, Wroctaw 1982, s. 186.
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O prawdzie jako polisemantycznej wykladni rozumienia rzeczywistosci —
wieloaspektowos¢ prawdy

Prawdy sa liczne tak jak mysli i idee, jednak tylko jedna prawda okazuje si¢
prawda w pelnym wymiarze, odpowiadajacym rzeczywistym i obiektywnym prze-
stankom §wiadczacym o prawdziwosci danego stwierdzenia. Wspomniane rozwazania
mozna okresli¢ jako liczne proby wnikania w znaczenie prawdy za pomoca konotacji
r6éznych idei i poje¢. Prawda za$ sama w sobie implikuje wieloznaczne sensy, ktdre
przeplataja sie niejednokrotnie nawet w jednym z utworé6w Norwida. Taki stan przy-
czynia si¢ do nakreslenia szerokiego pola asocjacyjno-wyobrazeniowego, bedacego
droga do interpretacji, a w konsekwencji — droga do poznania prawdy.

,»Rozezna¢, co? prawda, co? Zwyczajem —

Pokad zdania nie bedg nieco szersze [...]”

C.K. Norwid, XXXV, Vanitas"

Liczne sytuacje zyciowe determinuja konieczno$¢ postawienia odpowiedniej
diagnozy, czy dana rzecz, zjawisko, wigze si¢ z prawdg. Kontekst takiego dzialania,
wpisujacy si¢ w pryzmat domniemanego obiektywizmu majacego z zatozenia towa-
rzyszy¢ prawdzie staje si¢ pytaniem o sens i cel dziatania. Dziatania podejmowanego
przez podmiot liryczny w ramach odpowiedzi na apostroficzng odezwe zawartg
w tytule wiersza XXXI. <Ruszaj z Bogiem>". Osoba mowigca opisuje namaszczong
znakiem postannictwa persong, ktora wyrusza z pewna misja, pielgrzymuje, szukajac
pomocy. Zjawiwszy si¢ w jednym z domostw, prosi o przystowiowg kromke chleba,
jednakze spotyka sie z odmowa, styszac przytoczony zwrot'. Staje si¢ autorytetem
w spotecznosci (,,bo duza parafia”), sprawia, iz napotkani ludzie wedrujg wraz z nim,
w nadziei. W nadziei poznania prawdy, a moze nawet i Dobrej Nowiny objawio-
nej przez tego, ktory pyta: ,,Ktoz rowny Bogu [...]?”"*. Wzywajac Boga, wzywa
utajona Prawde, bowiem Bog w Swej wszechmocy jest doskonaly ponad wszystko
i wszystkich. Wedrowiec okazuje wiar¢ w Prawde, pragnie jej, tak jak i okruchow
chleba. Nie otrzymawszy nalezytej pomocy, odchodzi, konstatujac i stylizujac swoja
wypowiedz na tekst biblijny: ,,Zaprawdg, nie wiem, co teraz zrobig/ Tu za$ — nie
wroce”!%. Poswiadcza tym samym swg postawe, wedrujge ku nieznanemu.

12 Cyt. za: C.K. Norwid, XXXTV. Vanitas [w:] Cyprian Norwid. Poezje, Wydawnictwo Zielona
Sowa, Krakow 2002, s. 81.

13 Zob. tegoz, XXXI. <Ruszaj z Bogiem> [w:] Cyprian Norwid. Poezje..., dz. cyt., s. 80.

14 Z przedstawionym fragmentem sytuacji lirycznej moze taczy¢ si¢ watek biblijny bedacy odnie-
sieniem do sceny zwigzanej z jednym ze wskazan Chrystusa: ,,Jesli w jakim$ miejscu was nie przyjma...
wychodzac stamtad strza$nijcie proch z ndg waszych na swiadectwo dla nich”. Ewangeliczny obraz
opuszczenia domostwa okazuje si¢ zatem podkre$leniem wagi nieprzyjecia przez domownikow $wia-
dectwa o Bogu jako o Prawdzie Najwyzszej, por. B. Sokal, Strzgsanie prochu z serca?, https://biblista.
pl/ukryte/pytania/295-pytania-do-biblii/2297-110-strznij-proch-z-nog.html [dostep: 22.06.2022].

15 Cyt za: C.K. Norwid, <Ruszaj z Bogiem> [w:] Cyprian Norwid. Poezje..., dz. cyt., s. 80.

16 Zob. tamze.
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Postawiona we wstepie teza dotyczaca rozpoznania istoty prawdy, jej wy-
ktadnikow dotyczy przede wszystkim préby zdefiniowania jej zakresu wystepo-
wania w codziennych zmaganiach. Prawda nie musi dotyczy¢ spektakularnych
zdarzen, gdyz jedyna kwestig pozostaje identyfikacja skutkow nastepstwa czasu,
niezaleznie od osobistych osiggnie¢, przywilejow, pochodzenia, narodowosci.
W cytacie Norwidowskiego liryku XXXIV. Vanitas'” nieprzypadkowo pojawia
si¢ stowo prawda, ktérego rolg moze by¢ wprowadzenie czytelnika w swojego
rodzaju dysonans poznawczy, a jednoczesnie oznajmienie, iz przytoczona ekspli-
kacja narodow taczy si¢ z pewnym faktem. Jest to przemijalnos¢, ktora stanowi
niezaprzeczalna, aczkolwiek glgboka prawde egzystencjalna'®. Gtowne hasto
niniejszych rozwazan okazuje si¢ sktadnikiem rozbudowanego pytania retorycz-
nego, w ktorym prawda wydaje si¢ semantycznym rdzeniem zdania pytajacego
$wiadczacego o niewiedzy 1 niepewnosci osoby méwiacej. Poszukuje ona prawdy,
lecz nie umie okresli¢, co jest prawda, zauwazalny pozostaje brak sugestywnych
okreslen mogacych nasuwac jedno stwierdzenie — prawda to przemijanie, bo-
wiem motyw wanitatywny to nie tylko poetycka gra stow, lecz znacznie glgbsze
i realne przestanie'.

Idea stanowi nie do konca weryfikowalna przestrzen mentalno$ci ludzkiej, na
ktora sktadajg si¢ szeroko rozumiane pomysty, plany, niejednokrotnie o abstrak-
cyjnym charakterze. Ksztaltuja go zdobyte wczesniej doswiadczenia wptywajace
na kreacje elementow rzeczywistosci. W niej za$ realizowane sg konkretne idee
w réznych postaciach. Wspomniane poj¢cie idei w utworze lirycznym Norwida
XLII Idee i prawda® przeplata si¢ z checig poznania prawdy. Nasuwa si¢ wigc
pytanie o to, czy prawda moze by¢ ideg, a jesli tak, to jaka jest idea prawdy?*!
Mniej badz bardziej, wzgledem osobistego odczucia, wystarczajacej odpowiedzi
udziela osoba méwiaca, akcentujgca istote tego, co oczywiste, a nie do konca
zrozumiate, lecz prawdziwe. To przede wszystkim uplyw czasu, gdzie powtarza
si¢ wczesniej juz wspomniany motyw przemijania. Osoba liryczna konstatuje

17 Cyt. za: C.K. Norwid, XXXTV. Vanitas [w:] Cyprian Norwid. Poezje..., dz. cyt., s. 8.1

18 Uptyw czasu pojmowany jako prawda uniwersalna o Norwida taczy si¢ z motywem przemi-
jania, motywem wanitatywnym, ktory przytoczony juz w tytule wiersza wydaje si¢ taczy¢ treSciowo
i tematycznie z problematyka innego utworu poety, a mianowicie liryku Tymczasem przywotanego
przez autorke artykulu stanowigcego podstawe teoretyczng niniejszych rozwazan, zob. J. Puzynina,
Norwid — jaki i dla kogo?, ,,Kwartalnik Filozoficzny” 2014, t. XLII, z. 4.

19 Watek eschatologiczny, implikujacy swoista perspektywe przemijania jako prawdy ukazanej
w poezji Czestawa Mitosza, por. M. Piotrowska-Grot, Chciatbys ustyszeé, jak to jest w starosci?
Realistyczny i metafizyczny wymiar staroSci w poznej poezji Czestawa Milosza (praca magisterska),
Katowice 2011, s. 5.

20 Zob. C.K. Norwid, Idee i prawda [w:] Cyprian Norwid. Poezje..., dz. cyt., s. 89.

2l Prawda jako idea w rozumieniu fenomenologii Husserla, absolutyzmu i relatywizmu, zob.
P. Laciak, Prawda jako idea regulatywna. Husserlowska fenomenologia wobec absolutyzmu i rela-
tywizmu, ,,Folia Philosophica” 2008, nr 26, s. 237-239.
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bowiem swdj monolog liryczny stwierdzeniem: ,,Prawda si¢ razem dochodzi
i czeka!”?.

Niniejsze sformulowanie ma szans¢ ponadto na to, aby zosta¢ potraktowane
jako dojscie do prawdy, zglebianie jej specyfiki, co pozwala ponadto zilustrowac jej
abstrakcyjny charakter. Nie bez znaczenia pozostaje tutaj takze operowanie przez
,Ja” moéwigce przestrzenig wertykalna, do ktorej odnies¢ mozna ideg utozsamiang
z prawda, a afirmowang i wywyzszong, przebostwiona, ,,bo w gorze — grob jest
Ideom cztowicka / W dole — grob ciatu”?. Idea przemija, jednak w przeciwienstwie
do ciata pozostaje wywyzszona.

Poszukiwanie prawdy wiaze si¢ z konkretnymi dziataniami zaposredniczonymi
w akcie percepcji otaczajacej rzeczywistosci, takze tej, ktdra odnosi si¢ do sfery
pozazmystowej. Umiejetnos¢ selekeji wybranych informacji w oparciu o do§wiad-
czenia przyczyni¢ si¢ moze do odnalezienia zrodta innych wiadomos$ci wynikajacych
z nadrzednos$ci pojecia prawdy wzgledem spektrum okoliczno$ci towarzyszacych
danemu zdarzeniu. Sytuacje te ukazuje Cyprian Kamil Norwid w wierszu VII. Addio!**
Ku zdziwieniu odbiorcy, Prawda zyskuje wymiar spersonalizowany cho¢ zarazem
abstrakcyjny, jawi si¢ jako hipostatyczna persona (w domysle cecha odpowiadajaca
naturze Boga), ewokujaca kosmos w uniwersum chaosu badz Absolutu. Prawda jako
nieskonczona i niepoznawalna zmystowo istota wota do cztowieka prowadzacego
hulaszczy tryb zycia: ,,Jesli ty mnie szukasz? [...]/ Wezet swoj roztargnij, synu ziemi!
/ Bo nie dojrzysz i cieniu mego zgota!”?. Prawda, kimkolwiek badZ czymkolwiek jest,
ostrzega cztowieka przed utopig doczesnosci, ktora moze spowodowac niemoznosé
zglebienia jej istoty, a w konsekwencji dojscia do poznania pelni oblicza Prawdy,
a wiec zbawienia. Ponadto, osoba moéwigca wyraza przekonanie, iz przyziemne
uciechy nie dajg gwarancji szczgscia, a sg jedynie ucieczka od wiecznos$ci. Stanowia
ponadto ,,zaghiszenie sumienia”, bowiem Prawda zaczyna polemike z Popularno-
$cig, zarzucajac jej marnos¢, krucho$¢, ograniczono$é i przemijalno$é?. Prawda jest
wieczna i uniwersalna, jest ponad czasem, to warto$¢ prymarna.

Prawda w swojej ztozonos$ci semantycznej jest nie tylko czym$ zgodnym
z obiektywna rzeczywistoscia, lecz takze swojego rodzaju licznymi faktami two-
rzgcymi ciagg wzajemnie wynikajacych z siebie powiazan zgodnych z przyjetymi

22 Cyt. za: C.K. Norwid, XLII Idee i prawda [w:] Cyprian Norwid. Poezje..., dz. cyt., s. 89 oraz
odniesienie do symbolicznego znaczenia grobu idei czlowieka jako ekwiwalentu matczynego tona,
w ktorym miesci si¢ Prawda odwieczna, Logos, zob. grob [hasto] [w:] J.E. Cirlot, Stownik symboli,
przekt. 1. Kania, Wydawnictwo Znak, Krakéw 2006, s. 11.

3 Cyt. za: C.K. Norwid, Idee i prawda [w:] Cyprian Norwid. Poezje..., dz. cyt., s. 89.

2 Zob. CK. Norwid, Addio! [w:] Cyprian Norwid. Poezje..., dz. cyt., s. 60.

2 Tamze.

% Dialog Prawdy i Popularno$ci moze stanowi¢ odniesienie do kwestii walki pomigdzy Strachem
i Imaginacja w Kordianie Juliusza Stowackiego jako upersonifikowanych intencji, z ktérych wyni-
kaja rézne wartosci, por. M Makaruk, Nad trumng bohatera romantycznego, ,,Biatostockie Studia
Literaturoznawcze” 2018, nr 12, s. 176.
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zatozeniami. Logiczna selekcja oparta na zasadzie przyczyny oraz skutku wptywa
na forme racjonalnego opisu rzeczywistosci, w jakiej zyjemy. W tym takze sensie
—podazajac za tokiem dywagacji podmiotu lirycznego w wierszu XLI. Krolestwo?
— zada¢ mozna pytanie o natur¢ prawdy, ktora ,,nie jest przeciwienstw miksturg
[...]”. W wierszu uwydatniono zasadno$¢ stwierdzenia, iz wewnatrz prawdy nie
moze istnie¢ falsz, gdyz inaczej prawda nie bylaby prawda. Podmiot eksponuje
bowiem zestaw antynomii pojeciowych wskazujacych na immanentny stosunek
prawdy wzgledem odzwierciedlenia przez nia stanu rzeczywistego. Dzieje si¢
tak, gdyz orzet nie moze by¢ ,,pot-zétwiem, pot-gromem”, zas stonce pot-dniem”
i,,pot-noca”?®. Prawda to pewna holistyczna cato$¢ obejmujaca rézne elementy
rzeczywistosci, nie jest jedynie fragmentarycznym wnioskowaniem na zasadzie pars
pro toto®. W sensie lirycznym mamy do czynienia (w tym przypadku) z zaprzecze-
niem funkcjonalno$ci synekdochy, jednak w aspekcie poznawczym dowiadujemy
si¢, iz prawda nie moze by¢ potprawda, gdyz wtedy nie istnieje prawda. Powstaje
wowczas szereg niedopowiedzen i niedookreslenia o charakterze subiektywnych
sadow i dywagacji.

Prawda utozsamiana jest z poznawczym aspektem funkcjonowania i ,,by-
cia” w danej rzeczywistosci, w ktorej okolicznosci tworzg wymowny obraz $wia-
dectw autentycznosci jako odniesien do panujgcych realiow. W poemacie Norwida
o wymownym tytule Wiestaw®® ma miejsce zestawienie pojeé przeciwstawnych,
a mianowicie ,,mistycyzmu”; ,,urojenia”; ,,sumienia” i ,,urzeczywistnienia’'. Nie
jest to standardowe potaczenie wyrazow, lecz rozbudowana wypowiedz poetycka
obejmujaca spektrum znaczen wyrazajacych rozny stosunek do rzeczywisto$ci.
Potem osoba méwiaca nieprzypadkowo przywotuje wyraz ,,brylant”, konstatujac,
iz stanowi on wagg, ktora ,,przecieka, prujac powierzchowna gling”*?. Symbo-
lika determinuje postrzeganie brylantu jako czego$ drogocennego, jednoczesnie
,prujacego powierzchowna gline”, gling — symbol mocy twodrczej, powrotéw do

27 Zob. C. K. Norwid, XLI. Krélestwo [w:] Cyprian Norwid. Poezje..., s. 88.

28 P. Kwasniewska w swoim artykule postuguje sie neologizmem ,,cz¢$cio-prawdy” jako odpo-
wiednikiem czgsto przywolywanego okreslenia polprawdy po to, aby podkresli¢ charakter przeci-
wienstw wykluczajacych istnienie prawdy jako wartosci obiektywnej, akceptowanej i jednakowej dla
wszystkich, zob. P. Kwasniewska, Prawda? Jedna, zadna, sto tysiecy. Koncepcja prawdy w dramacie
Tak jest, jak si¢ panstwu zdaje Luigi Pirandella [w:] (nie) Prawda w literaturze i sztuce, red. C. Stowik,
A. Dobrowolska, i M. Siedleck, Wydawnictwo Uniwersytetu Gdanskiego, Gdansk 2014, s. 32-33.

¥ Por. D. Korwin-Piotrowska, Poetyka — przewodnik po swiecie tekstow, wyd. I, Wydawnictwo
Uniwersytetu Jagiellonskiego, Krakow 2011, s. 309.

30 Zob. C.K. Norwid, Wiestaw. Dialog, w ktérym jest rzecz o prawdzie, jej promieniach i duchu
[w:] Cyprian Norwid. Poezje..., dz. cyt., s. 229.

31O mistycyzmie wspomina K. Laszczynska-Fankanowska w swojej rozprawie doktorskiej,
traktujac go jako zrodto dysonansu poznawczego wynikajacego z réznych odczué dystansujacych
cztowieka wzgledem rzeczywistosci, zob. Czlowiek i wartosci w mysli..., dz. cyt., s. 120.

32 Cyt. za: C.K. Norwid, Wiestaw [w:] Cyprian Norwid. Poezje..., dz. cyt., s. 229.
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tego, co pierwsze i dziewicze*. Brylant ,,przeciekajgcy” natomiast okazuje si¢ by¢
upostaciowieniem prawdy skalanej zmazg przewinienia, grzechu*. Paradoksalnie
jednak podmiot liryczny komentuje zaistniatg sytuacje w sposob rzeczowy, twierdzac,
iz niejednoznaczno$¢ wystepujaca w tym fragmencie poematu nalezy skomentowac
W nastgpujacy sposob: ,,I owszem — prawda to, z swa piersig nagg”. Dochodzi wigc
do semantyczno-symbolicznego obnazenia prawdy, proby pokazania i u§wiadomienia
odbiorcy wiersza, iz jest to warto$¢ nadrzgdna, konotujaca sobg niepoznanie, a jedno-
czesénie niedookreslenie wynikajace z dylematow moralnych, etycznych i kulturowych.

Cyprian Kamil Norwid w bardzo umiejetny sposob dokonuje potaczenia watkow
przeplatajacych si¢ w sytuacji lirycznej poszczegodlnych utworow. We wspomnia-
nym wczesniej poemacie Wiestaw®® pojawia si¢ bowiem okreslenie ,,mistycyzm”
stanowiace jedno ze stow, ktérych celem w kontekscie utworu moglo by¢ na-
zwanie wyktadnikdéw szeroko rozumianej ,,prawdy”’. Nim jednak rozpatrzy si¢
ewentualne cechy i wlasciwosci kluczowego dla niniejszych rozwazan terminu,
warto skupic¢ si¢ na wspolnym polu semantyczno-asocjacyjnym z utworem Rzecz
o wolnosci stowa*®. Dochodzi tutaj bowiem do wzajemnego powigzania istoty
prawdy z wierzeniami, przezyciami mistycznymi. W dziele poetyckim podmiot
moéwiacy odnosi swoje refleksje do kabaty stanowiacej $wigty tekst wyznawcow
judaizmu, ukierunkowany na przekaz iscie mistyczny?®’. Kontekst oraz specyfika
filozoficzna przedstawionego utworu jawi si¢ jako proba poszukiwania prawdy
w sferze religijnej. Ponadto ,,ja” moéwiace podaje przyktad hieroglifow bedacego
pismem, ktore zawiera tre§ci wazne dla chrzescijan — powotlujac si¢ na Ksiege
Eklezjasty, wprowadza glebszy wymiar duchowy. Tresci za$ bedace nosnikiem
informacji o pewnych warto$ciach okazuja si¢ pismem utrwalonym na kamieniu
(j. ,.¢wiekowate pismo”)*. Swiadczy to trwaloéci i ponadczasowosci pewnych
spraw, ktore z punktu widzenia danego wyznania religijnego wydaja si¢ na tyle

33 Glina jako material, z ktorego korzysta garncarz — w kontekécie biblijnym — Bog, aby stwo-
rzy¢ cztowieka mogacego wykazywad brak lojalnosci, por. garncarz [hasto] [w:] M. Lurker, Sfownik
obrazow i symboli biblijnych, thum. K. Romaniuk, Wydawnictwo Pallotinum, Poznan 1989, s. 57.

3% Ze wzgledu na brak dostepu do wyjasnienia symboliki stowa brylant, odwotuje sie do pojecia
symbolicznego diament, ktore w kontekscie niniejszego utworu ma na celu podkresla¢ znaczenie sity
oraz trwatosci, tutaj jednak paradoksalnie wykorzystanej w sposob ujmujacy pierwotnemu znaczeniu
tego symbolu, por. diament [hasto] [w:] M. Lurker, Stownik obrazow..., dz. cyt., s. 42.

35 Cyt. za: C.K. Norwid, Wiestaw [w:] Cyprian Norwid. Poezje..., dz. cyt., s. 229.

36 Zob. C.K. Norwid, Rzecz o wolnosci stowa [w:] Cyprian Norwid. Poezje..., dz. cyt., s. 246-290.

37 Szerzej na temat roli kabaty jako poetyckiej wyktadni znaczeniowej, zob. K. Brenskott, Namys?
nad rolq kabaly w tworczosci Czestawa Mitosza na przyktadzie tomu <Dalsze okolice>, ,,Teksty
Drugie” 2018, nr 5, s. 65-87.

38 Cwiekowate pismo” odnosi si¢ do pisma wyztobionego rylcem na kamieniu w dawnych
kulturach. Jesli za§ mowa o prawdzie, rowniez w konteks$cie wiersza, jej sens symboliczny mozna
odnies¢ do kontekstu religijnego, w ktorym wyrzezbiono imi¢ danej osoby, co odnosi si¢ do przezna-
czenia, prawd ostatecznych, eschatologicznego aspektu istnienia, por. kamier [hasto] [w:] M. Lurker,
Stownik obrazow..., dz. cyt., s. 82—83.
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istotne, iz stanowig swojego rodzaju program zycia. Podmiot snujacy bowiem re-
fleksje konstatuje znaczenie prawdy, mowiac, iz Eklezjastes ,,glosi o prawdach, ze
sa <jako gwozdzie w §cianie>". Gwozdzie stanowiace swiadectwo prawdy (aluzja
do meki Chrystusa — ,,drogi, prawdy i zycia”), ktdra nie przemija jak rzeczy tego
$wiata. Ponadto — jak zaznacza filozoficzny komentator liryczny w przypisie — sg
symbolem cierpienia i wynikajacej z niej madrosci®®. Stanowi ona warto$¢ uni-
wersalna, trwala 1 bezcenna, niczym Salomonowa madro$¢ starotestamentowa.
Konkludujgc — prawda to $wiadomo$¢ wtasnego polozenia, swiadomos¢ siebie,
swiadomos¢ tego, co stuszne, prawdziwe i nieskazone falszem, a jednoczesnie
wyktadnik szeroko rozumianej sprawiedliwosci.

W aspekcie religijnym prawda jawi si¢ jako zapowiedz okre§lonych wydarzen,
traktowanych jako przejaw wewnetrznej kontemplacji zasad i tresci wiary, dla
ktorych glownym punktem odniesienia jest Bog, sita wyzsza, transcendencja®.

W poemacie Rzecz o wolnosci sfowa Norwida*' podmiot mowigcy okresla
prawdg za pomoca zwigzku wyrazowego stanowiacego umiejetne potaczenie se-
mantyczne i symboliczne —,,jutrznia prawdy”, ktora ,,blysn¢ta na tronie™?. Jutrznia
to modlitewna i kontemplacyjna zapowiedZ nowego dnia konotujaca inny sens zna-
czeniowy, gdyz nawigzujacy do poranku Zmartwychwstania Chrystusa, rozpoczecia
kolejnego okresu dziejow. Dziejow bedacych niejako profetyczng wymowa sensu
prawdy dopiero objawiajacej si¢. ,,Ja” liryczne wymieniwszy niektorych prorokow
(Daniel, Jeremiasz, Ezechiel, [zajasz), przyjmuje postawe swiadka utajonych prawd
Starego Testamentu®. Réwnoczesnie przestrzega przed batwochwalstwem oraz

¥ Gwozdzie w §cianie wbite jako prawdy — dokonujac parafrazy podanego cytatu z wiersza
Norwida, w domysle, mozemy stwierdzi¢, iz wystepuje tutaj nawigzanie do biblijnego obrazu Meki
Panskiej, podczas ktorej ukrzyzowano Prawde, a wigc Chrystusa bedacego Prawda Najwyzsza,
gdyz pelng i doskonatag w swym bostwie, por. krzyz, ukrzyzowanie [hasto] [w:] M. Lurker, Stownik
obrazow..., dz. cyt., s. 101-103.

4 Prawda jako warto$¢ przebdstwiona, co odnosi si¢ do stow Chrystusa, ktore mozemy uwzglednié
podczas biblijnego sensu interpretacji wiersza: ,,Ja jestem droga, prawda i zyciem” (J 14, 6), zob.
Biblia Tysigclecia. Pismo Swiete Starego i Nowego Testamentu, biblia.deon.pl/rozdzial php?id=353
[dostep: 15.02.2023].

4 Prawde¢ moze pojmowac Norwid jako jedna z kategorii my$lowych, o ktora nalezy walczy¢,
poznawac, a w koncu do$wiadcza¢ — znaczacg rolg przypisuje si¢ tutaj historii Stowa — Logosu,
a takze wolnos$ci stowa pojmowanej jako pewien wymiar objawienia, ukazania prawd utajonych, por.
M. Krupska, Norwid — swiat wartosci, Wydawnictwo Wyzszej Szkoty Filozoficzno-Pedagogicznej
Ignatianum w Krakowie, Krakow 2002, s. 96-97.

42 Bogaty kontekst kulturowych inspiracji uwydatnia poznanie charakterystycznych elementow
narracji zakorzenionych w r6znych sposobach rozumienia prawdy, por. J. Maj, Rzeczywiste, mozliwe,
zmyslone. (Nie)prawda literackiej historiografii Jarostawa Marka Rymkiewicza (na przykladzie tomu
Le$mian. Encyklopedia) [w:] (nie)Prawda w literaturze i sztuce..., s. 42—43.

4 Nieprzypadkowe jest chyba takze postuzenie si¢ przez Norwida poetyka widzenia, przywo-
tujaca konteksty biblijne, ale i epopeiczne. Byl to zreszta jeden z ulubionych chwytéw romantykow,
siggajacych po niego zwlaszcza w dramacie czy tez — podobnie jak uczynit to Norwid — w krotkich
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doczesnymi przyjemnosciami, aby nie sprzeciwi¢ si¢ woli Stowa, Stowa begdacego
afirmacja czystej prawdy jako wiedzy tajemnej, ukrytej i niezglebionej, Logosu
oczekiwanego i1 zapowiadanego przez prorokow.

Wartos$¢ prawdy i prawda jako warto$é — aksjologia dyskursu prawdy
w lirykach Norwida

Prawda jawi si¢ jako warto$¢ sama w sobie, warto§¢ bezcenna, pokrzepiajaca
sumienia, gaszgca pragnienia dociekliwosci i gtod wiedzy. Glod wiedzy to glod
prawdy bedacej konstytucja cztowieczenstwa afirmowanego przez postgpowanie
zgodne z przyjetymi normami wyznaczajacymi sens dziatania opartego na wiary-
godnosci i autentycznosci*. Prawda sama w sobie okazuje sie tutaj swojego rodzaju
kategorig i miarg cech wtasciwych czlowiekowi, ktéry §wiadom jest znaczenia
prawdy w codziennym zyciu, w codziennych jej aspektach, w codziennych tru-
dach i zmaganiach. Niech §wiadczg o tym liczne oblicza prawdy przejawiajace si¢
w réznych dziedzinach zycia, ktorego nieodtacznym sktadnikiem pozostaje prawda.

Prawda jako warto$¢ uniwersalna laczy sie $cisle z przekazem biblijnym, bowiem
aksjologiczna perspektywa istnienia domaga si¢ potwierdzenia rozumienia i przestrze-
gania zasad wyznaczanych przez wartosci utylitarne w zyciu codziennym. Autorytet
moralizatorski tekstu wynikajacy z prymatu — w mysl wiary chrzescijanskiej — prawdy
objawionej — okazuje si¢ podstawa do dalszej refleks;ji*. Pojawia si¢ tutaj ontologiczny
aspekt funkcjonowania prawdy jako zestawienia cech decydujacych o charakterze
postepowania danej osoby. Osoby bedacej jednoczesnie podmiotem lirycznym, $wiad-
kiem Prawdy na miar¢ nowotestamentowej Weroniki w wierszu Czlowiek*:

,,Nogi ci wlosem obetrze — kto? — strumien!

Kto ci obetrze pot z bladego czota?

Jesli nie Prawda, Weronika sumien,

Stojaca z chusta swa w progach kosciota?! [...]”

utworach o wyraznie dramatycznej lub epicko-dramatycznej strukturze. Poetyka widzenia byta dla
czytelnika wyraznym sygnatem, iz chodzi badZ o wieszcza przepowiedni¢ przysziosci — czasem
wrecz w biblijnym duchu prorockim — badz o zapowiedz waznych, noszacych epopeiczny wymiar
wydarzen”, cyt. za: J. Lyszczyna, Cyprian Norwid. Poeta wieku dziewietnastego, Wydawnictwo
Uniwersytetu Slqskiego, Katowice 2016, s. 56.

4 W perspektywie ontologicznej nadaniem celu i sensu prawdzie pozostaje przede wszystkim
staty, jak rowniez najlepszy punkt odniesienia — Bog jako Prawda, ktory sam jest Prawda, od ktdrej
zalezne sg prawdy tego §wiata, z ktorej wynikaja wszystkie sensy i znaczenia, por. M. Krupska,
Norwid — swiat wartosci..., dz. cyt., s. 98-99.

4 Cyt. za: J. Szymik, <Unumnecessarium>. Prymat Boga i jego konsekwencje wediug J. Ratzin-
gera/Benedykta XVI, , Studia Bobolanum™ 2011, nr 3, Wydziat Teologiczny Uniwersytetu Slaskiego,
Katowice, s. 178.

4 Zob. C.K. Norwid, Czfowiek [w:] Cyprian Norwid. Poezje..., dz. cyt., s. 32.
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Liryczny mowca przestrzega przed Prawda, pragnie zwrocié si¢ do tajemniczego
Czlowieka. W formie pytan nacechowanych doza Ieku i niepewno$ci osoba méwiaca
pragnie uzyska¢ odpowiedz od swojego adresata. Nadawca udziela odpowiedzi
sobie samemu, co pozwala wywnioskowac¢, iz wystepuje tutaj pytanie retoryczne.
Podmiot ma chg¢¢ ustyszenia prawdy, jednak nadal antycypuje 1 pyta. Wydaje sig, iz
owym cztowiekiem jest Chrystus podczas drogi krzyzowej. Pot, zmgczenie, a takze
bezposrednie przywotanie jednej z postaci bedacej swiadkiem domniemanej Meki
Panskiej okazuje si¢ wiec kolejng z Norwidowskich prob zdefiniowania prawdy jako
warto$ci. Wynika stad przyjecie konkretnej postawy moralnej wobec drugiej osoby
— Prawda, a wigc Weronika sumien moze otrze¢ twarz osoby, ktora cierpi, wyko-
rzystujac swoj atrybut — chustg?’. Glos jej sumienia uzewnetrznia prawdg, sprawia,
iz Weronika ,,stojaca z chusta w progach kosciota” nie jest przypadkowa osobg, ale
kims$ spotykajgcym na swojej drodze potrzebujacg postac*®. Ponadto funkcjonalnosci
znaczenia Prawdzie nadaje miejscowe wyeksponowanie stowa ,,strumien”, ktory
bedac motywem akwatycznym oczyszcza, poi, nasyca, a jednoczesnie symbolizuje
orzezwienie. Sposobnoscig zaspokojenia pragnienia jest siggniecie po wyptywajaca
wode oraz chuste Weroniki, afirmacj¢ Prawdy, jako czysto$ci i nieskalania falszem
jako symboli potrzebnych do uzyskania wewnetrznej rownowagi i harmonii.

Obraz kosciota tworzy odrebne pole asocjacyjne bedace swojego rodzaju
podstawa do prowadzenia dywagacji na temat natury zbiorowosci, ptaszczyzny
religijnej. Sam wyraz koscioél wprowadza dyskurs chrzescijanski odnoszacy sie
do szeregu powinnosci wynikajacych z konkretnych postaw. Sprawa prymarna
pozostaje tutaj autorytet podstaw wiary opierajacych si¢ z zatozenia m.in. na mi-
tosci do blizniego. Blizniego, ktory potrzebuje pomocy w obliczu zagrozenia. Taka
sytuacja ma miejsce w utworze Norwida Fraszka (!)*, gdzie pojawia sie bezpo-
$rednie odniesienie do istoty prawdy jako wartosci nadrzednej. Podmiot liryczny
przyjmujac role obserwatora, a zarazem komentatora wydarzen rozgrywajacych
si¢ przed kosciolem, krytykuje postawe ,,dewocji” — 0s6b uwazajacych si¢ za
pobozne, lecz postepujacych wbrew wyznawanym ideatom. Wspomniana grupa
wykrzykujac: ,,Michelet wychodzi z Kos$ciota!” nie reaguje na krzyk cztowieka
konajacego tuz przy kosciele i proszacego o ratunek®®. Ludzie na pierwszy rzut
oka szczodrzy nie opatrujg rany umierajacego, nie zwracaja nawet uwagi na jego
osobe. W ekspresywnym zawotaniu ,,Prawda” podmiot liryczny jednoznacznie

47 Zob. K. Klauza, Prawda — informacja — moralnosé, http://dlibra.kul.pl/Content/26846/6
prawda.pdf [dostep: 22.06.2022], s. 53.

*® Por. A. Lwowski, Mifosierny Samarytanin w refleksji teologicznej Josepha Ratzingera/Bene-
dykta XVI [w:] Milosierdzie — proba spojrzenia interdyscyplinarnego, red. nauk. P. Sawa, Wydaw-
nictwo Uniwersytetu Slaskiego, Katowice 2018, s. 112—128.

4 Zob. C.K. Norwid, Fraszka [w:] Cyprian Norwid. Poezje..., dz. cyt., s. 16.

50 Kontekst w odniesieniu do teologii chrzescijanskiej, zob. A. Lwowski, Milosierny Samarytanin
w refleksji teologicznej Josepha Ratzingera/Benedykta XVI [w:] Milosierdzie. .., dz. cyt.,s. 112—115.
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potepia bierno$¢ i1 brak wrazliwosci ,,dewocji.” Prawda jest tutaj formg ekspresji
konotujaca waloryzacje emocjonalng posredniczaca w akcie poznania i oceny. Po-
jecie to okazuje si¢ forma uzewnetrznienia emocji bedacych reakcja i odpowiedzia
na zastane okolicznos$ci. Laczy w sobie wymiar poznawczy, bowiem obwieszcza
aktualny bieg zdarzen i konsekwencje wynikajace z zachowania i podejmowanych
dziatan. Jest dopelnieniem opisu sytuacji, wyrazistym podkres§leniem racji osoby
mowigcej, jej stosunku do otaczajacego swiata zaistniatego w skutek postrzegania
panujacych realiow przez pryzmat prawdy jako wyznawanej wartosci.

Prawda zyskuje takze inne znaczenie w konfrontacji czlowieka z potworem —
konfiguracja znaczeniowa opierajaca si¢ na prezentacji, przedstawieniu istoty fan-
tastycznej, uchodzacej za postrach w danych spotecznosciach napawa poczuciem
zdziwienia. Uczucie to wynika z tego, iz funkcjonalizacja znaczenia motywu potwora,
jaka nadaje Norwid owemu tworowi w odniesieniu do mitologii greckiej w wierszu
pt. Sfinks®'. Uzasadnione wydaje si¢ przywotanie Sfinksa ze wzgledu na jego gtod
prawdy. G16d wiazacy sie z ciagtym nienasyceniem, bowiem potwor karmi si¢ prawda.
Podmiot liryczny, ktéremu mozemy przypisa¢ znamiona, cechy charakterystyczne
Edypa podaza droga, ktora zastgpuje mu Sfinks>?. Mitologiczny twor w akcie zadania
prawdy pyta o to, kim jest cztowiek. Sfinks ustyszawszy prawidtowa odpowiedz,
wycofat si¢, za$ tajemniczy wedrowiec ,,przemknat zywy”. Najprawdopodobniej
glod Sfinksa zostat zaspokojony, a w ten sam sposdb ukazano znaczenie prawdy jako
pragnienia wiedzy, $wiadomosci istnienia i funkcjonowania w danej zbiorowosci.

Sprawa niezwykle istotng pozostaje znaczenie prawdy jako warto$ci odnosza-
cej si¢ do innej wartosci w zyciu czlowieka, jaka jest ojczyzna. Ojczyzna bedaca
ponadto jedng z najpowazniejszych kwestii poruszanych w liryce Kamila Cypriana
Norwida®. Istotne wydaje si¢ w tym miejscu wspomnienie sytuacji Rzeczypo-
spolitej, szczegdlnie w okresie rozbiorow. Czes¢ Norwidowskiego traktatu wier-
szowanego, poematu Promethidion, majacego charakter rozbudowanego dialogu
noszacego wymowny, a zarazem sugestywny tytut Wiesfaw**. Dialog, w ktorym
jestrzecz o prawdzie, jej promieniach i duchu stanowi swoisty katalog ptaszczyzn
istnieniowych odnoszacych si¢ do prawdy.

Jak zaznacza bowiem autor w podanym utworze, bardzo istotne wydaje si¢
poszukiwanie istoty prawdy w kontekscie aksjologicznej i etycznej wyktadni za-
chowan majacych swoje podtoze w dyskusjach prowadzonych pomigdzy przed-
stawicielami r6znych $wiatopogladow. Jeden z méwcow zaznacza, iz mozliwosé

51 Zob. C.K. Norwid, Sfinks [TI] [w:] Cyprian Norwid. Poezje..., dz. cyt., s. 66.

52 Zob. sfinks[hasto] [w:] J.E. Cirlot, Sfownik symboli..., dz. cyt., 367.

53'W nawigzaniu do tworczosci Norwida wazne wydaja si¢ stowa konstytuujace znaczenie ojczy-
zny jako wartos$ci, do ktorej odnosza si¢ niektore wyktadniki prawdy: tozsamos¢, tradycja, pamigc
zbiorowa, postep, oryginalno$é¢, zmartwychwstanie historyczne, historia, dzieje, mistycyzm, zob. M.
Krupska, Norwid — swiat wartosci..., s. 21.

4 Zob. C.K. Norwid, Wiestaw [w:] Cyprian Norwid. Poezje..., dz. cyt., s. 228-237.
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dyskusji w Polsce (najprawdopodobniej na tematy narodowe) staje si¢ okazja do
wzajemnych nieporozumien i dokuczliwos$ci. Taki stan rzeczy wydaje si¢ w aspekcie
moralizatorskim nieodpowiedni podczas rozmowy po$wieconej sprawom narodu.
Brak poszanowania powagi, a posrednio takze prawdy wynikajacej z konkretnych
zatozen doprowadza do wscieklosci podmiot liryczny natychmiast wyrazajacy
swoje uczucia. Nie bez przyczyny przytacza on bowiem iscie Dantejska interpre-
tacje ,,prawdy Ugolina”*. Dzigki temu mozemy si¢ domysla¢, iz nieposzanowanie
prawdy jest rownoznaczne ze ztamaniem zasad etycznych, ktore w konsekwencji
doprowadzaja do radykalnych zmian w zyciu osoby sprzeciwiajacej si¢ literze prawa
moralnego ustanowionego i ukonstytuowanego na mocy okreslonych autorytetow.

Reakcja na zaistniale okolicznosci okazuje si¢ natomiast umoralniajgca postawa
Wiestawa, ktory zaczyna wyraza¢ swoj brak poparcia wobec drwin i ktamstwa.
Dzieje si¢ tak, poniewaz odstepstwo od prawdy pojmuje on wrecz jako grzech. Jako
brak prawdy traktuje takze milczenie swoich towarzyszy, ktorzy liczac na wlasne
korzysci oskarzaja Wiestawa o ,.kretactwo”.

Norwid nadaje takze inne znaczenie prawdzie bedacej swojego rodzaju ekwi-
walentem semantycznym upostaciowionym przez ogien podczas tanca Westalek.
Podmiot mowiacy w sytuacji bedacej dzietem poetyckiej kreacji polskiego pisarza
odnosi si¢ do starozytnych obrzeddéw poswieconych czci rzymskiej bogini, We-
sty. Palgca si¢ za$ prawda jawi si¢ jako moc oczyszczajgca, ktora w potaczeniu
z popiotem okazuje si¢ zaprzeczeniem ktamstwu, objawieniem prawdy utajone;j,
a zarazem stajacej si¢ proroctwem, profetyczng wizja nowego porzadku.

W kolejnym fragmencie dialogu Wiestawa z towarzyszami padaja nastepujace
stowa dotyczace prorokow, czyli jednostek nieprzecigtnych, a jednoczesnie kon-
trowersyjnych’®. Podmiot liryczny zadaje bowiem pytanie, po czym stwierdza:

,,Kt0z oni? [prorocy — przyp. aut.] — prawo jakie ich podpiera?

To — ze dla prawdy kazdy z nich umiera [...]"’

Prawda jest wigc w tym przypadku wyzsza racjg, wartoscig utylitarng, w imi¢
ktorej poszczegolne osoby oddajg swoje zycie, aby ratowac ja przed skalaniem
ztem tego $wiata. Traktuja ja jako skarbiec i depozyt cnét, dobra i pigkna. Podmiot
moéwiacy nadaje wigc prawdzie niepowtarzalne znaczenie, moéwiac:

»Pierwszy: ze jeden Ojcow Bog, a wtory:

Zeby walczyli prawda i dla prawdy [...]”%®

Owg prawda moze by¢ sam Bog, ktory nadaje prawdzie moc rangi prawnej,

55 Por. R Kasperowicz, Dante Romantykow. O sile recepcji i interpretacyi, ,,Teksty Drugie”
2005,s. 137 [dostep: 06.06.2022].

6'W konteks$cie utworu za profet¢ mozna uzna¢ — wedtug Wiadystawa Arcimowicza — Norwida,
ktory ukazywat rolg historiozofii jako ptaszczyzng przenikajacych si¢ dziedzin zycia, m.in. spolecznej,
politycznej, duchowej — zob. M. Krupska, Norwid — swiat wartosci..., dz. cyt., s. 17.

57 Cyt. za: C.K. Norwid, Wiestaw [w:] Cyprian Norwid. Poezje..., dz. cyt., s. 231.

58 Cyt. za: tamze.
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uswigca ja. Jednoczesnie prawda okazuje si¢ rozumiana jako przyczyna walki,
bowiem pozbawiona subiektywnych i emocjonalnych osadoéw jest katalogiem obiek-
tywnie niezaprzeczalnych wiesci. Ponadto prawda moze si¢ wydawac¢ powinno$cia
ludu, jesli chodzi o pojmowanie jej w kategoriach elementu moralnego naznaczo-
nego boska chwalg i wtadzg*® Wydaje si¢ ona wigc swojego rodzaju gtosem ludu,
ktory pragnie tego, aby wybrzmiata ona w pelnym majestacie i chwale. Prawdzie
przypisuje znaczenie w odniesieniu do ojczyzny bedacej ostoja i nadziejg w walce
o prawde, ktorej znaczenia $wiadome sa rozne grupy spoteczne®. Cytujac zatem
podmiot liryczny poematu Norwida, mozna stwierdzi¢, iz w pierwszej kolejno$ci
nalezy ,,orzec prawdg” oraz zachowywac ja w cz¢sto wymagajacej codziennosci.

Mozna réwniez stwierdzi¢, iz pojecie prawdy przywotywane przez Norwida
okazuje si¢ tym, co $wiadczy o rzeczywistym stanie pewnych zjawisk. W role posred-
nika prawdy we fragmencie Promethidiona wciela si¢ prorok bedacy jednoczesnie
wieszczem. Moca stowa oraz sumienia gasi niepokoje serc, przemawia przez nie
»prawda dla prawdy” taczaca si¢ z dwoma wymiarami poznania mentalnego: piek-
nem i mitoécig®. Owg asocjacyjno-pojeciowa kompozycje dopetnia prawda bedaca
niczym innym jak oczyszczeniem sumien, ekwiwalentem wewngtrznego spokoju
pozbawionego dysonansu poznawczego wzgledem otaczajacej rzeczywistosci.

Powyzsze refleksje mozna skonstatowac stwierdzeniem, iz pojecie prawdy
przywotywane w roznych kontekstach jawi si¢ jako warto$¢ utylitarna i wspdlna dla
pewnej grupy osob, a odnoszaca sie do sfery przekonan wpisujacych si¢ w $wiato-
poglad danej spotecznosci. Przywolywane znaczenia prawdy w tym aspekcie mozna
potraktowac jako kategori¢ narodu, tak czesto podkreslang w czasach Norwida.
Ksztaltowanie si¢ znaczenia terminu naréd uswiadamia czytelnikowi, iz prawda
jest spoiwem wszelkich dziatlan narodu, podstawa budowania wspdlnoty, ktorej
fundament stanowi rzetelno$¢ i zdolno$¢ do wyrzeczen w imie idei danej zbioro-
wosci®?. Mozemy zatem powtorzy¢ za Cyprianem Norwidem:

% W toku rozwazan filozoficznych dochodzi do uobecnienia si¢ pojecia pluralizmu aksjolo-
gicznego bedacego swoista klasyfikacja wartosci pelnych i niepelnych, gdzie ma miejsce sytuacja
wyznaczenia prymatu wartosci, a wiec ,,zaslepienia” warto$cig — przytoczone przez autorke tekstu
ciag rozwazan Wiladystawa Strozewskiego determinuje pytanie, w mysl ktorego warto$cia jest idea
prawdy nienaznaczona pi¢tnem innej wartosci, a wspolistniejaca z innymi warto$ciami, jak w aksjo-
logii chrzescijanskiej, por. M. Krupska, Norwid — swiat wartosci.. ., dz. cyt., s. 86—87.

% Prawda nadajaca sens, a jednoczes$nie tworzaca wiezy spoteczne w ramach $wiadomosci
narodowej i tozsamosci historycznej, zob. tamze, s. 85.

61 Prawda jako wymiar poznania w aspekcie estetycznym, odnoszacy si¢ ponadto do rzeczywisto-
$ci transcendentalnej. Znaczacg funkcje¢ pelni tutaj jezyk, ktory nadaje znaczenie r6znym elementom
rzeczywistosci, zob. tamze, s. 46-47.

62 B. Jastrzebski definiuje prawde¢ jako swojego rodzaju uktad wzajemnych oraz logicznych
powiazan ukazujacych prawde jako tworzenie wspdlnotowej narracji wyrazajacej przekonanie
o okreslonym stanie rzeczy, (u Norwida w odniesieniu do narodu, ojczyzny): ,,Mowa o koncepcji
prawdy jako powszechnej zgody (tzw. konsensualna koncepcja prawdy). A przedstawia si¢ ona tak
mniej wigeej: prawda jest to, co wigkszos$¢ ludzi uzywajacych rozumu uwaza za prawdg, prawda
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,Narod, tracac przytomnos$¢ — traci obecnos¢ — nie jest — nie istnieje. ..

Gtos prawdy — ludzie prawda zyjacy i dla prawdy — moga znowu powotaé go

do zycia”®

Odnajdujemy tutaj sens walki o prawdg jako warto$¢ sama w sobie, przy czym
szczegolnie istotne wydaje si¢ zaznaczenie, iz prawda jest podstawg dziatania,
wyrazeniem idei niepodlegto$ci w walce o niezalezno$¢. Prawda okazuje si¢
komplementarnym uzupelieniem sity patriotyzmu i mestwa, afirmacja odwagi
po$wiadczanej jako poczucie wlasnej tozsamosci, §wiadomosci, kim si¢ jest i jak
si¢ dziata®. Prawda to wreszcie obecnos$¢, obecno$é serca i mysli z tymi osobami,
ktore pragna wolnosci. Jawi si¢ ponadto jako wewnetrzny spokdj serca w réoznych
sytuacjach zyciowych.

Slowem zakonczenia...

Zrbdznicowane konotacje znaczeniowe prawdy okazujg si¢ wstgpem do rozwa-
zan poswigconych rzeczywistosci. Tak szeroko rozumiany termin stanowi punkt
odniesienia do r6znych realiow kulturowych, spotecznych i filozoficznych, jednak
nalezy zauwazy¢, iz niezmienny pozostaje sens przywotywania prawdy. Cztowiek
bowiem poszukuje odpowiedzi na nurtujace go pytania, probuje odnajdywac prawde
w swojej codziennosci i by¢ jej naocznym $wiadkiem. Swiadkiem wypetniania sie
znaczen prawdy jako zrodta wielu przekonan ukierunkowanych na poznanie tego, co
wydaje si¢ konieczne do zglebienia. Prawda to wreszcie wartos¢ urzeczywistniajaca
si¢ w konkretnych postawach i dziataniach jako wyraz poparcia dla racji najwyzszej
1 najpetniejszej. Jest nig nie tylko przyjety sposdb wartosciowania, postulowane
idee 1 zatozenia, lecz przede wszystkim osobista swiadomos$¢ uczestnictwa w nie-
ustannej walce o prawde jako fundament poznania rzeczywisto$ci. Fundament, na
ktérym zbudowana powinna zosta¢ kazda relacja migdzyludzka. Opiera¢ si¢ na
nim winno réwniez kazde dziatanie podejmowane w imi¢ okreslonych przestanek
1 wartosci bedacych wstepem do poznania prawdy.

jest wspolne, powszechne przekonani”. Prawda jest wigc niezalezna od czynnikow takich jak wiek,
pochodzenie czy pte¢. Nie jest jednak obiektywna, lecz zyskuje charakter utylitarny i spoteczny, zob.
B. Jastrzebski, Ekscerpty z filozoficznych opowiesci o prawdzie[w:] Mit, prawda, imaginacja, red.
P. Kowalski, Wydawnictwo Uniwersytetu Wroctawskiego, Wroctaw 2011, s. 17.

6 Cyt. za: C.K. Norwid, Wiestaw [w:] Cyprian Norwid. Poezje..., dz. cyt., s. 242.

% Problem walki narodowowyzwolenczej pojawia si¢ w tworczo$ci prozatorskiej Jarostawa
Marka Rymkiewicza, gdzie dochodzi si¢ znaczenia prawdy jako elementu narracji wykreowanej
z perspektywy polskiego pisarza, tutaj w odniesieniu do prawdy na temat autentycznosci relacjo-
nowania przez tworcg literackiego tego wydarzenia historycznego, por. L. Wroblewski, Wspaniala
masakra. Czy Jarostaw Marek Rymkiewicz napisat prawde o powstaniu warszawskim? [w:] (nie)
Prawda w literaturze i sztuce..., dz. cyt., s. 90-91.
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Prawda stuzy poznaniu, dookresleniu pewnych kwestii pozostajacych w spek-
trum polemik, dywagacji oraz rozwazan, ktorych celem pozostaje zglebienie
zgodnosci roznych tematow z rzeczywistoscia. Stanowi ponadto zbiér informacji
potwierdzonych autorytetem nauki, osobowosci badz doswiadczenia, dzigki czemu
prawa rzadzace otaczajacym $wiatem stajg si¢ czyms$ uznanym i zaaprobowanym
spotecznie. Autentyczno$¢ przekazywanych informacji wzgledem prawdy to takze
opis egzystencji uwarunkowanej wieloma czynnikami wplywajacymi na postrze-
ganie danej tematyki.

Prawda to wreszcie matka idei, z ktorej rodza si¢ i powstaja nowe idee,
aby potem przerodzi¢ si¢ w konkretny czyn ukierunkowany na osiagnigcie za-
mierzonego celu. Wspolny cel zas pozostaje jeden — realizacja wezesniejszych
mys$li przektadajaca si¢ na dzialanie odzwierciedlajace samg istote idei jako
kategorii nadrzednej wobec samego aktu sprawczego. Prawda moze si¢ okazac
wtasdnie nig, jako przyczyna realizacji wybranych zamierzen, gdyz sprzyja oraz
konstytuuje ona motyw czynow, tworzac zbior zasad, zgodnie z ktorymi nalezy
postgpowac.

Sformutowanie definicji prawdy jest zadaniem tworczym, kreatywnym, acz-
kolwiek wymagajacym i niegwarantujagcym uzyskania zamierzonego rezultatu.
Dzieje sie tak, poniewaz wnikanie w filozoficzne i spoleczne podloza znaczenia
i funkcjonowania tego pojecia ukazuja wewnetrzng strukture licznych powigzan
migdzy réznymi zwierciadtami prawdy. Dostrzezenie za$ jednego obrazu w owym
zwierciadle staje si¢ szczegdlnie trudne ze wzgledu na interdyscyplinarny i wielo-
aspektowy zakres semantycznych oraz kulturowych zalezno$ci wptywajacych na
rozumienie tego pojecia. Odpowiedzi moze jednak udzieli¢ poezja Norwida, ktora
nie jest bezposrednim odniesieniem do prawdy, lecz intelektualng uczty przygoto-
wujaca do jej poszukiwania w zyciu codziennym.
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Recenzja ksiazki: Jan Ry$, Korpus Kadetow nr 1 (1918-1939).
Okeres tobzowski (1918-1921), Ignatianum, Krakéw 2022, ss. 408

W prezentowanej publikacji, jej Autor, prof. dr hab. Jan Ry$, znakomity badacz
dziejow polskiego szkolnictwa okresu autonomii galicyjskiej oraz lat migdzywojen-
nych, a w szczegolnosci srodowiska krakowskiego, dokonat przedstawienia proble-
matyki szkolnictwa wojskowego, ktore reprezentowat Korpus Kadetow w okresie
lobzowskim lat 1918-1921. Nalezy podkresli¢, iz po odzyskaniu niepodlegtosci
wiadze polskie z duzym entuzjazmem rozpoczety proces odbudowy szkolnictwa
wojskowego, a jedna z pierwszych szkot byta Szkota Podchorgzych w Lobzowie.

Zaraz na wstepie nalezy zaznaczy¢, iz prezentowana publikacja jest pierwszym
z punktu widzenia naukowego opracowaniem dotyczacym losow szkot kadeckich
opartym na bardzo szerokiej bazie zrédlowej uwzgledniajacej praktycznie wszystkie
mozliwe rodzaje zrddet historycznych oraz bogaty zasob literatury przedmiotu.
Pojawiajace si¢ wczesniej publikacje pod wzglgdem merytorycznym nie wyczer-
pywaly omawianego zagadnienia. Poruszaja one zagadnienie Korpusu Kadetow
badz wycinkowo w kontekscie innej problematyki, badz nie wykorzystujg mate-
riatu zrodlowego 1 nie stosujg aparatu naukowego. Powoduje to, ze prezentowana
publikacja odzwierciedla szerokie kompetencje merytoryczne i badawcze Autora,
a ponadto jest publikacja poruszajaca zagadnienia z zakresu historii wychowania,
historii oraz historii wojskowosci, a wigc ma charakter interdyscyplinarny.

Pod wzglgdem konstrukcji opracowanie sktada si¢ z sze$ciu rozdziatow ma-
jacych charakter problemowy. Majac na uwadze kompetencje badawcze i za-
kres zintegrowan Autora, publikacja jest monografig pedagogiczno-historyczng.
W pierwszym z nich Autor przedstawia kwestie powstania szkoty, jej organizacje
oraz zmiany, jakie w niej zaistnialy po przejeciu jej przez spolecznos$¢ polska.
W rozdziale drugim Autor charakteryzuje proces dydaktyczny majacy w niej miej-
sce; programy nauczania, metody, organizacje, wyniki w nauce osiggane przez
kadetoéw oraz baze dydaktyczng. Trzeci rozdzial zawiera informacje na temat kadry
dydaktycznej i administracyjnej, jej kwalifikacji oraz sytuacji materialne;.

W rozdziale czwartym Autor dokonat charakterystyki stanu procesu wycho-
wania w szkole zwracajac uwage na jego polonizacje oraz specyfike wychowania
wojskowego, co skutkowalo potem udzialem kadetow w wojnie polsko-bolsze-
wickiej w 1920 roku oraz trzecim Powstaniu Slaskim. Rozdziat piaty zawiera
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materiat badawczy dotyczacy przebiegu loséw kadetow, poczawszy od rekrutacii,
przez ich pobyt w niej i nauke oraz pdzniejsze losy. Szczegdlnie ta ostatnia kwe-
stia — absolwenci, jest intersujaca, gdyz przedstawia wybrane biografie kadetow
przygotowane na podstawie danych zawartych w teczkach akt personalnych. W kon-
cowym rozdziale szostym Autor prezentuje materiaty dotyczgce bazy materialne;
szkoty, zasad finansowania, gospodarki oraz dokonuje prezentacji dziejow budynku
gtéwnego szkoly.

Publikacja ponadto zawiera merytoryczny wstep, zakonczenie, niezwykle bo-
gata bibliografi¢ zarowno w odniesieniu do materialow zrodlowych, jak i literatury
dotyczacej jej tematyki, wykaz tabel, wykresow oraz fotografii. Szczego6lnie istotny
jest material ikonograficzny, gdyz ulatwia percepcje jej tresci.

Sumujac nalezy podkresli¢, ze prezentowana publikacja stara si¢ odtworzy¢
rozne aspekty funkcjonowania Korpusu Kadetéw w latach 1918—-1939. Pod wzgle-
dem merytorycznym praca nie budzi zadnych zastrzezen, a jej wymiar sprawia,
Ze wpisuje sie ona w prowadzone obecnie badania dotyczace ogolnie szkolnictwa
autonomicznej Galicji i I RP.

Poruszajac kwestie wychowania wojskowego w odniesieniu do wspotczesnej
rzeczywistosci petni takze wymiar aktualizujgcy. Ukazujac proces formowania
kadetow, prezentowanych przez nich wartosci wpisuje si¢ w problematyke wy-
chowania patriotycznego i idei demokratycznych i narodowych

Wszystko to dowodzi duzej rzetelnosci badawczej Autora oraz dobrej zna-
jomosci bazy informacyjnej dla tytutowego tematu. Dzigki temu J. Ry$ stworzyt
wartosciowe opracowanie o charakterze interdyscyplinarnym. Podkresli¢ nalezy
staranno$¢ zredagowania calej pracy. Swiadczy to o duzych umiejetno$ciach na-
ukowych Autora. Warto rowniez podkresli¢, ze dotychczas nikt nie zajmowat sie
tym problemem w tak szerokim i doktadnym ujeciu, jak uczynit to Autor. Niniejsza
publikacja uzupetnia wigc w sposob znakomity dotychczasowy stan badan nad
problematyka zawarta w jej temacie.

Biorac pod uwagg wszystkie powyzsze walory prezentowanej publikacji nalezy
wyrazi¢ uznanie dla jej Autora. Trzeba wysoko oceni¢ przedstawiong publikacje
pod wzgledem tresci, metodologii oraz kompetentnej i krytycznej interpretacji
zebranego materiatlu faktograficznego. Takze od strony formalnej ksigzka zashuguje
na uznanie

Gratulujac Autorowi sumiennej pracy zycze¢ dalszych owocnych badan nad
polska tradycjg wychowawcza, a publikacja winna znalez¢ swoje state miejsce
w kazdej akademickiej i szkolnej bibliotece, by¢ przedmiotem zainteresowania
badaczy tej problematyki, studentow, nauczycieli historii oraz os6b zainteresowa-
nych tym tematem.
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Komunikat o XI Ogélnopolskim Zjezdzie Pedagogicznym

W dniach od 20 do 22 wrzes$nia 2022 roku na Uniwersytecie im. Adama Mic-
kiewicza w Poznaniu odbywat si¢ XI Ogolnopolski Zjazd Pedagogiczny, ktory ob-
radowat pod hastem ,,Przesilenie. Budujmy lepszy $wiat w sobie i pomiedzy nami”.
Organizatorami Zjazdu byly Polskie Towarzystwo Pedagogiczne oraz Wydziat
Studiéw Edukacyjnych Uniwersytetu im. Adama Mickiewicza w Poznaniu. Prze-
wodniczacymi XI Ogolnopolskiego Zjazdu Pedagogicznego byli: prof. dr hab. Piotr
Kostylo (Przewodniczacy Komitetu Programowego Zjazdu oraz Przewodniczacy
PTP) oraz prof. dr hab. Agnieszka Cybal-Michalska (Przewodniczaca Komitetu
Organizacyjnego, Dziekan Wydziatu Studiow Edukacyjnych UAM, Przewodniczaca
Komitetu Nauk Pedagogicznych w Polskiej Akademii Nauk). W przygotowaniach
do Zjazdu brat udziat takze Komitet Naukowy Zjazdu, w ktérym zasiadato kie-
rownictwo trzech srodowisk: Polskiego Towarzystwa Pedagogicznego, Wydziatu
Studiéw Edukacyjnych UAM oraz Komitetu Nauk Pedagogicznych Polskiej Aka-
demii Nauk.

Ogolnopolskie Zjazdy Pedagogiczne organizowane sg od 30 lat, z reguty co trzy
lata przez whadze Polskiego Towarzystwa Pedagogicznego w Scistej wspotpracy
z r6znymi uczelniami akademickimi. Dotychczasowe Zjazdy odbywaty si¢ kolejno
w: Rembertowie, Toruniu, Poznaniu, Olsztynie, Wroctawiu, Lublinie, ponownie
w: Toruniu, Gdansku, Biatymstoku oraz Warszawie (namyst naukowy dotyczyt m.in.:
tozsamosci pedagogiki, demokratycznego kontekstu procesow edukacyjnych; nadziei
i zagrozen wspolczesnosci, jednoczacej si¢ Europy; niezbywalnych powinnosci
wychowania; zwigzkow edukacji z moralnoscig oraz sfera publiczng; relacji teorii
i praktyki edukacyjnej; edukacyjnego wymiaru roznic i inkluzji; koncepcji zycia
warto$ciowego, konczac na kwestii kryzysu zaufania, wspolnotowosci i autonomii).

Ogolnopolskie Zjazdy Pedagogiczne sa bardzo wazna forma dziatalnosci Towa-
rzystwa i — z jednej strony — staly si¢ wyraznymi punktami orientacji we wspotcze-
snej pedagogice, z drugiej za$ strony maja istotne znaczenie dla catego srodowiska
zwigzanego z edukacja (stanowig forum wymiany mysli, wspotdziatania ludzi nauki
1 o$wiaty), stuzac rozwijaniu wiedzy o edukacji i wzmacnianiu praktyki pedago-
gicznej (w tym integracji Srodowisk, poznania oraz spotkania znanych teoretykoéw
i praktykow edukaciji).

Majac na uwadze obszary namystu naukowego rozwijanego przez pedagozki
i pedagogdw, w trakcie XI Ogolnopolskiego Zjazdu Pedagogicznego obradowano
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w az dziesi¢ciu sekcjach tematycznych, tj.: Sekcja 1.: Przesilenie. Kregi kryzysow
kontekstow edukacji — wyzwania dla pedagogiki. Sekcja 2.: Czlowiek i spote-
czenstwo w obliczu wyzwan przesilenia — szanse i zagrozenia. Sekcja 3.: Polityka
edukacyjna, szkota, wychowanie, opieka — w stron¢ zaangazowania w stwarzanie
lepszego swiata. Sekcja 4.: Przesilenie — mysl metateoretyczna i metodologiczna
w pedagogice. Sekcja 5.: Tozsamos¢, wspolnota, przestrzen moralna — rozumie¢,
budowac¢ i podejmowac odpowiedzialnos¢ za (swoj) swiat. Sekcja 6.: Wielokulturo-
wos¢, pluralizm warto$ci i przemiany kultury wspotczesnej. Sekcja 7.: Rynek pracy,
kariera zawodowa i wychowawcza funkcja pracy — ku spoteczenstwu przysztosci.
Sekcja 8.: Misja, postannictwo i stuzebno$¢ Uniwersytetu. Sekcja 9.: Pedagogika
wobec negatywnych zjawisk spotecznych, zagrozen i zachowan patologicznych.
Sekcja 10.: Pedagogika i edukacja wobec czynnikow sprawstwa ludzkiego losu
w dobie przesilenia cywilizacyjnego i globalnych kryzyséw.

Niemozliwe jest na kilku stronach podsumowac trzydniowy Zjazd, na kto-
rym tak wielu uczestnikow podejmowato tak wiele watkéw. Tym bardziej, trudno
dokona¢ kompleksowej oceny Zjazdu. Niemniej jednak nalezy wnosi¢, ze Zjazd
byt bardzo udanym przedsigwzigciem naukowym, tym bardziej ze intelektualne
impulsy, ktore zostaty wzbudzone poprzez wystgpienia oraz dyskusje prowadzone
przez uczestnikow Zjazdoéw, wciaz zachecajg do podejmowania kolejnych badan
i refleksji. Nalezy podzigkowa¢ organizatorom — w szczeg6lnosci prof. dr hab.
Agnieszce Cybal-Michalskiej i prof. dr. hab. Piotrowi Kostyle — za mozliwo$¢
goszczenia w Poznaniu i podejmowania wspolnego namystu nad aktualnym stanem
edukacji, w wymiarze w perspektywie indywidualnej, krajowej i globalne;j.

Na koniec nalezy przytoczy¢ niezwykle istotny Apel XI Ogolnopolskiego
Zjazdu Pedagogicznego: My, zgromadzeni na XI Ogolnopolskim Zjezdzie Pedago-
gicznym odbywajgcym sie w dniach 20-22 wrzesnia 2022 roku w Poznaniu, przed-
stawiciele polskiej pedagogiki akademickiej, zwracamy sie do miedzynarodowej
spotecznosci wychowawcow, nauczycieli i pedagogow z apelem o podjecie dziatan
na rzecz poszanowania godnosci, praw czlowieka i praw dziecka w warunkach
wielowymiarowego przesilenia. Naszq wiedze, wyniki badan oraz zaangazowanie
w ksztalcenie i wychowanie w duchu wartosci pokoju, solidarnosci, wolnosci i au-
tonomii traktujemy jako podstawe uprawnienia do wyrazenia stanowiska wobec
obecnego stanu zagrozen zdrowia i Zycia 0sob, rozwoju spotecznego oraz dalszego
bytowania na naszej planecie. Czas, w ktorym Zyjemy, cechuje kumulacja kryzysow.
Trwa wojna w Ukrainie wywotana przez Federacje Rosyjskq. Jej ofiarami sq nie
tylko osoby, w tym dzieci i mlodziez, znajdujgce si¢ w jej bezposrednim zasiggu.
Roztacza ona szerokie kregi razenia. Niesie ze sobq cierpienie, niesprawiedliwosci
i zagrozenia dla osiggniec cywilizacji. Naszym zadaniem jest dostrzeganie tych
zagrozen, tagodzenie ich skutkow, powstrzymywanie aktow i procesow destrukcji
relacji migdzyludzkich, uczenie i uczenie sie tolerancji oraz solidarnosci. Przykita-
dem takiej solidarnosci stala si¢ spontaniczna i powszechna pomoc okazywana
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przez Polki i Polakow milionom obywateli Ukrainy uciekajgcych do naszego kraju
przed rosyjskg agresjq. Ta szlachetna postawa, ktora jest dostrzegana i doce-
niana na catym swiecie i z ktorej mozemy by¢ rzeczywiscie dumni, pokazuje, na
czym polega dzis budowanie lepszego swiata w sobie i pomiedzy nami. Pomni
stow Janusza Korczaka: ,, Nie wolno zostawic¢ swiata, jakim jest”, my pedagozki
i pedagodzy apelujemy o przekraczanie barier administracyjnych i psychologicz-
nych powstrzymujgcych odwage i innowacyjnos¢ w zmienianiu, ulepszaniu siebie
i swiata. Wychowawcy, nauczyciele, edukatorzy, wykorzystujmy wszelkie mozliwosci
zwigkszania lokalnego i globalnego zaangazowania obywatelskiego w dgzeniu do
sprawiedliwego i zrownowazonego rozwoju $wiatow jednostkowego i zbiorowego
zycia. Podejmujmy wysitki, by zastgpi¢ myslenie o wladzy i kontroli nad innymi
mysleniem o prawach cztowieka i o sprawiedliwosci, o odpowiedzialnosci za sie-
bie, za innych i za srodowisko, o edukacji wolnej od indoktrynacji. Kazda osoba
i kazda spotecznos¢ ma prawo do rzetelnej wiedzy i autonomicznego wyznaczania
wartosci i sposobow wlasnego zycia. Niech ten apel przyswieca naszej pracy i na-
szym ludzkim wyborom.
Prof. dr hab. Agnieszka Cybal-Michalska,
Przewodniczgca XI Ogélnopolskiego Zjazdu Pedagogicznego,
Dziekan Wydziatu Studiow Edukacyjnych
Uniwersytetu im. Adama Mickiewicza w Poznaniu

Prof. dr hab. Piotr Kostylo,
Przewodniczgcy XI Ogolnopolskiego Zjazdu Pedagogicznego,
Przewodniczqgcy Polskiego Towarzystwa Pedagogicznego

XI Ogolnopolski Zjazd Pedagogiczny zostat objety patronatem Komitetu Nauk
Pedagogicznych Polskiej Akademii Nauk.
Zapraszamy do zapoznania si¢ dodatkowymi, obszernymi materiatami infor-
macyjnymi:
— prezentacja multimedialna z wydarzenia: https://youtu.be/rSDuQ5eubUI;
— relacja z wydarzenia przygotowana przez Uniwersyteckie Studio Filmowe:
— https://www.youtube.com/watch?v=90zwscuSwek;
— prezentacja wystapien z panelu dyskusyjnego ,,Edukacja w czasie wojny” wraz
z przygotowanymi thumaczeniami: https://bit.ly/3RMGept.
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Prof. dr hab. Krzysztof Jakubiak, Uniwersytet Gdanski, Polska

Dr hab. Maciej Kotodziejski, Karkonoska Panstwowa Szkota Wyzsza w Jeleniej Gorze, Polska
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Recenzenci zagraniczni:
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5. Redakcja nie ujawnia nazwisk recenzentow poszczegdlnych publikacji.

6. Druk recenzji zawiera oswiadczenie recenzenta o braku konfliktu interesow.
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