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WPROWADZENIE

31 sierpnia 2024 r. mineta osiemdziesigta rocznica $§mierci Henryka Rowida
— jednego z najwybitniejszych przedstawicieli polskiej pedagogiki, nauczyciela
i dziatacza o$wiatowego. W jego zyciorys wpisuje si¢ mocno watek rzeszowski,
poniewaz to wlasnie w tym miescie 12 listopada 1877 r. przyszed! na §wiat. Rowniez
tutaj rozpoczat swoja edukacje nauczycielska i formacje intelektualng jako pedagog,
wstepujac w 1893 r. do Panstwowego Seminarium Nauczycielskiego Meskiego
w Rzeszowie!. Obecnie tradycja tego galicyjskiego zaktadu ksztalcenia nauczycieli
jest kultywowana przez Instytut Pedagogiki Uniwersytetu Rzeszowskiego, a w jego
budynku znajduje si¢ tablica memoratywna poswigcona osobie Henryka Rowida
ufundowana przez spolecznos¢ akademicka w 1998 r.

Rozpoczynajac swoje dzieto Szkola tworcza. Podstawy teoretyczne i drogi
urzeczywistniania nowej szkoty, H. Rowid zauwazyt: ,,W dobie obecnej dokonuja
si¢ nie tylko widoczne zmiany, ale pod wielu wzgledami i zupetne przeistoczenia
w roznych objawach zycia spotecznego. Ludzko$¢ szuka nowych warto$ci i nowych
form w dziedzinie tworczos$ci artystycznej i etycznej, na polu nauki i techniki,
w dziedzinie spotecznej i politycznej. [ ...] Kazda epoka kulturalna wytwarza pewne
swoiste formy wychowania. Z chwilg nastania nowych warunkoéw dawniejsze formy
ulegaja przeistoczeniu, albo tez zanikaja w zupetnosci, ustepujac miejsca innym,
bardziej przystosowanym do zycia i potrzeb spoteczenstwa. I dzisiaj stwierdzamy
powszechna daznos¢ do stworzenia form wychowawczych, odpowiadajacych no-
wej erze w dziejach ludzkosci. Chcac zachowac zywotnos¢ i utrzymac harmonie
z duchem epoki, musi szkota, jako jedna z najwazniejszych komorek organizmu
spotecznego, uswiadomic sobie nowe objawy zycia, wchtonac¢ idee nurtujace w no-
woczesnym spoteczenstwie i odpowiednio je zastosowac w pracy wychowawczej
celem stworzenia doskonalszego typu cztowieka — cztowieka przygotowanego do
wspoétdziatania w zbiorowym zyciu spoteczenstwa’.

Czytajac przywolane rozwazania poczynione przez autora w 1926 r., nie sposob
nie odnalez¢ analogii do czasow obecnych. A jestesmy $wiadkami dynamicznych
zmian o charakterze cywilizacyjnym, przede wszystkim kulturowych i technologicz-
nych. Intensywnos$¢ i tempo tych przeobrazen powoduje, iz poglebia sig¢ zjawisko
konfliktow pokolen, starszych i mtodszych. Coraz wigcej kontrowersji pojawia si¢

! Zob. A. Maissner, Miodziencze lata Henryka Rowida [w:] W kregu dawnych i wspolczesnych
teorii wychowania. Uczer — szkola — nauczyciel, red. K. Dormus i R. Sleczka, Krakow 2012, s. 15-16.

2 H. Rowid, Szkola tworcza. Podstawy teoretyczne i drogi urzeczywistniania nowej szkoly, wyd.
3 popr. i uzup., Krakow 1931, s. 3-4.
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w obszarze wychowania i szerzej — edukacji. Kwestionowane sg dotychczasowe tra-
dycyjne wartosci, metody i Srodki wychowania oraz ksztalcenia. Niestety dyskusje
spoteczna na ten temat zdominowaty mass media oraz przedstawicie $wiata polityki.
Zatem tak wazne jest, aby odpowiednio wybrzmiat glos polskich pedagogdw, ktorzy
powinni by¢ z jednej strony $wiadomi zachodzacych przeobrazen spotecznych,
a z drugiej dostarcza¢ do tej przestrzeni dyskursu publicznego wartosciowych tresci
naukowych, podnoszac w ten sposob jej jakos¢ oraz ustanawiajac solidny punkt
odniesienia dla pogladéw obcigzonych resentymentami, uprzedzeniami i brakiem
rzetelnos$ci naukowe;.

W kolejnym (podwdjnym: XIV-XV) tomie czasopisma Instytutu Pedago-
giki Uniwersytetu Rzeszowskiego ,,Kultura — Przemiany — Edukacja” za 2024 r.
proponujemy Panstwu zestaw takich tre§ci w postaci dziewigtnastu artykutow,
usystematyzowanych w tradycyjny juz sposob w cztery tematyczne dzialy mery-
toryczne, oraz jedng recenzj¢ ksiazki. Siggaja one do historii mysli pedagogicznej
i wychowania, ale takze analizuja wspotczesne problemy szeroko rozumianej prze-
strzeni edukacyjnej. Pozostajemy otwarci na wspolprace z polskimi i zagranicznymi
srodowiskami akademickimi, ale takze na do$wiadczenia praktykow zwigzanych
z rdéznymi instytucjami systemu o$wiatowego.

Zapraszamy do nadsytania swoich prac wszystkich tych z Panstwa, ktorzy
chcieliby wzia¢ udziat w przygotowywaniu realizowanego przez nas konsekwentnie
cyklu wydawniczego.

Redaktor wydania
dr Pawet Jusko
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Zdrowie uczniéw przedmiotem dyskusji podczas
Zjazdéw Lekarzy i Przyrodnikéw Polskich
na przefomie XIX i XX wieku

Students’ health was a subject of discussion during
the Congresses of Polish Physicians and Naturalists
at the turn of the 19th and 20th centuries

Streszczenie

Na przetomie XIX i XX w. w zwiazku z niepokojacymi wynikami badan lekarskich w catej
Europie rozgorzaty burzliwe dyskusje dotyczace ochrony zdrowia dzieci i mtodziezy. Wycho-
dzac z zalozenia, ze efekty pracy dydaktycznej uwarunkowane sa dobrym zdrowiem fizycznym
i psychicznym, zastanawiano si¢, jak zapewni¢ dzieciom optymalne warunki rozwoju i zapobiec
chorobom. Na ziemiach polskich forum wymiany pogladéw staty si¢ m.in. Zjazdy Lekarzy i Przy-
rodnikoéw Polskich, ktérych zorganizowano 15 w latach 1869-1937. W artykule poddano analizie
tre$¢ wyglaszanych podczas zjazdow referatow dotyczacych zdrowia uczniow celem okreslenia
poruszanych w nich watkéw. Analizy dokonano na podstawie sprawozdan i dziennikow z poszcze-
gblnych zjazdow. Podczas obrad najczesciej dyskutowano o stanie zdrowia ucznidow, prezentowano
wyniki badan lekarskich, rozmawiano o warunkach higienicznych panujacych w szkotach oraz
formutowano propozycje rozwigzan poprawiajacych istniejacy stan. Zjazdy obudzity spoteczng
$wiadomos$¢ w zakresie ochrony zdrowia uczniéw i odegraly znaczaca rol¢ w rozwoju mysli
i praktyki edukacyjnej na przetomie XIX i XX w.

Stowa kluczowe: zdrowie uczniow, wychowanie zdrowotne, higiena szkolna, zjazdy lekarskie

Abstract

At the turn of the 19th and 20th centuries, due to the disturbing results of medical tests, heated
discussions on the protection of children’s and youth’s health flared up all over Europe. Assuming
that the effects of pedagogical work are conditioned by good physical and mental health, people
wondered how to provide children with optimal conditions for development and prevent diseases.
In Poland, the forum for the exchange of views was, among others, the Congresses of Polish Physi-
cians and Naturalists, of which 15 were organized in the years 1869-1937. The article analyzes the
content of the papers presented during the congresses, concerning the health of students, in order to
determine the topics covered in them. The analysis was made on the basis of the Reports and Journals
from the individual Congresses. During the sessions, the most common topics discussed were the
health of students, the results of medical tests were presented, the hygienic conditions in schools
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were discussed, and proposals for solutions to improve the existing situation were formulated. The

congresses awakened public awareness of the need to protect students’ health and played a significant

role in the development of educational thought and practice at the turn of the 19th and 20th centuries.
Keywords: students’ health, health education, school hygiene, medical conferences

Wprowadzenie

Wiek XIX zapisat si¢ w dziejach ludzkos$ci podniesieniem wielu istotnych
zagadnien zwigzanych z losem dzieci. Wérod nich wazna kwestie stanowito ich
zdrowie i warunki zycia.

Dokonujacy si¢ w tym czasie intensywny rozwdj wiedzy pedagogicznej dat pod-
stawe twierdzenia, ze warunkiem skutecznej pracy dydaktycznej jest dobra kondycja
fizyczna i psychiczna uczniow, co wymaga zapewnienia im odpowiednich warun-
kéw do rozwoju. Rownoczesnie dokonujacy sie wowcezas intensywny rozwdj nauk
przyrodniczych doprowadzit do rozkwitu medycyny, ktory umozliwial prowadzenie
badan nad stanem zdrowia dzieci i mlodziezy. Niestety ich wyniki nie napawaty
optymizmem. Bardzo czesto stwierdzano wady rozwojowe oraz choroby, ktdrych
przyczyny zaczeto taczy¢ z nieodpowiednimi warunkami higienicznymi zycia i nauki
ucznidéw. Zwrdcono ponadto uwage na przeciazenie ucznidéw naukg szkolng powo-
dujace zmgczenie i ograniczajace mozliwosci przyswajania wiadomosci szkolnych.

W zwiazku z niepokojacymi wynikami badan w catej Europie rozgorzaty burz-
liwe dyskusje dotyczace ochrony zdrowia dzieci i mtodziezy. Wlaczyly si¢ w nie
rozne srodowiska, m.in. pedagodzy, higienisci, lekarze. Wychodzac z zatozenia,
ze praca pedagogiczna nad intelektem dziecka musi by¢ poprzedzona praca nad
jego zdrowiem fizycznym i psychicznym, zastanawiano si¢, jak zapewni¢ dzie-
ciom optymalne warunki rozwoju, zapobiega¢ nieprawidtowos$ciom rozwojowym
i chorobom. Forum wymiany pogladow staly si¢ m.in. rézne konferencje, zjazdy,
kongresy, w ktore obfitowat XIX wiek.

Problematyka dziecka, opieki nad nim, wychowania i edukacji podejmowana
byta przede wszystkim na kongresach i zjazdach pedagogicznych!. Obok nich
zagadnienia te poruszano na zjazdach lekarskich i higienicznych. Wyjatkowe zna-
czenie w tym zakresie odegraly Zjazdy Lekarzy i Przyrodnikow Polskich. Miaty one
znaczacg role w rozwoju mysli i praktyki edukacyjnej na przetomie XIX i XX w.

W artykule poddano analizie tres¢ wygltaszanych podczas zjazdow referatow
dotyczacych zdrowia uczniow celem okreslenia poruszanych w nich watkéw. Ana-
lizy dokonano na podstawie sprawozdan i dziennikéw z poszczegolnych Zjazdow
Lekarzy i Przyrodnikéw Polskich.

! W. Jamrozek, Kongresy i zjazdy pedagogiczne w rozwoju polskiej mysli i praktyki edukacyjnej
(do 1939 roku), Poznan 2015; Kongresy i zjazdy pedagogiczne w Polsce w XX wieku, red. A. Ki-
cowska, Torun 2001.
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Instytucja Zjazdéw Lekarzy i Przyrodnikéw Polskich

Organizacja Zjazdow Lekarzy i Przyrodnikow Polskich zainicjowana zostala
przez dr. Adriana Baranieckiego®. 27 pazdziernika 1868 r. podczas Walnego Zgro-
madzenia Towarzystwa Lekarskiego Krakowskiego, ktorego byt cztonkiem, za-
wnioskowat o przedsiewzigcie dajace szerszemu gronu lekarzy mozliwo$¢ wymiany
informacji i do§wiadczen w zwigzku z postepem medycyny i specyfika zawodu
lekarskiego. Wniosek przyjeto i postanowiono od 1869 r. ,,urzadzac zjazdy lekarzy
i badaczow przyrody polskich™. Juz w tym samym roku wydano Ustawg Zjazdow
Lekarzy i Przyrodnikow Polskich, w ktorej okreslono cele i zadania zjazdow oraz
zasady organizacyjne. Wedtug ustawy za cel zjazdow uznano:

1. Poznawanie i analizowanie $wiatowej wiedzy medycznej i przyrodniczej, wy-
miana mysli i do§wiadczen w zakresie medycyny i higieny, dostosowanie
osiagnie¢ nauki swiatowej do potrzeb polskich.

2. Zapoznawanie si¢ z wlasciwosciami geograficznymi i fizycznymi réznych
miejscowosci w Polsce, poznanie zaktadow lekarskich i przyrodniczych.

3. Konsultacje specjalistow i rozwigzywanie probleméw naukowych z dziedziny
medycyny.

4. Nawigzywanie i utrzymywanie kontaktéw miedzy specjalistami (lekarzami,
przyrodnikami, higienistami)*.

Zasady organizacyjne zawarte w ustawie przewidywaly, ze zjazdy odbywac
beda si¢ co roku, zawsze w innym miejscu ustalonym przez uczestnikéw. W roku
1876 zmieniono zapis, iz zjazdy bgdg organizowane co 23 lata®. Zawsze wybierano
komitet organizacyjny kolejnego zjazdu, w sktad ktorego wchodzili: przewodni-
czacy, wiceprzewodniczacy, skarbnik, sekretarz oraz przewodniczacy réznych
sekcji. Ustalono, ze w zjazdach mogli uczestniczy¢ lekarze, aptekarze, badacze
przyrody i inni mito$nicy nauk przyrodniczych®.

Zjazdy zaczeto organizowac¢ od 1869 r. Z opublikowanych sprawozdan ze
zjazdow wynika, ze odbyto si¢ ich ogotem 15. Kolejno byly to zjazdy:

2 Adrian Baraniecki (1828-1891) — lekarz, dziatacz spoteczny i o§wiatowy, zatozyciel Towarzy-
stwa Paryskiego Lekarzy Polskich, Muzeum Techniczno-Przemystowego, tworca Wyzszych Kursow
dla Kobiet (po jego $mierci funkcjonowaty pod nazwa Kursy im. Adriana Baranieckiego), kurséw
handlowych dla mtodziezy i bezptatnych wyktadow niedzielnych dla rzemie$lnikow, cztonek Aka-
demii Umiejetnosci, Towarzystwa Lekarskiego Krakowskiego, autor publikacji z zakresu topografii,
statystyki lekarskiej i antropologii; 1. Bojarska, Adrian Baraniecki [w:] Polski stownik biograficzny,
t. 1, Krakow 1935, s. 270; Adrian Baraniecki. Stawni i zapomniani [w:] Encyklopedia Krakowa,
https://encyklopediakrakowa.pl/slawni-i-zapomniani/86-b/867-baraniecki-adrian.html

3 [ Zjazd Lekarzy i Przyrodnikéw w Krakowie, Krakow 1868, s. 2.

4 Ustawa Zjazdow Lekarzy i Przyrodnikow Polskich [w:] Dziennik VI Zjazdu Lekarzy i Przy-
rodnikow Polskich, Krakow 1891, s. 1.

> Tamze, s. 2.

¢ Tamze, s. 1.
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18-18.09. 1869 r. w Krakowie.
19-24.07. 1875 r. w Krakowie.
21-26.07. 1881 r. w Krakowie.
1-5.06. 1888 r. w Poznaniu.
17-22.07. 1888 r. we Lwowie.
16-20.07. 1891 r. w Krakowie.
23-25.07. 1894 r. we Lwowie.
1-5.08. 1898 r. w Poznaniu.

9. 21-24.07. 1900 r. w Krakowie.
10. 22-25.07. 1907 r. we Lwowie.
11. 18-22.07. 1911 r. w Krakowie.
12.2-16.07. 1925 r. w Warszawie.
13.26-29.09. 1929 r. w Wilnie.
14. 11-15.09. 1933 r. w Poznaniu.
15.4-7.07. 1937 r. we Lwowie’.

Instytucja szybko zdobyta uznanie poczatkowo w gronie medykow, a pozniej
réwniez wsrod przedstawicieli innych profesji. W zjazdach uczestniczyli lekarze,
higienisci, aptekarze, ale takze wielu pedagogow, dziataczy oswiatowych i spotecz-
nych. Wsrdd nich bylo wiele znaczacych 0sob z rdéznych rejonéw ziem polskich,
zaangazowanych w dziatania na rzecz ochrony zdrowia®. Uczestnikami zjazdéw byli
m.in. Odo Bujwid, Eugeniusz Piasecki, Henryk Jordan, Bronistaw Kaczorowski,
Tadeusz Zulinski, Stanistaw Markiewicz, Stanistaw Kopczynski®. W kolejnych
zjazdach uczestniczyto coraz wigcej 0sob, poczawszy od 263 uczestnikow 1 Zjazdu,
skonczywszy na 812 osobach biorgcych udzial w XV Zjezdzie zorganizowanym
w 1937 1. Organizacje przedsigwzigcia przerwata Il wojna $wiatowa.

PN B WD =

7 Zjazd VIII nie doszedt do skutku, gdyz wladze pruskie nie wyrazily zgody na jego zorganizo-
wanie, jednak wydano drukiem przygotowane referaty, a kolejny zjazd uznano za IX.

8 E. Dolata, Galicyjscy popularyzatorzy zdrowia i higieny przelomu XIX i XX wieku, ,,Lubelski
Rocznik Pedagogiczny” 2016, nr 4, s. 79-97.

° Odo Bujwid (1857-1944) — bakteriolog, pionier higieny i profilaktyki zdrowotnej; S. Loza, Czy
wiesz, kto to jest? Uzupelnienia i sprostowania, Warszawa 1937, s. 30-31; Bolestaw Blazek (1872 — ok.
1943) — pedagog, prekursor psychometrii; Stownik pedagogow polskich, red. W. Bobrowska-Nowak,
D. Drynda, Katowice 1988, s. 26-27; Henryk Jordan (1842-1902) — lekarz, pedagog, pionier wy-
chowania fizycznego, higienista; H. Smarzynski, Henryk Jordan. Pionier nowoczesnego wychowania

fizycznego w Polsce, Krakow 1958; Bronistaw Kaczorowski (1857-1932) — lekarz stomatolog, lekarz

szkolny, higienista; M. Demel, Z dziejow promocji zdrowia w Polsce, Krakow 2000, s. 83; Eugeniusz
Piasecki (1872—1947) — lekarz, profesor teorii wychowania fizycznego i higieny szkolnej; K. Toporowicz,
Eugeniusz Piasecki. Zycie i dzielo, Warszawa—Krakéw 1988; Tadeusz Zulinski (1839—1889) — lekarz
szkolny, dziatacz na polu wychowania fizycznego i zdrowotnego, autor podr¢cznika do higieny; E. Do-
lata, Tadeusz Zuliriski — biogram [w:] Opieka nad dzieckiem w Galicji, Seria: ,,Galicja i jej dziedzictwo”,
t. 16, Rzeszoéw 2002, s. 210-213; Stanistaw Kopczynski (1873-1933) — lekarz, dziatacz spoteczny;
M. Demel, Nauczyciel zdrowia, Warszawa 1972; Stanistaw Markiewicz (1839-1911) — lekarz, publicysta,
zatozyciel pierwszych kolonii letnich dla dzieci; E. Dolata, Biogram [w:] Encyklopedia pedagogiczna
XXI wieku, t. 111, Warszawa 2004, s. 80-82.
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Tematyka obrad w odniesieniu do zagadnienia zdrowia uczniéw

Z analizy sprawozdan ze Zjazdow Lekarzy i Przyrodnikoéw Polskich wynika,
ze tematyka dotyczgca zdrowia dzieci i mtodziezy byta jednym z zagadnien, kto-
remu po$wiecano duzo uwagi. Podczas kilku pierwszych zjazdow nie stanowila
ona odregbnego przedmiotu dyskusji, jednak rozmawiano o niej w ramach ogoélnych
sekcji zajmujacych si¢ zdrowiem publicznym.

Juz podczas I Zjazdu poruszono kwestie higieny szkolnej. Tadeusz Zulifiski pod-
czas ogdlnych obrad zgtosit wniosek, ,,izby we wszystkich zaktadach naukowych,
meskich 1 zenskich, wyzszych i nizszych, jako tez na wszechnicach, dla wszystkich
wydziatow, wykladang byta hygiena, a dla publiki i klas roboczych odbywaty sie
odczyty tej umiejetnosci, w sposobie i zakresie odpowiednim dla stuchaczy”!’.

Podczas kilku kolejnych zjazdow dyskutowano gléwnie o warunkach mieszka-
nia i nauki dzieci i mtodziezy. Przyktadowo podczas Il Zjazdu w sekcji skupiajace;j
si¢ wokot zagadnien medycyny publicznej Kazimierz Grabowski — krakowski le-
karz zwrocil uwage na trudne warunki zycia mieszkancow Galicji. W referacie pt.
Kilka uwag o sposobach podniesienia stosunkow higienicznych w Galicji zwracat
uwage na zle warunki higieniczne panujgce w domach przyczyniajace si¢ do du-
zej zachorowalno$ci na rézne choroby dzieci i dorostych oraz rozprzestrzeniania
si¢ epidemii i ogromnej $miertelnosci. Podkreslal konieczno$¢ upowszechnienia
badan lekarskich wérod ludnosci i prowadzenia dziatan profilaktycznych oraz po-
pularyzowania podstawowej wiedzy higienicznej"'. Z kolei Tadeusz Zulinski w tej
samej sekcji wygtosit referat pt. O potrzebie zaprowadzenia wyktadow higieny we
wszystkich zaktadach naukowych, gdzie podkreslit znaczenie znajomosci zasad
higieny dla zapewnienia odpowiednich warunkéw zycia sprzyjajacych utrzymaniu
dobrego zdrowia. Wiedza higieniczna spoteczenstwa, jak twierdzil, przyczyni si¢
do zmniejszenia wystgpowania chorob i $miertelnosci ludnosci. Zaproponowat,
aby w réznych instytucjach nauczajacych — uniwersytetach, szkotach wprowadzi¢
obowigzkowe wyktady z higieny oraz ,,odczyty popularne state dla ludnosci plei
obojga” 2. Przekonywat: ,,Niechaj to nikogo nie dziwi, ze domagamy si¢ tak sze-
rokiego rozpowszechnienia wiadomosci higienicznych, ale tego waznos¢ sprawy
i rodzaj jej wymaga. Higijena jako nauka o zdrowiu potrzebna jest kazdemu bez
wyjatku cztowiekowi, przepisy jej bowiem i rady powinne przewodzi¢ nam w zyciu
od pierwszych chwil przyj$cia naszego do rozumu. W nich wychowywac si¢ i do
nich zyciem przyzwyczaja¢ si¢ powinnismy, tak jak do zasad i praktyk moralnych,
przewodniczacych nam w zyciu duchowem, dla tego tez nie bez stusznosci higiene

10 Stowo na poparcie wniosku o hygienie, postanego przez Towarzystwo Paryskie Lekarzy Polskich
na Zjazd Lekarzy i Przyrodnikéw do Krakowa w 1869 roku dr. Tadeusza Zuliiskiego, Lwow 1869, s. 2.

W Pamietnik Il Zjazdu Lekarzy i Przyrodnikéw Polskich we Lwowie, Lwow 1876, s. 409.

12 Tamze, s. 417.
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nazwano katechizmem zdrowia”". Powyzsze postulaty przedstawiono Minister-
stwu, Radzie Panstwa i Radzie Szkolnej Krajowej jako wnioski z obrad Zjazdu'®.

Warunki higieniczno-zdrowotne zycia mieszkancow byly przedmiotem rozwa-
zan rowniez podczas V Zjazdu zorganizowanego we Lwowie w 1888 1. Jozef Polak
wystapit wowczas z nowoczesnym programem dziatan higienicznych w naszym
kraju. Dla przyktadu omowit ciekawe rozwigzania sanitarne oraz formy walki
o zdrowie publiczne w réznych krajach europejskich. Podkreslit, Ze za poziom
higieny w panstwie odpowiedzialny jest rzad, samorzad oraz inicjatywa spoleczna.
Apelowal o pobudzenie polskiej inicjatywy spotecznej oraz pilne zalozenie towa-
rzystwa higienicznego, ktdre koordynowatoby praca spoteczng na rzecz zdrowia
i higieny. Proponowat, by do zadan towarzystwa nalezato m.in.:

,Utrzymywanie kontaktow z Europa dla doptywu nowych mysli oraz dla de-

monstrowania mysli rodzinnej na arenie $wiatowej.

— Przejecie przez sity spoteczne z rak wtadz zaborczych jak najwigkszej liczby
agend, w szczegolnosci tych, od ktorych zaleza sprawy wychowania, kultury

1 o$wiaty.

— Stworzenia ciata zbiorowego bedacego szkota spotecznego myslenia i dziatania
dla szerokich kregow spotecznych.

— Zorganizowanie o$rodka pracy naukowej niezaleznego od zaborczych uniwer-
sytetow, a dotrzymujacego kroku Europie.

— Scalenie narodowe poprzez taczenie wysitkow higienistow polskich we wszyst-
kich zaborach”s.

Propozycja przyjeta zostata z duzym uznaniem przez pozostatych cztonkow
obrad.

Problematyka zdrowia dzieci i mtodziezy dominowata podczas obrad IX Zjazdu
Lekarzy i Przyrodnikéw Polskich. Jak wynika ze sprawozdania w sekcji higienicznej
przedstawiono wiele interesujgcych referatow, ktorych tres¢ stanowita podstawe do
szerokiej dyskusji. Bardzo ciekawy referat O zapobieganiu chorobom zakaznym
w szkole wygtosit Odo Bujwid. Podkreslat on wielokrotnie, ze w szkotach panuja
bardzo niekorzystne warunki dla zdrowia uczniéw. W wystgpieniu wymieniat cia-
sne klasy, brak urzadzen sanitarnych oraz niski poziom wiedzy higienicznej jako
powody tatwego rozprzestrzeniania si¢ chorob i epidemii. Rownocze$nie wystapit
z propozycja wprowadzenia obowigzkowych wyktadow higieny dla nauczycieli
w celu zapoznawania ich z metodami zapobiegania chorobom i sposobami postepo-
wania z chorymi dzie¢mi. Dla uczniow za$ postulowat obowigzkowa nauke zasad
higieny, zdrowego odzywiania i uczenia si¢'’. Na warunki szkolne zwrocit rowniez

3 Tamze.

4 Stowo na poparcie wniosku o hygienie, postanego przez Towarzystwo Paryskie Lekarzy Pol-
skich na Zjazd Lekarzy i Przyrodnikéw do Krakowa w 1869 roku dr. Tadeusza Zulinskiego. .., s. 2.

15 J. Polak, Podstawy higieny spotecznej (Odczyt miany na Zjezdzie Lekarzy i Przyrodnikéw
Polskich), ,,Zdrowie” 1888, nr 29, pazdziernik, s. 318-325.

16 Dziennik IX Zjazdu Lekarzy i Przyrodnikow Polskich, red. J. Raczynski, Krakow 1900, s. 189.
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uwage Bolestaw Btazek w referacie pt. Charakter dziennej i tygodniowej pracy
ucznia i wady szkol naszych. Twierdzit, ze w wigkszosci szkot panuja bardzo zle
warunki nauki, ktore wplywaja negatywnie na rozwoj fizyczny mtodziezy. Wsrod
najwigkszych bolaczek wymienial: nieodpowiedni sprzet szkolny, niewygodne,
niedostosowane do wzrostu dzieci tawki, przepetnione klasy, brak urzadzen sani-
tarnych (toalet) i niestosowanie zasad higieny. Ponadto w szkotach funkcjonuje
nieodpowiedni system nauczania, ktory oddziatuje na kondycje psychiczng uczniow.
B. Btazek zwrdcit rowniez uwage na przecigzenie uczniow naukg szkolng powo-
dujace zmeczenie i utrudniajgce przyswajanie wiadomosci szkolnych'’. Z kolei
Jan Landau zaproponowat, aby rzad ustanowit grono lekarzy, ktorzy przeprowadza
badania wszystkich uczniow szkot ludowych i $rednich, a na podstawie wynikow
badan mozna bedzie podja¢ dziatania zmierzajace do poprawy warunkow zdro-
wotnych w szkotach. Propozycja ta spotkata si¢ z olbrzymim zainteresowaniem
i poparciem wszystkich zebranych'®.

W podsumowaniu dyskusji za konieczne uznano:

— ,,0Okreslenie majacego by¢ wyczerpanym materyatu szkolnego na nie krotszy
termin jak jednego potrocza z zostawieniem zupeinej swobody nauczycielowi.

— Zniesienie katalogow klasowych i natychmiastowego wpisywania don not
z odpowiedzi ucznia, a zastosowanie natomiast sokratesowskiej metody uczenia
z zupelnym wykluczeniem wyktadu w klasie (z wyjatkiem historii).

— Znizenie ilo$ci godzin do czterech dziennie po 45 minut kazda.

— Zaprowadzenie 15-minutowej przerwy po kazdej godzinie nauki.

— Zaprowadzenie boisk przy gimnazjach.

— Zostawienie zupelnej swobody uczniom w sposobie uzytkowania pauz.

— Skierowanie nauki historyi naturalnej na zywych okazach w polu i w lesie”"’.

Sformulowane wnioski przekazano do Rady Szkolnej Krajowe;.

Podczas IX Zjazdu o zdrowiu uczniéw dyskutowano réwniez na sekcji wy-
chowania fizycznego. Sekcje t¢ prowadzit ks. Jan Gralewski, a jej sekretarzem byt
Eugeniusz Piasecki. W ramach obrad tej sekcji Leonard Bier postulowat, aby we
wszystkich typach szkot: srednich, wydziatowych, ludowych zatrudnia¢ lekarzy,
ktorzy beda odpowiedzialni za sprawy sanitarno-zdrowotne tych szkot. Autor
referatu zaproponowal przyktadowy zakres obowigzkéw dla lekarzy szkolnych,
a wsrod nich wymienit:

1. ,,Dozor nad stanem hygienicznym budynku szkolnego, jego urzadzeniem szkol-
nemi, stancyg uczniow.

2. Dozor nad tem, by przestrzegano wykonywania rozporzadzen odnoszacych si¢
do hygieny nauki i jej srodkow pomocniczych.

3. Opieka nad zdrowiem mtodziezy szkolnej, a mianowicie:

17 Tamze.
¥ Tamze, s. 188.
9 Tamze, s. 189.
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— zwalczanie i zapobieganie chorobom zakaznym w porozumieniu i facznie
z lekarzem rzgdowym,

— stwierdzenie wad fizycznych celem statego dozorowania zdrowia i wzgled-

nego traktowania przy nauce mtodziezy niemi dotknigtej,

— nadzér nad fizycznem wychowaniem mtodziezy, o ile zajmuje si¢ nim

szkota,

— w szkolach $rednich i wydzialowych obowigzek obznajmiania mtodziezy

z nauka o budowie i czynnoS$ciach ustroju ludzkiego i o najwazniejszych
zasadach z zakresu hygieny osobistej i 0golnej”?.

Dodatkowo L. Bier apelowal, by na uniwersytetach, w seminariach duchownych
i nauczycielskich wprowadzono obowigzkowe wyktady i ¢wiczenia praktyczne
z higieny osobistej, ogolnej i szkolnej, z ktorych kandydaci na nauczycieli zdawa-
liby egzamin. Ponadto zaproponowat, by przy wyborze kierownikoéw szkot dawaé
pierwszenstwo pedagogom, ktorzy potozyli zastugi na polu higieny szkolnej?'.

Z kolei Stanistaw Karpowicz zaapelowat o zawigzanie ,,towarzystwa podnie-
sienia fizycznego mtodziezy”, ktdre zajmowatoby sie:

— zapobieganiem szkodliwym wptywom wychowania domowego i szkolnego,
— rozwijaniem tezyzny fizycznej i duchowej mtodziezy,
— wydawaniem odpowiednich pism, broszur, ksigzek, urzadzaniem odczytow?.

Towarzystwo miato si¢ sktada¢ z 7 wydziatow funkcjonujacych w wiekszych
miastach galicyjskich pod kierunkiem komitetu centralnego.

Zagadnienie zdrowia uczniow nabrato rowniez szczegolnego wymiaru podczas
obrad X Zjazdu zorganizowanego w roku 1907. Eugeniusz Piasecki zaprezentowat
wowczas w sekcji higienicznej material przygotowany przez Towarzystwo Na-
uczycieli Szkot Wyzszych ilustrujacy warunki sanitarno-higieniczne w 40 szkotach
galicyjskich. Okazato sig, ze w wickszosci z nich warunki, w ktorych odbywata sie
nauka, byly skandaliczne. Budynki szkolne byly stare, nieprzystosowane do potrzeb
szkolnych, w szkotach panowata wilgo¢ i grzyb, nie byto czystego powietrza ze
wzgledu na rzadkie wietrzenie klas i brak wentylatorow. Drewniane podtogi, schody
utrudniaty utrzymywanie czystosci w budynkach. Korytarze zazwyczaj ciasne,
ciemne powodowaty, Ze pomieszczenia byty ponure i duszne. W klasach zazwyczaj
panowato przepehienie, ktdre utrudniato proces nauczania. W wiekszosci szkot
brak byto odpowiednich toalet i szatni. Sprzety szkolne rowniez pozostawiaty wicle
do zyczenia. Lawki najczesciej nie byty dopasowane do wzrostu uczniéw, tablice
powieszone w nieodpowiednim miejscu, brakowalo pomocy naukowych (map,
ilustracji itp.). W zwiazku z przytoczonymi danymi E. Piasecki zakonczyt swoje
wystapienie nastgpujacg rezolucja: ,,Zjazd uznaje, ze stosunki wielu budynkow szkot
rzadowych w Galicji zastuguja na najostrzejsze potepienie ze stanowiska higieny.

20 Tamze, s. 187.
2l Tamze, s. 188.
22 Tamze.
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Zjazd wyraza przekonanie, ze godng uznania akcy¢ Towarzystwa Nauczycieli
Szkot Wyzszych zmierzajaca do naprawy tego stanu rzeczy powinno poprze¢ cate
spoleczenstwo, w szczegdlnosci zas reprezentacya kraju w Sejmie i Radzie Pan-
stwa”?. Rezolucja zostata zaakceptowana przez wszystkich cztonkdéw posiedzenia.

W tej samej sekcji dr Hornung zaprezentowat wyniki badan zdrowia 640
uczniow [ szkoty realnej we Lwowie. Okazato si¢, ze w szkole tej bylo wiele dzieci
niedozywionych (58%) oraz chorych. Choroby oczu stwierdzono u 72% badanych,
niezyt nosa u 24,8% uczniow, przytepiony shuch miato 7,1% dzieci, prochnice 87%,
skrzywienie kregostupa 15,1%, niezyt gardta 26%, przerost migdatow 13,5%, niezyt
oskrzeli 21% badanych?. W dyskusji przyznano, ze prawdopodobnie w wigkszosci
szkot sytuacja zdrowotna moze wyglada¢ podobnie. Obraz zdrowia uczniéw byt
wigc bardzo niepokojacy.

Duze zainteresowanie w$rod zebranych wywotal referat dr. Waleriana Serben-
skiego pt. W sprawie organizacji lekarzy szkolnych w ogdlnosci, a w seminariach
nauczycielskich w szczegolnosci. Prelegent przedstawit obowiazki lekarzy szkolnych
w seminariach, zwracajac szczegdlng uwage na badanie zdrowia kandydatéw przed
wstapieniem do seminariow. Podkreslil, ze ,,tylko droga u§wiadomionego pod wzgle-
dem higieny nauczyciela i ksiedza moga poprawi¢ si¢ stosunki sanitarne kraju”?.
W zwigzku ze swoimi spostrzezeniami w wyktadzie zawart nastgpujace rezolucje:
1. ,,XZjazd Lekarzy i Przyrodnikow Polskich ponawia rezolucj¢ zjazdu ostatniego

uznajacg konieczng potrzebe stworzenia stalej opieki lekarskiej w szkotach.

2. Jezeli ze wzgledu na koszta nie mogg by¢ od razu wszystkie kategorye szkot
otoczone stala opieka lekarska —uwaza za najnaglejsza potrzebe zaprowadzenia
tej opieki w seminaryach nauczycielskich.

3. Uznajac waznos¢ nalezytego uswiadomienia nauczycieli ludowych w kierunku
higieny — nalezy dazy¢, azeby liczba godzin przeznaczonych na nauke tych
przedmiotow w seminaryach nauczycielskich byta powiekszong, gdyz jedna
godzina tygodniowo, przez jeden kurs, jest bezwarunkowo niewystarczajacg.

4. Zewzgledu na fachowa obrong interesow higieny szkolnej nalezy dazy¢ do tego,
azeby w sktad Rady Szkolnej Krajowej, Rad szkolnych okrggowych i miejsco-
wych — na réwni z reprezentantami wyznan i nauczycielstwa, powotani byli
reprezentanci zawodu lekarskiego, obeznani ze sprawami higieny szkolnej”®.
Powyzszg rezolucje jednomyslnie przyjeto i przedtozono Prezydium Zjazdu,

ktory pozytywnie jg zaopiniowat.

Prof. B. Btazek zwrdcit dodatkowo uwage na higieng pracy umystowej w szko-
fach. Zauwazyl, ze w wielu szkotach organizacja zaje¢ wptywa niekorzystnie

B Sprawozdanie z posiedzen naukowych w sekcjach X Zjazdu Lekarzy i Przyrodnikéw Polskich
we Lwowie, red. W. Sieradzki, Lwow 1907/8, s. 268.

2* Tamze, s. 269.

2 Tamze.

2 Tamze.
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na stan zdrowia uczniéw. Prelegent podkreslit konieczno$¢ uchwalenia ustawy

wprowadzajgcej do szkot dwa dni w tygodniu wolnych od zaj¢¢ popotudniowych,

aby uczniowie mogli spedza¢ wigcej czasu na Swiezym powietrzu. Konieczno$¢
ta wynika wedlug niego z tego, ze ,,etyczne i intelektualne podniesienie mtodziezy
jest mozliwe tylko przy utrzymaniu kontaktu z przyroda™’.

Podczas obrad odczytane zostaty rowniez ciekawe postulaty zawarte w refe-
racie dr. A. Kondratowicza. Proponowal on mianowicie, by w celu poprawienia
warunkow higienicznych w szkotach:

— codziennie zamiatano klasy 1 wycierano sprzety szkolne mokra szmata, raz na
tydzien myto wszystko goragcg wodg, raz na kwartal robiono generalne porzadki,
w czasie wakacji 1 w przypadku epidemii dezynfekowano cata szkote,

— otwierano czgsto okna w czasie nauki, w lecie powinny by¢ one otwarte przez
caly dzief, w zimie podczas przerw, a gdy zaistnieje potrzeba rowniez w czasie
leke;ji,

— uczniowie obowigzkowo wycierali obuwie przed wejsciem do szkoty,

— zaprowadzono w kazdej szkole spluwaczki z 5% rozczynem kwasu karbolowego,

— odpowiednio o$wietlano klasy szkolne podczas pisania i czytania,

— urzadzano w porze letniej lekcje pogladowe w ogrodzie, polu lub lesie,

— zwracano uwage na stan zdrowia uczniow, przy podejrzeniu choroby zakaznej
nie pozwalano uczeszcza¢ do szkoty?.

Zjazdowi X towarzyszyta wystawa przyrodniczo-lekarsko-higieniczna. W za-
proszeniu na wystawe przestanym do Krajowej Rady Zdrowia przez komitet orga-
nizacyjny czytamy: ,,Celem wystawy jest obok ujawnienia postepow nauki takze
rozpowszechnienie zasad hygieny, a tem samym przyczynienie si¢ do zastosowania
jej postepdéw do zycia codziennego, jako tez podniesienie przemystu krajowego
zaleznego lub stojacego w tacznos$ci do tych nauk™. Z programu wystawy wy-
nika, iz zostata ona podzielona na dwa dziaty: przyrodniczo-lekarski i higieniczny.
W dziale higienicznym wyodrebniono dziat wychowanie mtodziezy, w ktoérego
ramach zaprezentowano przyktady nowoczesnych europejskich rozwiazan sprzyja-
jacych zdrowiu uczniow. Wérod zaprezentowanych tematow znalazty si¢: a) higiena
budynkow, narzedzi i przedmiotow szkolnych, b) higiena internatow i prywatnych
zakladow wychowawczych, c) higiena metod nauczania, d) higiena nauczania
1 $rodkéw naukowych, e) nauka higieny dla ucznidow i nauczycieli, f) fizyczne
wychowanie mtodziezy, g) stan zdrowotny szkol, choroby szkolne, nadzor lekarski
w szkotach, h) szkoty dla stabo rozwinietych dzieci, kursy dla niewidomych, ghu-
choniemych i utomnych, i) higiena mtodziezy poza szkota, stowarzyszenia opieki
nad mtodzieza, kolonie wakacyjne, zebrania i stowarzyszenia dla propagowania

27 Tamze.

28 Tamze, s. 280.

2 Program Wystawy Przyrodniczo-Lekarsko-Higienicznej, Centralnyj Dierzawnyj Istoricnyj
Archiv Ukrainy u Lvovi, Akta c.k. Krajowej Rady Zdrowia, Vond 668, opis 1, spr 66.
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zasad higieny, k) ogrodki freblowskie, 1) kapiele szkolne, m) boiska, parki Jordana,
sporty, zabawy i zabawki dla dzieci®*.

Zagadnienie zdrowia uczniow omawiano rowniez podczas XI Zjazdu Lekarzy
1 Przyrodnikow Polskich, ktory odbyt si¢ w Krakowie w 1911 r. Organizacja na-
ukowa Zjazdu zajat si¢ komitet organizacyjny, ktérego przewodniczacym zostat
prof. Julian Nowak®'. Sprawami higieny szkolnej zajmowano si¢ w sekcji zdrowot-
nosci publicznej. Funkcj¢ przewodniczacego sekeji sprawowat prof. O. Bujwid*.

Dr E. Piasecki w swoim referacie zwrocil uwagg na mierny stan wychowania
fizycznego w polskich szkotach. Zauwazyl, ze jego poprawa moze nastapi¢ poprzez
upowszechnienie ¢wiczen gimnastycznych na uniwersytetach i w seminariach
nauczycielskich, wyposazenie wszystkich szkot w sale gimnastyczne i boiska,
wprowadzenie obowigzkowej gimnastyki w szkotach kazdego szczebla, rozpro-
pagowanie wsrod spoteczenstwa idei skautingu®.

Poza tym w referacie zawart propozycje poprawy warunkoéw sanitarno-higie-
nicznych w mieszkaniach uczniowskich. Wnioskowat m.in., aby:

— wszelkie stancje, bursy 1 internaty obja¢ nadzorem lekarskim w zakresie warun-
kéw sanitarnych budynku, opalania, przewietrzania, zywienia wychowankow;

— w domach opieki dla ubogich dzieci wprowadzi¢ tryb zaje¢ w mysl wskazan
zdrowotnych (wigcej ruchu, zabawy, przebywania na $wiezym powietrzu,
odpowiednie zywienie);

— wydawac w szkotach positki ubogim uczniom odpowiadajgce zasadom racjo-
nalnego odzywiania*.
Propozycje dr. Piaseckiego spotkaty si¢ z duzym zainteresowaniem wsrod
uczestnikow obrad, przez wigkszo$¢ zostaly zaakceptowane i uznane za konieczne
do przedstawienia wladzom szkolnym.
W innym referacie pt. Opieka lekarska nad miodziezq szkolng dr S. Kopczynski
przyblizyt zadania lekarzy szkolnych, ktorzy wedhug niego powinni by¢ zatrudniani
we wszystkich szkotach. Zadania te miatyby si¢ koncentrowac wokot trzech aspektow:
1) higieny budynkow szkolnych (wybor miejsca pod budynek szkolny, sanitarne
ogledziny lokalu szkolnego, higiena wszelkiego rodzaju sprzetow szkolnych);
2) higieny nauczania (kontrola nad rozktadami, liczbg dzienng godzin i przerw
miedzy lekcjami, nad rozktadem ferii w roku szkolnym);

3) higieny indywidualnej mtodziezy szkolnej (badanie stanu zdrowia dzieci roz-
poczynajacych nauke szkolng, badania kontrolne zdrowia uczniéw dwa razy
do roku, zapobieganie rozpowszechnianiu si¢ chordb zakaznych w szkole).

3 Tamze.

3V XT Zjazd Lekarzy i Przyrodnikéw Polskich, ,Muzeum” 1910, t. 1, s. 320.

32 Ksiega pamigtkowa XI Zjazdu Lekarzy i Przyrodnikéw Polskich w Krakowie, 18-22 lipca
1911, Krakéw 1911, s. 577.

3 Tamze.

3 Tamze, s. 578.
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Zebrani przyjeli t¢ propozycje z duzym uznaniem, podkreslajac istote zagadnienia.

W tej samej sekcji prof. O. Bujwid podczas swojego wystagpienia mowit o za-
daniach higieny szkolnej, podkreslat ze ,,higiena musi uwzglednia¢ wyksztatcenie
zdrowego ducha i zdrowego ciata™®. W tym celu kazda szkota powinna z jednej
strony dba¢ o zdrowie ucznidw poprzez zapewnienie odpowiednich warunkow
nauki, a z drugiej strony rozwija¢ w nich umiejetnos¢ pielggnowania swojego
ciata (odpowiednie odzywianie, higiena osobista, zapobieganie chorobom, prze-
ciwdziatanie alkoholizmowi itp.). W referacie O budynkach i sprzetach szkol-
nych prelegent omawial studzienki wodociggowe rozpowszechnione w szkotach
europejskich i zachecat do ich stosowania w szkotach polskich w celu poprawy
warunkow sanitarnych®.

Dr B. Kaczorowski przedstawit z kolei wyniki badaf zdrowia i higieny uczniow
prowadzonych w szkotach lwowskich przez okres czterech lat. Wyniki badan wska-
zywaly jednoznacznie na staby stan zdrowia dzieci. Sposrod 16 994 przebadanych
dzieci dobry stan zdrowia wykazywato 5050, tj. 29,7%, mierny 10 942, tj. 64,4%,
zty 1002, tj. 5,9%. Wiele do zyczenia pozostawiata réwniez czysto$¢ uczniow, spo-
sOb odzywiania oraz warunki mieszkaniowe®’. Inny lekarz dr N. Gertler w swoim
wystgpieniu przytoczyt rowniez wyniki swoich badan, ktore dotyczyly zeszytow
szkolnych. W badaniach udowodnit, ze zeszyty szkolne zawieraja olbrzymig ilos¢
bakterii, co moze by¢ jedng z przyczyn rozpowszechniania choréb w szkotach.

W podsumowaniu dyskusji bardzo mocno podkre$lono konieczno$¢ intensyw-
nych dziatan w zakresie poprawy warunkéw higienicznych w szkotach i ochrony
zdrowia uczniow. Zwrocono szczegdlng uwage na potrzebe powotania powszechnej
instytucji lekarzy szkolnych oraz wprowadzenia obowigzkowej nauki higieny na
wszystkich szczeblach ksztatcenia®®.

Postulaty odnoszace si¢ do kwestii zdrowia uczniow wypracowywane podczas
zjazdow stanowity podstawe formutowania konkretnych wnioskow, ktore przed-
stawiano wladzom szkolnym. We wnioskach tych kazdorazowo podkreslono ko-
nieczno$¢ systematycznej poprawy warunkow sanitarno-zdrowotnych w szkotach,
wskazujac propozycje konkretnych rozwigzan.

Podsumowanie
Z powyzszych rozwazan wynika, ze zainteresowanie zdrowiem uczniow na

przetomie XIX i XX w. wykazywalo wiele roznych $rodowisk. Istotng platforma
wymiany pogladow byty Zjazdy Lekarzy i Przyrodnikéw Polskich, ktore przewaznie

3 Tamze, s. 582.
3% Tamze.
37 Tamze, s. 587.
3 Tamze.
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organizowane byly na terenie Galicji. Mimo utrudnien ze strony zaborcow, ktorzy

w zjazdach dostrzegali podtekst patriotyczny i zjednoczeniowy, propagowano wy-

niki prowadzonych w kraju i za granicg badan medycznych oraz pedagogicznych,

popularyzowano wiedze higieniczno-medyczng i pedagogiczng. Analiza tresci

referatoéw zawartych w sprawozdaniach i dziennikach zjazdéw daje podstawe

do stwierdzenia, iz tematyka dzieci i mlodziezy z biegiem czasu nabierata coraz

wigkszego znaczenia. Na kolejnych zjazdach pojawiato si¢ coraz wigcej referatow

dotyczacych zdrowia uczacej si¢ mtodziezy oraz poruszano coraz wiecej zagadnien.

W wyniku przeprowadzonej analizy mozna uzna¢, ze dyskusje dotyczace zdrowia

uczniéw koncentrowaly si¢ wokot takich zagadnien, jak:

— stan zdrowia ucznidéw i prezentowanie badan lekarskich prowadzonych w szko-
tach;

— warunki higieniczno-zdrowotne panujace w szkotach i ich wptyw na zdrowie
uczniow;

— postulaty higieniczne w odniesieniu do przedstawianych informacji;

— przyklady nowoczesnych rozwigzan sanitarnych stosowanych w szkotach in-
nych panstw;

— wanioski i petycje do wtadz szkolnych i krajowych o podjecie dziatan na rzecz
poprawy sytuacji sanitarno-zdrowotnej w szkotach.

Prezentowane informacje dawaty obraz panujacych w szkotach polskich wa-
runkow nauki i stanu zdrowia uczniow. Z kolei doniesienia o nowoczesnych roz-
wigzaniach higienicznych stosowanych w szkotach europejskich (tawki, tablice,
rozwiazania architektoniczne budynkéw szkolnych itp.) umozliwialy opracowy-
wanie koncepcji poprawy istniejacego stanu®’. Dzigki wymianie pogladow i po-
dejmowanym dyskusjom budzila si¢ stopniowo swiadomos$¢ koniecznych zmian
w ochronie zdrowia dzieci i mtodziezy. Wazne okazaly si¢ wypracowywane pod-
czas obrad wnioski 1 rezolucje wystosowywane do wtadz krajowych i szkolnych,
mobilizujace do wprowadzania odpowiednich regulacji prawnych. Pod wptywem
tych dziatan polska szkota ulegata stopniowemu przeobrazeniu®. Zmieniaty si¢
sukcesywnie warunki nauki szkolnej dzigki budowie i urzadzaniu budynkow szkol-
nych z uwzglednieniem zalecen higienicznych, organizowaniu procesu nauczania
wedtug wskazowek lekarskich, co wptywalo na poprawe stanu zdrowia ucznidéw.
Przy szkotach zaczgto zaktadaé boiska sportowe, ogrody umozliwiajace uczniom
ruch na s$wiezym powietrzu. Zaprowadzono jako obowigzkowa nauke gimnastyki
i higieny. W szkotach zatrudniano lekarzy szkolnych, ktoérzy prowadzili badania
stanu zdrowia uczniow i profilaktyke zdrowotna. Oczywiscie wiele rozwigzan wy-
magalo czasu, ale stopniowo poprawiata si¢ rzeczywisto$¢ higieniczno-zdrowotna

¥ Wystawy, ,Muzeum” 1907, t. 1, s. 217.

40 E. Jusko, A. Niedojadto, Problematyka zdrowia w systemie wychowawczym polskiej szkoty
powszechnej w Okregu Szkolnym Krakowskim w latach 1918—1939 [w:] Czlowiek w zdrowiu i cho-
robie, red. E. Barnas, Tarnow 2016, s. 186—198.
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szkot. Mozna uznaé, ze Zjazdy Lekarzy i Przyrodnikow Polskich obudzity spoteczng
czujnos¢ 1 inicjatywe w kwestii ochrony zdrowia uczniow.

Zagadnienie zdrowia uczniow nie traci na aktualnosci. Wspotczesnie pedago-
dzy i lekarze sygnalizujg rowniez przecigzenie uczniow nauka szkolna, publikuja
niepokojace wyniki badan wskazujace na spadek kondycji fizycznej i psychicznej
dzieci i mtodziezy oraz niedostatek odpowiedniej opieki w tym zakresie. Badacze
wskazujg na brak rownowagi miedzy obciazajacymi, zorganizowanymi zajeciami
(korepetycje, réznorodne zajecia dodatkowe) a czasem wypoczynku i spontanicz-
nych aktywnosci dzieci*!. Rowniez aktualnie toczg sie dyskusje, jak zapewnic
optymalne warunki rozwoju dzieciom i mtodziezy oraz jak zadba¢ o dobry stan
ich zdrowia. Wciaz dostrzega si¢ wiele brakoéw i koniecznych dziatan w ochronie
zdrowia uczniow.
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Uwagi katechetyczne — nieznany tekst ks. Walentego Gadowskiego

przeznaczony dla rodzicéw, ,,by umieli pomagaé w nauczaniu™

Catechetical Notes — unknown text by Father Walenty Gadowski
intended for parents “to be able to help in teaching”

Streszczenie

Ks. Walenty Gadowski nalezat do jednego z pionierow ruchu odnowy katechetycznej, propagato-
rem nowych metod szeroko rozumianej edukacji religijnej. Opracowat katechizmy z nowym sposobem
przekazu wiedzy, wprowadzit ilustracje, teksty Pisma Swietego, opowiadania biblijne, przyktady
z dziejow ojczystych i zycia $wietych. Katechizmy przemawiaty zatem do catej osobowos$ci ucznia.

Wktad ks. W. Gadowskiego we wspotczesng katechetyke jest ogromny. Byt on przede wszyst-
kim praktykiem katechezy, odwaznym pionierem, ktory nie bal si¢ szuka¢ nowych drog rozwiazan
w nauczaniu religii, nie rezygnujac z dorobku naukowego i do§wiadczenia jego poprzednikow oraz
katechetykow, a co najwazniejsze, sam byt nie tylko autorem katechizmow dla dzieci, mlodziezy,
dorostych, ale rowniez znakomitym praktykiem ktadgcym duzy nacisk na dostosowanie nauczania
do mozliwosci percepcyjnych odbiorcdw, czyli na przystgpnos¢ nauczania.

Archiwum Diecezjalne w Tarnowie posiada w swoich zasobach bogata spuscizng naukowa ks.
Walentego Gadowskiego, a wsrdd nich rowniez teksty praktycznie nieznane, gdyz nie byly nigdzie
publikowane lub publikowane tylko czgsciowo.

W poczet tych pism nalezy zaliczy¢: Wychowanie religijne, Dydaktyke i metodyke, Pedagogike
chrzescijaniskq oraz tzw. Czytanki majowe® pisane z mysla o nabozefstwach majowych w diecezji,
ale i poza jej terenem. Oprocz wymienionych do tego zbioru zaliczy¢ nalezy takze mniej obszerne
teksty, jak: Przygotowanie do pierwszej spowiedzi i pierwszej Komunii sw. dla dzieci w wieku przed-
szkolnym, Katechizowanie elementarne czy tez niezwykle wazny tekst W sprawie ulepszenia kate-
chizmu. W zbiorach stanowigcych spuscizng ks. Gadowskiego znajduje si¢ rowniez liczacy 7 kart
niezwykle ciekawy tekst Uwagi katechetyczne napisany w Bochni w 1951 r. i dotyczacy wskazowek

! Archiwum Diecezjalne w Tarnowie (ADT), sygn. PG VI/2, Spuscizna ks. Gadowskiego, Uwagi
katechetyczne, brak paginacji. W oryginale tytut tekstu ks. Gadowskiego brzmi Uwagi katechetyczne,
natomiast na maszynopisie u gory jest zamieszczona pidrem adnotacja: ,,do rozdawania rodzicom,
by umieli pomaga¢ w nauczaniu”.

2 Nalezy w tym miejscu podkres$li¢, ze wspomniane pisma, tj. Wychowanie religijne, Dydaktyka
i metodyka, Pedagogika chrzescijanska oraz tzw. Czytanki majowe sa w chwili obecnej na etapie
opracowywania edycji zrédtowej w ramach badan prowadzonych przez ks. Jacka Siewiore i autora
prezentowanego artykutu.
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dla rodzicéw odnos$nie edukacji i wychowania religijnego. Wszystkie wspomniane teksty pozostaja
w zbiorach tarnowskiego Archiwum Diecezjalnego.

Stowa kluczowe: ks. Walenty Gadowski (1861-1956), diecezja tarnowska, katecheza, nauczanie
religii, wychowanie religijne

Abstract

Fr Walenty Gadowski was one of the pioneers of the catechetical renewal movement, a promoter
of new methods of religious education in its broadest sense. Fr W. Gadowski developed catechisms
with a new way of transmitting knowledge. He introduced illustrations, texts of the Holy Bible,
biblical stories, examples from native history and the lives of saints. Thus the catechisms appealed
to the whole personality of the pupil.

Fr W. Gadowski’s contribution to contemporary catechetical studies is immense. He was first and
foremost a practitioner of catechesis, a courageous pioneer who was not afraid to look for new ways
and solutions in teaching religion, not abandoning the scientific achievements and experience of his
predecessors and catechists, and most importantly, he himself was not only the author of catechisms
for children, adolescents and adults, but also an excellent practitioner who placed a great emphasis on
adapting the teaching to the perceptive capabilities of the audience, i.e. on the accessibility of the teaching.

The Diocesan Archive in Tarnéw has in its resources a rich scientific legacy of Fr Walenty Gad-
owski, including texts that are practically unknown because they have not been published anywhere,
or published only partially.

These writings include: Religious Education, Didactics and Methodology, Christian Pedagogy
and the so-called May Readings written for May services in the diocese but also outside the dio-
cese. In addition to those mentioned above, the collection also includes less extensive texts, such as
Preparation for First Confession and First Holy Communion for Pre-school Children, Elementary
Catechesis, or the extremely important text On Improving the Catechism. In the collection of Fr
Gadowski’s legacy there is also an extremely interesting text, consisting of 7 pages, entitled Uwagi
katechetyczne [Catechetical notes] written in Bochnia in 1951 and concerning guidelines for parents
on religious education and upbringing. All the texts mentioned above remain in the collection of the
Tarnow Diocesan Archive.

Keywords: Father Walenty Gadowski (1861-1956), Tarnéw Diocese, catechesis, religious
instruction, religious education

Wprowadzenie

Istotg szeroko rozumianego procesu wychowania religijnego dzieci i mtodziezy
byta edukacja religijna. Wybitny polski katecheta i pedagog ks. Walenty Gadowski
(1861-1956) pisat: ,,nauka religji stanowi grupe, na ktorg sktada si¢ szes¢ przedmio-
tow: cztery gldwne, a dwa pomocnicze. Celem wychowania religijnego jest taczy¢
ludzi z Bogiem na state, a przez to doprowadzic¢ ich do zbawienia. Wtasnie one sze$§¢
przedmiotow pomagaja ku temu skutecznie, obejmujac calg dusze i usposabiajac
do taczenia si¢ z Bogiem nie tylko w zyciu prywatnem, ale i spolecznem. Dzieje
biblijne ksztalcg wyobrazni¢ i strong emocjonalna, a podajg wzory zycia prywat-
nego i spotecznego. Katechizm ujmuje prawdy Boze w rozumowe caloksztatty
logiczne i budzi przekonania religijne, co jest trwala podstawa zycia religijnego,
jako chwilowe, cho¢by nader intensywne uczucia. Nauka obrzgdow dziata, jako
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poglad, a uczy korzystac ze srodkow taski Bozej. Dzieje Kosciota wptywaja znow
na wyobrazni¢ i s3 w stanie wyrobi¢ przeswiadczenie, ze Ko$ciot jest instytucja
Bozg. W zywotach $wietych podajg nadto mndstwo wzordéw do nasladowania. Piesni
religijne budzg i uszlachetniajg uczucia, a zarazem przysposabiaja do czynnego
udzialu w religijnem zyciu parafji. [...] Modlitwy podnosza duszg bezposrednio
ku Bogu™.

Nalezy jednak zauwazy¢, ze proces wychowania religijnego dokonywat si¢ nie
tylko poprzez systematyczng katechizacje w szkole i w kosciele, ale takze miat
miejsce na polu pozalekcyjnym, zwlaszcza dzieki dziatalnosci szkot, jak rowniez
licznych bractw, stowarzyszen i organizacji nie tylko przykoscielnych, ale takze
typowo $wieckich. Polscy katechetycy nie pozostali obojetni wobec prob odnowy
w nauczaniu religii. Szczegolne zastugi w ksztaltowaniu i rozwoju mysli dydak-
tycznej w polskiej literaturze katechetycznej trzeba przypisac ks. W. Gadowskiemu
— kaptanowi diecezji tarnowskie;j.

1. Ks. Walenty Gadowski (1861-1956) — pasjonat katechezy

Ks. Walenty Gadowski urodzit si¢ 8 grudnia 1861 r. w Nowym Wisniczu koto
Bochni, gdzie zmart 14 maja w 1956 r. Po ukonczeniu studiow filozoficzno-teolo-
gicznych w Wyzszym Seminarium Duchownym w Tarnowie otrzymat $wiccenia
kaptanskie 10 lipca 1884 r. Pracowat jako wikariusz i katecheta w Pilznie, a potem
w Nowym Saczu i Tarnowie. W latach 1891-1929 byt nauczycielem religii w se-
minariach nauczycielskich w Tarnowie i Bochni. W latach 1926—-1929 nauczat
religii i pedagogiki w prywatnym Seminarium Nauczycielskim Zenskim w Bochni®.

W roku 1887 w wieku 26 lat zostal powotany przez bp. Ignacego t.obosa
na wyktadowce katechetyki i pedagogiki w WSD w Tarnowie, gdzie prowadzit
wyktady az do 1924 r. Wazng datg dla rozwoju polskiej katechetyki jest dzien 5
stycznia 1897 r., kiedy to ks. W. Gadowski wydat w Tarnowie pierwszy numer
,Dwutygodnika Katechetycznego” w celu rozwijania wspotpracy i doksztalcania
katechetow. Sktonity go do tego przemyslenia po pierwszym zjezdzie katechetow
Galicji, ktory odbyt sie w 1895 r. w Krakowie. Zasadnicze artykuly z dziedziny
pedagogiki i katechetyki, szczegdlnie z zakresu metodyki nauczania religii, wycho-
dzily najczesciej spod pidra samego redaktora naczelnego. Zaznajamiat czytelnikow
— katechetéw z nowa metoda katechetyczna, ktorej sam byl tworca, nazwana przez
niego metoda ,,.Dwutygodnika”.

3 'W. Gadowski, Szkice katechez do Matego Katechizmu dla 3-ej i 4-¢j klasy powszechnej, wyd. 2
przerobione, Miejsce Piastowe, Wydawnictwo Drukarnia Zaktadow Wychowawczych, 1930, s. 5-6.

* ADT, Akta Personalne, sygn. PG VI/1, brak paginacji. Ks. Walenty Gadowski — kwestionariusz
personalny (tabela stuzbowa) ksiezy diecezji tarnowskiej. Zob. tez: P. Markowicz, J. Stala, Gadowski
Walenty [w:] Encyklopedia Tarnowa, red. A. Niedojadto i in., Tarnow 2010, s. 127.
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Na tamach ,,Dwutygodnika” publikowane byty liczne artykuty o problematyce
historyczno-wychowawczej, przedstawiajace rozwoj szkolnictwa w starozytnosci
i w dziejach nowozytnych, uwzgledniajac wielki wktad chrzescijanstwa w rozwaj
edukacji. Czasopismo docieralo do uczacych religii od Lwowa az po Krakow.

W pierwszym numerze z 5 stycznia 1897 r. w artykule wstepnym W imig
Boze ks. W. Gadowski nakreslil cel i zamierzony program pisma: ,,W mys$l
uchwaty I Wiecu Katechetow w Krakowie w 1895 r., a pelni otuchy, ze Bog
poblogostawi zboznym zamiarom, do wydawnictwa pierwszego w Polsce pi-
sma katechetycznego. Zamierzamy w kazdym numerze podawac: 1. Katecheze
praktyczna, zwlaszcza dla szkoét ludowych; 2. Krytyczng ocene katechez lub
artykutow z dziedziny katechetyki; 3. Egzorte szkolng lub nieco z homiletyki
szkolnej; 4. Rozbidr obowiazujacych ustaw szkolnych; 5. Artykul z pola peda-
gogiki chrzescijanskiej; 6. Recenzje dziet pedagogicznych i katechetycznych
oraz wydawnictw dla mtodziezy; 7. Miscellanea, potracajace o wszystko, co
katechecie moze by¢ przydatnym’>,

Na przetomie lat 1898/1899 dzigki zabiegom ks. W. Gadowskiego powstato
pierwsze Stowarzyszenie Katechetow w Krakowie. Dla ksiedza W. Gadowskiego
wazng role¢ wychowawczg petnita dziatalno$¢ artystyczna (gtdwnie dzigki funkcjo-
nowaniu szkolnych teatrow), a takze zajecia sportowe (dzigki niemu powstaty szlaki
Orlej Perci w Tatrach i Sokolej Perci w Pieninach®. Organizowat biblioteki szkolne
oraz zalozyt w 1907 r. w Tarnowie Stowarzyszenie Bibliotek Chrzescijanskich.
Jednoczesnie, pomimo wielu zaje¢, w tym samym czasie dbat o osobisty rozwoj
intelektualny zwtlaszcza w zakresie katechetyki, konczac studia specjalistyczne
w Lipsku’. Ks. Walenty Gadowski zmart 14 maja 1956 r. w Bochni®.

2. Ruch odnowy katechetycznej

Ruch odnowy katechetycznej na przetomie XIX i XX w. szczegolnie rozwijat
si¢ w krajach Europy Zachodniej i wzbudzat zainteresowanie wsrdd polskich
ksigzy. Gtéwnym inspiratorem tego ruchu w Polsce byt ks. Gadowski, ktory prze-
niost do polskiej katechezy i ulepszyt metod¢ monachijska nazwang na kongresie
katechetycznym w Monachium w 1913 r. Gadowskische methode. Zapozyczyt od
profesora Uniwersytetu w Dilingen Antona Webera pigciostopniowy uktad tresci

5 S. Pawlina, ,, Dwutygodnik Katechetyczny i Duszpasterski” [w:] Encyklopedia katolicka, t. 4,
red. R. Lukaszyk, Lublin 1995, s. 407-408.

¢ W. Gadowski, Wspomnienia katechety, Bochnia 1951, mps, s. 224.

7 J. Stala, Nota biograficzna ks. Walentego Gadowskiego [w:] Wklad ks. Walentego Gadowskiego
(1861-1956) w rozwoj katechetyki, red. J. Stala, Krakow 2006, s. 13—19.

8 ADT, Liber Mortuorum dla parafii $w. Mikotaja w Bochni, sygn. KMB XXX/12. Zapis zgonu
ks. Walentego Gadowskiego.



32 KS. PIOTR JAWORSKI

lekcji, jednoczes$nie nadal mu nieco inny charakter. Przeniost wyktad ze stopnia
drugiego na trzeci w miejsce wyjasnienia, a w czwartym stopniu jednostki me-
todycznej zaproponowat poglebienie zamiast skupienia. Przeciwstawil si¢ zbyt
skomplikowanemu dochodzeniu do poje¢ przy zastosowaniu tylko jednego pogladu;
postulowal potrzebe stosowania kilku uzmystowien, pogladow, zwlaszcza wowczas,
gdy prawda katechizmowa zawiera kilka odrebnych czgséci’.

Ksiadz W. Gadowski juz w roku 1891 na tfamach ,,Przegladu Powszechnego”
wykazat niedostatki Herbartowskiej teorii stopni formalnych!'®. Wprowadzenie
jej zalozen z psychologii asocjacyjnej spowodowato, ze w przedstawionym toku
przebiegu nauczania zabrakto czynnos$ci abstrahowania — tak istotnej dla prawidto-
wego przebiegu myslenia'l. Piszac o toku myslenia w zastosowaniu do nauczania
elementarnego, ks. W. Gadowski wskazywat na réznice, jakie zachodza w rozumie-
niu poje¢ analizy i syntezy'? w zaleznos$ci od tego, czy si¢ je rozpatruje z punktu
widzenia logiki czy psychologii asocjacyjnej. Problem ten o wiele p6zniej stat si¢
tematem rozmow na zjazdach katechetow niemieckich.

Nie dziwi wigc fakt, ze z chwilg opracowania przez katechetykow monachij-
skich na poczatku dwudziestego stulecia metody nauczania religii zwanej ,,mona-
chijska” ks. W. Gadowski jako pierwszy zapoznawal z nig polskich czytelnikow
na famach ,,Dwutygodnika Katechetycznego i Duszpasterskiego™'?. Informowat,
ze w duchu tej nowej metody kazda lekcja powinna stanowi¢ catos¢ metodyczna,
jednolitg tak pod wzgledem logicznym, jak 1 pogladowym. Wzglad logiczny wy-
magal, aby na lekcj¢ sktadaty si¢ pojecia pokrewne, zgrupowane wokot jednego
pojecia naczelnego. Jednos¢ zas pogladowa miata polegaé na tym, ze za podstawe
catej jednostki katechetycznej stuzyt tylko jeden $rodek pogladowy'.

Jednostka lekcyjna (katechetyczna) winna byta si¢ sktadac z trzech stopni gtow-
nych i dwdch pobocznych. Stopniami gtownymi byty: 1) wyktad, 2) wyjasnienie,
3) zastosowanie; pobocznymi natomiast: a) przygotowanie i b) skupienie. Caty
schemat nowej metody przedstawiatl si¢ wigc nastgpujaco: 1) zapowiedz tresci,
przygotowanie, 2) wyktad, 3) wyjasnienie, 4) skupienie, 5) zastosowanie. Zgodnie
z wlasciwa sobie krytyczng postawg ks. W. Gadowski nadat pieciostopniowemu
uktadowi lekcji nieco inny charakter. Ogélny schemat ulepszonej metody mona-
chijskiej przedstawit i szczegotowo kazdy z przyjetych stopni omoéwit na famach

° B. Bilicka, Wkiad ks. Gadowskiego i ks. Z. Bielawskiego w przezwycigzaniu modelu katechizmu
deharbowskiego, ,,Paedagogia Christiana” 2017, nr 1(19), s. 181-190.

1 W. Gadowski, Kilka stow o toku myslenia w zastosowaniu do nauczania elementarnego,
,Przeglad Powszechny” 1891, R. 8, t. 32, s. 389-395.

' Tamze, s. 391.

12 Tamze, s. 389 i 390 oraz 393.

13 'W. Gadowski, Monachijska metoda katechizowania, ,,Dwutygodnik Katechetyczny i Dusz-
pasterski” 1907, R. 11, nr 3, s. 88.

4 Tamze.
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,Dwutygodnika Katechetycznego i Duszpasterskiego”'®. Wyrdznit mianowicie:
1) przygotowanie (praeparatio), 2) poglad (perceptio), 3) wyklad (propositio),
4) poglebienie (explicatio), 5) zastosowanie (applicatio). Wyeksponowal wiec
znaczenie pogladu w pieciostopniowym uktadzie lekcji, a wyktad przesunal na
miejsce trzecie, przyznajac mu role wyprowadzania, abstrahowania z pogladu
odpowiednich pojec.

3. Edycja Zrédltowa: Uwagi katechetyczne ks. Walentego Gadowskiego

,»Religia katolicka nie jest wytworem filozofii ani przeczulonej wyobrazni,
lecz jest Objawieniem Bozem, zatem nalezy jej uczy¢ nie drogg filozofowania
ani przez opowiadanie mitow, lecz na tle faktow biblijnych. Fakty te podobaja si¢
dzieciom dla swej nadzwyczajnosci, a porywaja ich serce i wole, sg glebia uczucia
i rzeczywistoscig”'®.

,.Nauka religji'” w szkole powszechnej zwiemy grupe ztozong z pieciu odmien-
nych przedmiotow. Sa to: dzieje biblijne, katechizm, liturgika ze swymi obrzedami
i modlitwami, historia Ko$ciota z zywotami Swietych i piesni religijne. Nauka
ta stuzy do krzewienia Zycia religijnego i moralnego. Ma ona usposobi¢ dzieci
i mtodziez do codziennego taczenia si¢ z Bogiem i do zbawienia duszy swoje;.
Nawigzuje ona cze¢sto do etycznych przezy¢ dziecka, wigce jest aktualna i pogla-
dowa, a réznorodnoscig swej grupy interesuje zarowno malcow, jak dorostych.
Zle uczy religii, kto uprawia przy niej jednostronnosé i nie uwzglednia wszystkich
jej dziatow, kto widzi w niej tylko wiedze ksiazkowa, a nie faczy jej z zyciem™'®.

Nastepnie ks. Gadowski przywotuje zagadnienie szkoty tworczej nazywanej
rowniez szkola pracy. Wynikato to z tego, ze nowo powstajace systemy szkot,
tzw. szkoty przystosowane, przyjely odmienne nazwy: w Belgii ,,szkota zycia”,
w Szwajcarii ,,szkota czynna”, w Rosji, Niemczech i Austrii ,,szkota pracy”, we
Francji ,,szkota nowa”, w Stanach Zjednoczonych ,,szkota daltonska”, a w Polsce
,.szkota tworcza”!®. Wszystkie nazwy kryja w sobie podobna tres¢, a ich programy

15 'W. Gadowski, Stopnie lekcji, ,,Dwutygodnik Katechetyczny i Duszpasterski” 1908, R. 13 [T.
13],nr 1, s.23-26; 1909, R. 13 [T. 13], nr 10, s. 370-375; 1909, R. 13, T. 14, nr 1, s. 401-404, nr 2,
s. 447451, nr 6, s. 624-627,nr 7, s. 680-683; 1909, R. 14, T. 15, nr 5, s. 158-162, nr 6, s. 198-203.

16 Wspomniany dokument ks. Walentego Gadowskiego rozpoczyna si¢ pewnego rodzaju wste-
pem, w ktorym autor zaznacza, czym jest religia katolicka: ADT, sygn. PG VI/2, Spuscizna ks.
Gadowskiego, Uwagi katechetyczne, brak paginacji archiwalnej, k. 1.

17" Sukcesywnie autor wymienia poszczegodlne elementy, jakie w jego przekonaniu powinny
sktadac si¢ na nauczanie religii.

8 ADT, sygn. PG VI/2, Spuscizna ks. Gadowskiego, Uwagi katechetyczne, brak paginacji
archiwalnej, k. 1.

19 K. Banszel, Co to jest [tzw.] szkola pracy, czyli szkola tworcza. Wyklad wypowiedziany we
Lwowie dnia 11 grudnia 1923 r., Warszawa 1933, s. 3.
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miaty za zadanie wychowac¢ jednostke uspoteczniong, cztowieka zdolnego do two-
rzenia nowych wartosci duchowych i materialnych oraz zdolnego do podjecia pracy
produkcyjnej. Odmienne cele polityczne poszczegodlnych krajow, inna specyfika
spoteczno-gospodarcza i edukacyjna spowodowaty rézny sposéb formutowania
celdw nauczania i wychowania przez prace, preferowania innych zaje¢ wytwor-
czych oraz réznorodny rodzaj organizacji zaje¢ szkolnych. Niezaleznie od tych
roznic ,,szkoty pracy” miaty wiele elementow wspodlnych bazujacych gtownie na
fenomenie pracy i wykorzystania jej walorow dydaktycznych i wychowawczych
do poprawy procesu nauczania i wychowania®.

Na gruncie polskim nowo pojawiajaca si¢ koncepcja szkoty eksperymentalnej
zostala okre§lona mianem ,,szkoty tworczej”*!, ktorej gtownym promotorem i pro-
pagatorem byt Henryk Rowid (1877-1944). Jako nauczyciel pracowal w szkotach
ludowych, byt redaktorem ,,Ruchu Pedagogicznego” i,,Chowanny”, a do najwaz-
niejszych jego prac zaliczy¢ mozna: Reforme ksztatcenia nauczycieli (1917), Szkote
tworczg (1926), Psychologie pedagogiczng (1923 — skrypt, 1930 — podrecznik),
System daltonski w szkole powszechnej (1933) oraz Podstawy i zasady wychowania
(1946). Koncepcje szkoty pracy poruszyt rowniez w swoim tekscie ks. Walenty
Gadowski: ,,Nowoczesne domaganie si¢ szkoty pracy w miejsce szkoly rozumo-
wania znajduje w dobrze zrozumianej nauce religii petne zrealizowanie. Juz matka
uczy dzieci modli¢ si¢ 1 zy¢ po chrzescijansku, a szkota powinna rozwija¢ owe
¢wiczenia i poglebiad je zasobem wiedzy religijnej, stopniowo rozszerzanym”?,

Skuteczng pracge wychowawczo-katechetyczng warunkuja rowniez mozliwosci,
ktore otrzymuje nauczyciel katecheta. Owszem, kluczem do sukcesu bedzie jak naj-
lepsza formacja katechety, jednak na jako$¢ jego pracy maja takze wplyw dodatkowe
uwarunkowania, czasem nawet niezalezne od katechety i katechizowanych. Nalezy
do nich zaliczy¢ odpowiednio utozone i dobrane programy nauczania, mozliwo$¢
dysponowania r6znego rodzaju pomocami naukowymi czy tez klimat sprzyjajacy
zaktadaniu rdznego rodzaju organizacji uczniowskich, prowadzenia uroczystosci
religijno-patriotycznych czy nawet troski o wlasciwie wyposazony ksiegozbior
szkolny. Wszystkie te czynniki maja wplyw na skuteczno$¢ pracy katechetycznej,

2 M. Piekarski, Polska ,, szkota tworcza” Henryka Rowida: implikacje dla rozwoju zawodowego,
,Lubelski Rocznik Pedagogiczny” 2016, t. XXXV, z. 1, s. 273-274 (273-282).

2 Odno$nie uzywanej na gruncie polskim nazwy ,,szkota tworcza” jej propagator Henryk
Rowid stwierdza: ,,Widocznie nazwa szkota tworcza ma glebsze znaczenie, tkwi w niej tres¢ realna
i odpowiada bardziej duchowi jezyka polskiego niz np. «szkota pracy», skoro ustala si¢ coraz po-
wszechniej w naszej literaturze pedagogicznej i skoro osoby pracujace teoretycznie czy tez praktycz-
nie w dziedzinie wychowania postuguja si¢ tym terminem na okres$lenie pewnych dazen i ideatow
pedagogicznych”. Zob. H. Rowid, Szkola tworcza. Podstawy teoretyczne i drogi urzeczywistnienia
nowej szkoty, Wydawnictwo Gebethner i Wolff, wyd. Il rozszerzone, Krakéw 1929, s. V1.

2 ADT, sygn. PG VI/2, Spu$cizna ks. Gadowskiego, Uwagi katechetyczne, brak paginacji
archiwalnej, k. 1.
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a podstawg do jak najlepszej organizacji roznych form edukacji religijnej sa od-
powiednio wypracowane mechanizmy i rozwigzania prawne dopuszczajace szereg
réznego rodzaju mozliwosci dziatania. Zagadnienie osoby katechety porusza row-
niez ks. Gadowski: ,,Katecheta ma szczytny wzdr postepowania w osobie Chrystusa
Pana, ktory nauczat gtownie w podobienstwach i przypowiesciach. Podobienstwa
czerpat Pan Jezus z najblizszego otoczenia, dobrze znanego stuchaczom. Nie starat
si¢ On zablyszczec, lecz szukat i zbawial, co bylo zgingto. Po§wieceniem siebie
na krzyzu pociagnat ku sobie nawet totra pokutujacego i setnika rzymskiego; do
czynnej milosci pobudzit trwozliwych: Nikodema i Jozefa z Arymatei. Prostota
1 przystepnos¢, potaczone z tfagodnoscia, a konsekwencjg w postepowaniu i 0zy-
wione gorgca mito$cig Boga i dusz dzieciecych, powinny promieniowac z kazde;j
lekcji religii™®.

Kolejnym niezwykle istotnym aspektem byto wskazanie poszczegolnych ele-
mentoéw nauczania religijnego: ,,Dziaty, tworzace nauke religii, przerabia si¢ w ten
sposob, ze jednego z pigciu dziatdow / z przezyciami szesciu / uczy si¢ jako przed-
miotu gtdéwnego, a inne uwzglednia si¢ pomocniczo, ale zadnego si¢ nie pomija.

Chcac objac¢ lekcja cata dusze dziecka, trzeba oddziata¢ na zmysty, rozum
i wole. Dokonujemy tego w tak zwanych stopniach lekcji trzech glownych i trzech
pomocniczych. Oméwimy je pokrotce.

1/. Nawigzanie, czyli przygotowanie lekcji jest stopniem pierwszym, pomocni-
czym. Katecheta odpytuje dawne wiadomosci, pokrewne nowej lekcji, zwlaszcza te,
ktore chece potem zuzytkowac jako dowody. Utatwia tem appercepcj¢ i assocjacje
nowej prawdy, a tym samem dopomaga do jej zrozumienia i zapami¢tania. Przy-
gotowanie zakoncza si¢ konkretnem zapowiedzeniem nowej lekcji.

Nastepnie poda katecheta

2/. poglad odpowiedni zaczerpnigty z przezy¢ dziecka, z dziejow biblijnych,
lub z liturgiki i o ile moznosci uzmystowiony obrazkiem. Najczesciej uzywa si¢
opowiadania biblijnego, bo tym samym opiera si¢ lekcje na gruncie Objawienia
Bozego. Jest to stopien gtowny, ktoérego opuscic¢ nie wolno. Poglad opowiedziany
trzeba odpytac¢ i wykorzysta¢ ku obudzeniu odpowiednich uczu¢ i postanowien.
Wprawdzie beda to uczucia zmystowe, odpowiadajace przewadze rozwoju zmy-
stowego u dzieci, ale moga by¢ bardzo zywe. Na tej samej lekcji rozmnazamy je
jeszcze uczuciami duchowemi”?,

I dalej ks. Gadowski kontynuuje: ,,Na rozum oddziata trzeci stopien, tj. 3/wyktad.
Jest to stopien gltdwny, chociaz sktada sie nieraz z kilku tylko pytan pobudzajacych
dzieci, by z danego pogladu abstrahowaty znamiona poj¢cia gtéwnego. Katecheta
powinien zapyta¢ najpierw o rzeczy znane juz dzieciom, a potem pytac¢ o rzeczy
tatwe i od nich postapic ku trudniejszym. Cechy zbyt trudne mozna przy pierwszym

3 ADT, sygn. PG VI/2, Spuscizna ks. Gadowskiego, Uwagi katechetyczne, brak paginacji
archiwalnej, k. 1.
24 Tamze, k. 2.
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przerabianiu opusci¢. Katecheta uporzadkuje, potem cechy we formie katechi-
zmowej i poda okreslenie katechizmowe. Im krotsza drogg doprowadzit katecheta
dzieci do ztozenia okreslenia, im widoczniejszy jest dla dzieci (koniec str. 2) I $cisty
zwigzek nowej prawdy z pogladem poznanym, tym lepszy byt wyktad. Strzezmy
si¢ jednak przesady w doktadnosci, bo dzieciom trudno skupi¢ dtugi szereg pytan.
Doktadniejsze wyjasnienia zostawmy dla stopnia nastgpnego”>.

Sukcesywnie ks. Gadowski analizuje, jak wazny jest element poglebienia (expli-
catio): ,,4/. Poglebienie jest stopniem pomocniczym i moze by¢ roztozonym na rézne
fazy. Pierwsze poglebienie ma wytworzy¢ assocjacje idei, co pomoze do lepszego
zrozumienia i do zapamigtania. W razie potrzeby przeprowadza si¢ tu dowdd z Pisma
$w., najlepiej jako sposob poznania lub upewnienia si¢, np. skad zydzi przekonali sig,
ze P. Jezus zmartwychwstal?, ze jest Bogiem? Sita dowodowa lezy nie w iloSci tek-
stow — wystarczy jeden klasyczny i dobrze zrozumiany —ale w wierze w nicomylno$é
stowa Bozego, wiec wypada jg wzbudzaé. Do poglebienia nalezg tez odpowiednie
obrzedy chrzescijanskie, piesni i modlitwy. Poglebienie zakonczy katecheta jakims
opowiadaniem, ktore ma oddziata¢ na uczucie i bedzie przejsciem do stopnia na-
stepnego. Aby dzieci nie wysilaty pamigci, nie odpytuje si¢ owego opowiadania™?.

Powszechnie wiadomo, Ze najlepsza weryfikacjg edukacji religijnej jest jej prze-
lozenie na codzienne zycie i postawy etyczno-moralne. Stad tez w tekScie znajduje
si¢ informacja na temat kolejnego stopnia lekcyjnego nazywanego zastosowaniem
moralnym: ,,5/. Zastosowanie moralne jest pigtym i to gtdwnym stopniem lekcji.
We wspomnianym przyktadzie katecheta uwydatni pobudki wptywajace na akcje,
a po tym przytoczy podobny wypadek z zycia dzieci 1 kaze dzieciom osadzi¢,
co powinny w tym razie uczyni¢. Roztropny katecheta nie ugania si¢ za coraz to
nowymi i $wietnymi zastosowaniami, ale wraca do tych samych na r6éznym tle
i dopilnuje wykonania postanowien. Polacy sg zapalni, ale majg wol¢ niewytrwata.
Przez niewykonywanie dobrych postanowien utrwala si¢ dziecko w swojej chwiej-
nosci, przez wykonywanie za§ wzmacnia wole swoja. Czyny proste i fatwe maja
niezrownanie wigksza warto$¢ wychowawcza niz marzenia bohaterskie, nigdy nie
realizowane. Z reguly katecheta nie narzuca postanowien, lecz usposabia dzieci,
by si¢ na nie samorzutnie zdobyty™?’.

Kolejny punkt tekstu ks. Gadowskiego dotyczy zakonczenia lekcji oraz po-
wtarzania (utrwalania) materialu, rozwijajac przy tym kwestie drugiego i trzeciego
poglebienia, o ktorych rowniez pisze w osobistych Wspomnieniach Katechety.

,Lekcje zakonczy 6/ ¢wiczenie potaczone nieraz z drugiem pogtebieniem.
Starzy przypominali, Ze «¢wiczenie wyrabia mistrzow», postuzy ku temu odczy-
tanie przez dzieci lekcji nowej z katechizmu, przy czym katecheta odpytuje krotko
zastosowanie i dorzuca nowe wyjasnienia, przystepne. Zwykle katechezy w szkole

25 Tamze, k. 3.
26 Tamze.
27 Tamze.
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lub w kosciele waza w zyciu wigcej niz wymowne nawet kazania, bo po kazaniu
nie ma ¢wiczenia. Gdy czasu mamy niewiele, odtozmy raczej na pozniej niektore
pytania katechizmowe, a nie opuszczajmy ¢wiczenia. Wowcezas dzieci nie tylko
poznaja prawdy katechizmowe, ale si¢ ich juz w szkole nauczg. Cwiczeniem nalezy
obja¢ takze dobre postanowienia. Na tym nie koniec. 7. Na lekcji najblizszej od-
pyta katecheta materiat przerobiony na lekcji poprzedniej i uzupetni rzecz nowymi
wyjasnieniami nie dtugimi. Bedzie to trzecie poglebienie.

Przy powtarzaniu wspolnym kilku lekcji grupuje katecheta prawdy przerobione
wedlug innej zasady, wskazuje ich zwigzek z innymi partjami katechizmu, lub
z innymi zdarzeniami zyciowymi i wysnuje stad nowe prawdy katechizmowe. Jest
to czwarte poglebienie™?.

,,Przy powtarzaniu catej partii opuszcza katecheta szczegdty mniej wazne,
a zestawia $cislej prawdy naczelne. Tym samym przedstawi rzecz w nowym $wietle
i doda wyjasnienia. Jest to pigte poglgbienie. Cata nastepna nauka religii ma by¢
poglebieniem i rozszerzaniem materjatu z klas nizszych, a szkota zycia poglebi
rzecz praktycznie.

Wobec tak wielu poglebien, dostgpnych katechecie, nie powinien on przeta-
dowywac ucznidéw materjatem przy pierwszym pogtebianiu, lecz roztozy rzecz na
czas dtuzszy. Wystarczy, gdy w ciggu roku szkolnego przerobi z uczniami wszystko,
czego plan szkolny wymaga. In der Beschriankung zeigt sich der Meister / Goethe /.

Inaczej postepujemy woéwcezas, gdy sprawdzilismy, ze dziecko z poprzedniej
nauki zna gtéwne okreslenia. Zamiast przedstawionego wiasnie toku naprowadza-
jaco-egzegetycznego uzyje wowczas katecheta egzegetyczno-naprowadzajacego,

% Ks. Gadowski prowadzi szeroka analizg tzw. kolejnych poglebien we Wspomnieniach katechety,
gdzie pisze: ,,Wprowadzenie systematycznych poglebien stanowi wybitng cech¢ metody przeze mnie
zaleconej. W szkotach diecezji tarnowskiej wydato to skutki pomyslne. Dla instrukcji przytaczam
tu ze wspomnien Instytucji pewne wyjasnienia o st[o]|pniach poglebienia: Pierwsze poglebienie
[podkreslenie oryginalne] ma tworzy¢ asocjacje idei, kojarzy¢ prawde $wiezo poznang z dawnej
znanymi, co pomaga do zapamigtania, a zarazem rzuca $wiatto na owa prawde i odpowiada dazeniu
naturalnemu do syntezy. Przy tym poglebienie ma wprowadza¢ w glebsze zrozumienie rzeczy, zatem
poda wyjasnienia doktadniejsze i przerobi nowe pytania katechizmowe, ktére z owych wyjasnien
wynikaja. W razie potrzeby przeprowadzi tu katecheta dowdd z Pisma $w. Drugim pogtebieniem
jest odczytanie przez dzieci lekcji nowej, przy czym katecheta ma sposobnos¢ odpytaé przerabiane
wyjasnienia i zastosowania, memoryzowac powtérne odpowiedzi katechizmowe, wyjasni¢ zwroty
zbyt trudne dla dzieci, a nawet w razie potrzeby uzupetni¢ wyjasnienie tresci. Na lekcji nastepnej
odpyta katecheta z rzeczy przerobionych i uzupetni nowymi przyktadami i uzupetnieniami. Odpytanie
laczy si¢ przeto z rozszerzeniem lekcji. Przy powtarzaniu wspolnym kilku lekcji katecheta [powinien]
ugrupowa¢ prawdy wedtug innej zasady, uwidoczni¢ ich zwiazek z prawdami innych dziatow kate-
chizmu, wysnu¢ stad nowe wnioski i da¢ nowe wyjasnienia. B¢dzie to czwarty stopien poglebienia.
Na piatym stopniu, tj. przy powtarzaniu catej partii opusci katecheta szczegdély mniej wazne, a ze-
stawi $cislej prawdy naczelne. Tymczasem rzuci na nie nowe $wiatto i znéw doda wyjasnienia. Cata
wspoélna nauka nastgpna ma by¢ poglebieniem i stopniowym rozszerzaniem poprzedniego zasobu
wiadomosci, a szkota zycia poglebi rzecz jeszcze wigcej”. W. Gadowski, Wspomnienia katechety,
Bochnia 1951, mps, s. 134—135.
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czyli nie bedzie wysnuwat okreslenia z pogladu, ale 1/. w nawigzaniu lekcji odpyta
okreslenie i roztozy je na czgsci. Po tym zapowie, ktore czgsci trudniejsze wyjasni.

2/. Z kazdej takiej czesci zrobi lekcje podrzedna, wysnuwajac ja z pogladu
tokiem naprowadzajacym. Po tym 3/. skupi na powrot czgsci wyjasnione, 4/. doda
przyktad, obliczony na uczucie i nawigze don zastosowanie moralne. 5/. Za ¢wi-
czenie postuzy czytanie i odpytywanie katechizmu, potaczone z poglebianiem
wyjasniajacym. Na lekcji nastepnej 6/. odpyta si¢ calos¢ i poglebi.

Ostrzegamy ponownie przed dtugim rozumowaniem, bo malcy jeszcze nie do-
rosli do tego; znuzg si¢ rychto i beda batamutnie odpowiadaly nawet w kwestjach,
ktore juz poznaty.

Osobliwszg uwagg trzeba zwracac na ¢wiczenia. Gdzie plan zniewala do prze-
rabiania zbyt wiele materiatu, a nie zostawia czasu na ¢wiczenie, tam uczniowie
mato wyniosg ze szkoly dla zycia. Na ¢wiczenie poswiccajmy kazda wolng chwile
w szkole, wigc minuty, zbywajace niekiedy po przerobieniu nowej lekcji, zastepo-
wanie nieobecnych cztonkéw Grona nauczycielskiego itp.

Uczmy nie dla popisu na egzaminie szkolnym, lecz dla zycia. Dzieci potrafia
zuzytkowac¢ w pelni to jedynie, co umieja, a umiejg to, co zapamigtaty, a pamietaja,
co czgsto 1 doktadnie powtarzaty. Repetitio mater studiorum. Rozsadne powtarzanie
zwiemy: memoryzowaniem.

Przed memoryzowaniem powinny dzieci rzecz dobrze zrozumie¢; pomoze to
do szybkiego i wiernego zapamictania. Nieraz dobrze bedzie napisa¢ na tablicy
zdanie odnosne. Liczmy si¢ z tym, ze pierwsze omodwienie sprawy oswaja tylko
dzieci z nowa dla nich rzecza i forma, ale nie czepia si¢ jeszcze pamigci. U malcow
pomaga do zapamigtania powtdrzenie chorem.

Pedologia wykazata, ze w zdaniu dtuzszym uczniowie zapamigtajg rychto
poczatek i1 koniec, a zapominajg cze$¢ Srodkowg. Niedobrze wiec bytoby uczy¢
na pamig¢ krétkimi zdaniami, bo woéwczas owych czesci srodkowych znajdzie si¢
wiele. Lepiej memoryzowac zdanie rozwinigte, jakim z reguty bywaja odpowiedzi
katechizmowe, byle znéw nie zbyt dlugie. Od czasu do czasu kazmy powtdrzy¢
od $rodka zdania, gdzie zwigzek mysli na to zezwoli.

Nie powtarzajmy zdania na pierwszej lekcji tak dtugo, az je wszyscy zapa-
mietaja, bo znudzimy i znuzymy uczniéw. Stwierdzono, ze mniej czasu si¢ straci
i rezultat jest trwalszy, gdy uczniowie powtorza rzecz tylko trzy lub cztery razy /
mozna chdérem, ale za to powtarzaja owo okreslenie po dwakro¢ na kilku lekcjach
nastgpnych. Pomaga tu podswiadomy wptyw apercepcji”.

Sukcesywnie ks. Walenty Gadowski wskazuje na $rodki stuzgce wytrwaniu
w podjetych ¢wiczeniach, zadaniach i praktykach, zwracajac przy tym szczego6lng
uwage na modlitwe, liturgi¢ i $piew piesni koscielnych.

,Najskuteczniejszym srodkiem do wytrwania w ¢wiczeniach religijnych i etycz-
nych jest nadprzyrodzona taska Boza. Swigci osiagali nadzwyczajne skutki przez
swe katechezy, chociaz one nie byty arcydzietkami wymowy, bo modlili si¢ goraco
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za swoich sluchaczow i1 wypraszali im skuteczng taske Boza. Katecheta zatym
powinien modli¢ si¢ czgsto za dzieci i wespot z dzie¢mi, odwiedzaé z nimi Naj§w.
Sakrament, odmawia¢ z dzie¢mi Rézaniec, rozwaza¢ z nimi Droge Krzyzowa
itp. W zycie religijne wdrozy¢ mozna tylko przez praktykowanie z dzie¢mi zycia
religijnego. Sam P. Jezus jest tu wzorem wymownym.

Z liturgiki omawia katecheta obrzedy i modlitwy, z ktorymi si¢ dziecko styka,
lub ktoérych potrzebuje. Nauka liturgiki poglebia nauke katechizmu, czerpiac zen
tlo dogmatyczne: Aby wyzyskaé pogladowg strong obrzedow, nie opowiada si¢
o nich, lecz przygotowuje si¢ do nich przez przerobienie tla dogmatycznego lub
historycznego i zapowiedzenia, kiedy 6w obrzed zobacze w kosciele. Katecheta
zacheca, by dzieci przygladnely si¢ uwaznie obrzgdowi, bo po tym opisza go
w szkole. Zwraca przy tym uwagg na dwie lub trzy cechy charakterystyczne i po-
ucza, o co dzieci wtenczas modli¢ si¢ majg. Na pierwszej lekcji po nabozenstwie
kaze katecheta opowiedziec, co dziecko widziato w kosciele. Jakie$ niedoktadno-
$ci w opowiadaniu uzupetniajg inne dzieci lub sam katecheta. Nastgpi pouczenie
z odpytaniem, co dany obrzed wyraza i w jaki sposob zen korzystac. Nie uczy sie
w szkole powszechnej o obrzedach, z ktorymi si¢ dziecko bardzo rzadko, albo nigdy
nie spotka. Przy blogostawienstwach przytoczy katecheta, o co Kosciot wowczas
si¢ modli, aby dzieci nie przypisywaly im znaczenia zabobonnego.

Piesni religijne wzbudzajg uczucia religijne, dozwalajg bra¢ czynny udziat
w procesjach i nabozenstwach i umozliwiajg taczenie si¢ mysla z Bogiem przy
pracy fizycznej. Ozywiajg one bardzo nauke religii. Katecheta dobiera zwrotke,
odpowiadajaca tresci lekcji, a wybiera jg ile moznosci z piesni, ktore lud $piewa
w danej parafii. Katecheta omawia i zaspiewa owa zwrotke, na melodi¢ uzywaja
w parafii. Po tym zapyta, ktére dzieci potrafig t¢ piesn zaspiewac i od$piewa ja
wraz z nimi; wreszcie zaspiewa z calg klasa.

Przez czeste Spiewanie owej zwrotki / np. na poczatku i na zakonczenie lekcji
/ nauczg si¢ dzieci zaréwno tekstu, jak melodii. Nie potrzeba wigc pie$ni me-
moryzowac. Katecheta szuka sposobnosci, aby przerabia¢ coraz to inne zwrotki
danej piesni i nauczy w ten sposob catej piesni. ROwnoczesnie inne zapobiegnie
przekrecaniu tekstu, jakiego si¢ niepiSmienni tatwo dopuszczaja. Dla tych, ktorzy
w przysztosci powedruja w $§wiat za zarobkiem, piesn religijna bedzie gtdéwna
podpora wiary i narodowosci. Dobrze jest zachecaé dzieci, by od czasu do czasu
zastapity modlitwe odmowieniem piesni, wyrazajac jej mysli swoimi stowami”.

Wskazowki ks. Gadowskiego dla rodzicow konczy niezwykle wazny postulat,
aby stopniowa¢ nauczanie poszczeg6lnych tresci adekwatnie do mozliwosci percep-
cyjnych dzieci: ,,Charakterystyczna cecha metody ewangelicznej jest stopniowanie.
P. Jezus nie uczy od razu nowej prawdy doktadnie, ale podaje z niej tylko niektore
szczegOty na tle przezy¢ stuchaczow lub pogladu, a przy najblizszych sposobno-
$ciach uzupehia swe pouczenie. Ewangelia uczy wigc o danej prawdzie nie jeden
raz, lecz kilka razy, coraz dokladniej. Ostatecznie mozna by wykluczy¢ tylko
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memoryzowanie okreslenia najwazniejszego, ale i najtrudniejszego, a poprzestac
na pomocniczych okresleniach tatwiejszych. Wykorzystamy w ten sposob apper-
cepeje uczniow, co nauke znacznie utatwi. Czesto bedzie mozna rzecz uzupetié
juz na bliskich lekcjach, czasem nawet na nastepnej lekcji, w kazdym razie w tym
samym roku szkolnym, wigc wyczerpie si¢ program nauki, a praca bedzie znacznie
latwiejszg i trwalsza. Bochnia, 1/7.1951. X.W. Gadowski”.

Podsumowanie

Uwagi katechetyczne ks. Walentego Gadowskiego sa niezwykle ciekawym
tekstem aktualnym takze dzisiaj. Autor omawianych wskazowek glosit, ,,by nie
rozrywano gwaltem natury dziecka na dwie cze$ci i nie pielegnowano najpierw
strony intelektualnej, a potem dopiero uczuciowej i moralnej. Z zapatrywaniem
takim czgsto spotkaé si¢ mozna: postanowienia woli przekazuje si¢ ostatniemu
stopniowi lekcji, a stopnie poprzednie zuzywa si¢ na ksztalcenie rozumu. Metoda
monachijska zada: nalezy uwzglednia¢ calg nature dziecka niepodzielna, zmy-
stowo-duchowa. Powtarzam z naciskiem, ze juz opowiadanie stuzy nie tylko do
uzmystowienia, ale takze do oddziatywania na chcenie zmyslowe. Wtasnie ten
podwojny charakter naszej metody zapewnia jej stanowcze pierwszenstwo wobec
wszystkich innych metod”?. Ksigdz Walenty Gadowski, nestor katechetykoéw
polskich dwudziestolecia miedzywojennego, ocenia, ,,ze dla religii, ktéra jest Ob-
jawieniem Bozym, wiec zarazem zjawiskiem historycznym, zrodtami sa Pismo $w.
i tradycje Kosciota™?, Ks. W. Gadowski uwaza, ze sigganie po naukowe metody
w nauce szkolnej w odniesieniu do tych zrédet obudzi zainteresowania uczniéw, co
z pewnoscia sprowokuje do pytan, a wskutek tego do poglebienia wiedzy. Skwa-
pliwe wykorzystywanie przy tym przezy¢ religijno-etycznych ma szans¢ wyzwoli¢
nauke religii z przerostu intelektualizmu i zamieni¢ lekcje nauki religii w szkote
zycia religijnego. Zrodtowe nauczanie religii, zdaniem tego autora, usuwa katechete
na drugi plan, ta droga ,,budzi w uczniach prze$wiadczenie, ze dana prawda jest
rzeczywiscie stowem Bozym™'.

Elementami propozycji ks. W. Gadowskiego, rownolegtymi do tychze w nowym
wychowaniu, sg tutaj: respekt dla zainteresowan ucznia, usuni¢cie nauczyciela-
-katechety na drugi plan, odwotanie si¢ do przezy¢ uczniéw oraz uznanie zrodet
istotnych w dziedzinie naukowej (Pismo $w. — w teologii) za pomoc dydaktyczna
(uczenie si¢ przez badanie).

Nalezy podkresli¢, ze z propozycjami ks. W. Gadowskiego wspotgraty starania

2 W. Gadowski, Monachijska metoda..., s. 91.

3 Tenze, Zrodlowe nauczanie religii, ,Miesiecznik Katechetyczny i Wychowawczy” 1931,
R. 20,z 1,s. 1-4.

31 Tamze, s. 2.



Uwagi katechetyczne — nieznany tekst ks. Walentego Gadowskiego... 41

innych katechetykow i proby catosciowych ujec sytuacji katechetyki na tle wzmo-
zonego ruchu nowego wychowania. Obradujac nad ksztattem nowoczesnego na-
uczania religii, nie pomini¢to sprawy pomocy dydaktycznych. Referat na ten temat
wyglosit ks. W. Gadowski. Za podstawowg pomoc do nauczania religii uznat
Pismo $w. znajdujace si¢ na kazdej tawce, za przydatne pomoce: mapy, obrazy
do historii biblijnej (dla klas starszych reprodukcje znanych dziet sztuki), obrazy
do nauki historii, modele z archeologii biblijnej, obrazy z dziejow Polski i zycia
swietych. Widziat potrzebe utozenia wypisow z Pisma $w., dziet Ojcow Kosciota
i Zywotow Swietych.

32 AKS, zesp6t Kurii Diecezjalnej, Akta Osobowe, Lit. S, Dz. I1I, nr 12, t. 1, k. 5v — 6v. Protokot
3. Zebrania Komisji Szkolnej Episkopatu Polskiego, 3 marca 1919.



42 KS. PIOTR JAWORSKI

ANEKS

1. Uwagi katechetyczne ks. Walentego Gadowskiego. Zrodto: ADT, sygn. PG VI/2, Spuscizna
ks. Gadowskiego, Uwagi katechetyczne, brak paginacji.




Uwagi katechetyczne — nieznany tekst ks. Walentego Gadowskiego...




KS. PIOTR JAWORSKI




Uwagi katechetyczne — nieznany tekst ks. Walentego Gadowskiego...




KS. PIOTR JAWORSKI




Uwagi katechetyczne — nieznany tekst ks. Walentego Gadowskiego...




KS. PIOTR JAWORSKI




Uwagi katechetyczne — nieznany tekst ks. Walentego Gadowskiego... 49

2. Strona pierwsza tekstu: Zagadnienie nauczania przystgpnego. Ks. Walenty Gadowski.
Fragment Katechizmu Elementarnego dotyczacego nauczania przystepnego dostosowanego
do mozliwosci percepcyjnych dzieci. Zrodto: ADT, Zespot: Akta Personalne,
sygn. PG VI/2, brak paginacji.
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3. Strona pierwsza tekstu: Katecheza a katechizm. Zrodto: ADT, sygn. PG VI/2, bs.
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4. Strona pierwsza fragmentu Katechizmu Apologetycznego autorstwa
ks. Walentego Gadowskiego. Zrodlo: ADT, sygn. PG V1/2, bs.
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5. Strona pierwsza fragmentu Katechizmu Elementarnego autorstwa
ks. Walentego Gadowskiego. Zrodto: ADT, sygn. PG VI/2, bs.
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Edukacja i kultura ekologiczna w Drugiej Rzeczypospolitej

Education and ecological culture in the Second Polish Republic

Streszczenie

Celem niniejszego artykutu jest ukazanie procesu ksztaltowania si¢ systemu ochrony przyrody
w Drugiej Rzeczypospolitej ze szczegdlnym uwzglednieniem dziatan edukacyjnych dotyczacych ochrony
srodowiska przyrodniczego i ksztattowania kultury ekologicznej. Material Zrodtowy stanowia dzienniki
urzgdowe Ministerstwa Wyznan Religijnych i O§wiecenia Publicznego za lata 1918-1939, a takze dzieta
autorskie wybitych naukowcow zajmujacych si¢ w tym okresie problematyka ochrony przyrody i edu-
kacja ekologiczna oraz akty prawne dotyczace ochrony przyrody w II Rzeczypospolitej. Zgromadzony
zbidr pismiennictwa i akty prawne pochodza zatem z lat dwudziestych i trzydziestych ubieglego wieku.
W celu poglebienia analizy podjetej problematyki zwarto w nim takze nowsze opracowania dotyczace
ochrony $rodowiska przyrodniczego i edukacji ekologicznej. W artykule wykazano, ze w okresie 11
Rzeczypospolitej wyksztatcone zostaty pierwsze mechanizmy systemowe sprzyjajace ochronie przyrody,
a takze zapoczatkowany zostat proces rozwoju edukacji i kultury ekologicznej spoteczenstwa polskiego.

Stowa kluczowe: edukacja ekologiczna, ochrona przyrody, kultura ekologiczna, Druga Rzeczpospolita

Abstract

The aim of this article is to present the process of shaping the nature conservation system in the
Second Polish Republic, with particular emphasis on educational activities aimed at protecting the
natural environment and developing ecological culture. The source material consists of official journals
of the Ministry of Religions and Public Enlightenment for the years 1918-1939, as well as works by
outstanding scientists who dealt with nature conservation and ecological education during this period,
as well as legal acts on nature conservation in the Second Polish Republic. The collected literature and
legal acts date back to the 1920s and 1930s. In order to deepen the analysis of the issues discussed, more
recent studies on nature conservation and ecological education are also included. The article shows that
during the Second Polish Republic the first systemic mechanisms supporting nature conservation were
developed and the process of developing ecological education and culture in Polish society was initiated.

Keywords: ecological education, nature conservation, ecological culture, Second Polish Republic

Wprowadzenie

Okres Drugiej Rzeczypospolitej (1918—1939) stanowil bardzo wazny etap
ksztaltowania si¢ systemu ochrony srodowiska przyrodniczego w Polsce. W okresie
tym podejmowano bowiem wiele waznych przedsiewzig¢ zwiazanych nie tylko
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z przyjeciem ustawodawstwa dotyczacego ochrony przyrody, lecz takze wprowa-
dzano t¢ tematyke do programow nauczania szkolnego. Podejmowano rowniez
szeroka dziatalnos¢ wychowawczg i edukacyjng na rzecz ochrony przyrody w wy-
miarze ogolnospotecznym.

Ideg ochrony przyrody w okresie Drugiej Rzeczypospolitej postrzegano w kategorii
pradu kulturowego zwigzanego z ksztattowaniem $wiadomosci ekologicznej', ktory
miat stanowi¢ integralny element catoksztattu kultury spoteczenstwa polskiego. Ponadto
akcentowano potrzebe popularyzowania wiedzy o srodowisku zycia oraz wskazywano
na konieczno$¢ wychowania spoteczenstwa polskiego do harmonijnego wspodtzycia ze
$wiatem przyrody?. Autor polskiej idei ochrony przyrody J.G. Pawlikowski postulowat,
zeby idea ta przenikata masy spoteczne® i stanowita ochrong dobrowolna, wkompono-
wang w catoksztalt kultury Zycia spotecznego®. Podkreslano rowniez, ze trudno mowic
o mitoéci Ojczyzny bez mitosci i ochrony przyrody ojczystej’.

Celem niniejszego artykutu jest ukazanie procesu ksztaltowania si¢ systemu
ochrony przyrody w Drugiej Rzeczypospolitej ze szczegdlnym uwzglednieniem dziatan
wychowawczych i edukacyjnych dotyczacych ochrony srodowiska przyrodniczego
oraz ich znaczenia w rozwoju tej idei. Objetos$¢ niniejszej publikacji z uwagi na wy-
mogi redakcyjne ograniczona zostata do najwazniejszych tego rodzaju przedsigwzig¢
podejmowanych w okresie II Rzeczypospolitej. Podstawe zrodlows stanowig dzien-
niki urzedowe Ministerstwa Wyznan Religijnych i O$wiecenia Publicznego za lata
1918-1939, a takze dzieta autorskie wybitych naukowcow zajmujacych si¢ w tym
okresie problematyka ochrony przyrody i edukacja ekologiczng oraz akty prawne do-
tyczace ochrony przyrody w Il Rzeczypospolitej. W zwigzku z tym zgromadzony zbior
pi$miennictwa i akty prawne pochodzg z lat dwudziestych i trzydziestych ubieglego
wieku. Niemniej w celu poglebienia analizy podjetej problematyki zwarto w nim takze
nowsze pozycje dotyczace ochrony srodowiska przyrodniczego i edukacji ekologiczne;.

Ksztalt organizacyjny i programowy ochrony przyrody
w Drugiej Rzeczypospolitej

W Drugiej Rzeczypospolitej pomimo trudnej sytuacji politycznej i gospodarczej
podjeto niezwlocznie dziatania ukierunkowane na ochrong¢ przyrody, co znalazto
swoje odzwierciedlenie juz w dekrecie Rady Regencyjnej o opiece nad zabytkami

'].G. Pawlikowski, O lice ziemi. Wybor pism, Warszawa 1938, s. 91; tenze, Przyroda [w:] En-
cyklopedia podre¢czna prawa publicznego, t. 11, red. Z. Cybichowski, Warszawa 1928, s. 91.

2 M. Sokotowski, O wprowadzeniu ochrony przyrody do nauczania szkolnego, ,,Ochrona Przy-
rody” 1925, z. 5, s. 4.

3 1.G. Pawlikowski, Spofeczna organizacja ochrony przyrody, ,,Ochrona Przyrody” 1922, z. 3, s. 5.

* E. Wolter, Historyczne aspekty edukacji ekologicznej w Polsce, Warszawa 2006, s. 167.

5 A. Wodziczko, Ochrona przyrody w szkole [w:] Skarby przyrody i ich ochrona, red. W. Szafer,
Warszawa 1932, s. 318.
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sztuki i kultury z dnia 31 pazdziernika 1918 1. Nalezy takze zaznaczy¢, ze sze-
reg waznych tego rodzaju dziatan poczynito Ministerstwo Wyznan Religijnych
1 Os$wiecenia Publicznego (MWRIOP), czego przyktadem jest zarzadzenie z 1919 .
zakazujace niszczenia, uszkadzania lub wywozenia z kraju zabytkdéw przyrody,
ktorych wykaz miat by¢ systematycznie uzupehiany’.

Powotano takze organ doradczy majacy za zadanie nie tylko prowadzenie
inwentaryzacji pomnikow przyrody, lecz rowniez podejmowanie dziatan o cha-
rakterze ochronnym przewidzianych w obowigzujacych ustawach i zajmujacy si¢
przygotowywaniem stosownej legislacji w zakresie ochrony przyrody®. Pierwszym
takim organem byta powstata w 1919 r. Tymczasowa Komisja Panstwowa Ochrony
Przyrody stanowiaca cialo doradcze i opiniotworcze funkcjonujace przy Ministrze
Wyznan Religijnych i Oswiecenia Publicznego. Komisja ta dziatania swe skoncen-
trowata przede wszystkim na przygotowaniu projektu rozporzadzenia dotyczacego
powotania centralnego organu administracji panstwowej, czyli Panstwowej Rady
Ochrony Przyrody (PROP). Przystapita niezwlocznie do prac nad organizacja
Centralnej Rady i oddzialow prowincjonalnych, a nast¢pnie kuratoriéw w mia-
stach uniwersyteckich (we Lwowie, Warszawie i Poznaniu). Ponadto zaprosita do
wspotpracy zainteresowanych specjalistow kompetentnych w dziedzinie ochrony
srodowiska przyrodniczego oraz podjeta prace dotyczace wprowadzenia zasad
ochrony przyrody do edukacji szkolnej’. Komisja rozpoczeta w 1920 r. wydawanie
czasopisma ,,Ochrona Przyrody”, ktore istniato pod tym tytutem do 2000 r.

Tymczasowa Panstwowa Komisja Ochrony Przyrody (PROP) 10 czerwca
1925 r. zostata zamieniona na Panstwowg Rade Ochrony Przyrody, ktora z kolei
zostata zreformowana w 1936 r.° i poszerzona do 20-30 cztonkéw powotywanych
na szescioletnig kadencj¢ przez Ministra WRIOP oraz Ministra Rolnictwa i Reform
Rolnych sposrdod osob, ktorych dziatalnosé naukowa, praktyczna lub spoteczna
gwarantowata r¢kojmie¢ nalezytego prowadzenia prac w dziedzinie ochrony przy-
rody. Powotano obejmujace kilka wojewodztw oddzialy PROP, ktére ostatecznie
powstaty w Krakowie, Lwowie, Poznaniu, Warszawie i Wilnie!!. Panstwowa Rady

¢ Dekret Rady Regencyjnej z dnia 31 pazdziernika 1918 r. o opiece nad zabytkami sztuki i kultury
(Dz. Pr. PP, nr 16, poz. 36).

"Rozporzadzenie Ministerstwa Wyznan Religijnych i O$wiecenia Publicznego o ochronie niekto-
rych zabytkéw przyrody z dnia 4 wrzesnia 1919 r., nr 8340/1V/19 (Dziennik Urzgdowy Ministerstwa
Wyznan Religijnych i O$wiecenia Publicznego Rzeczypospolitej Polskiej, Warszawa 1919, R. 11,
nr 10/11, z 1 listopada 1919 r., poz. 3, 318-320.

8 J.G. Pawlikowski, Przyroda..., s. 806.

® A. Wodziczko, Ochrona przyrody wczoraj, dzis i jutro, ,,Ochrona Przyrody” 1936, nr 16, s. 8;
M. Sokotowski, O wprowadzeniu ochrony przyrody..., s. 14.

10 Rozporzadzenie Ministra Wyznan Religijnych i O$wiecenia Publicznego z dnia 14 stycznia
1936 r. wydane w porozumieniu z Ministrem Rolnictwa i Reform Rolnych o Panstwowej Radzie
Ochrony Przyrody (Dz.U. RP, nr 94, poz. 660).

11 Zarzadzenie Ministra Wyznan Religijnych i O$wiecenia Publicznego z dnia 22 stycznia 1937 r.
(nr IV, n-13591/36), ,,Monitor Polski”, nr 27, poz. 41.
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Ochrony Przyrody wystapita takze z inicjatywa powotania Ligi Ochrony Przyrody
jako stowarzyszenia wyzszej uzytecznosci majacego na celu popularyzowanie idei
ochrony przyrody 1 ksztaltowanie pozytywnego stosunku cztowieka do srodowiska
przyrodniczego, ktéra powstata w 1928 r. Ponadto podj¢ta intensywne prace nad
przygotowaniem projektu specjalnej ustawy dotyczacej ochrony przyrody, ktory
w duzej mierze powstat dzigki inicjatywie i zaangazowaniu czotowych polskich
dziataczy i pionierow ochrony przyrody, m.in. W. Szafera i J.G. Pawlikowskiego
oraz F. Zolla, ktory zajat si¢ redakcjg niniejszej ustawy.

W wyniku podjetych dziatan powstata pierwsza polska ustawa o ochronie przy-
rody'?. Prace nad opracowaniem tej ustawy trwaty dos¢ dtugo, gdyz juz w sprawoz-
daniu z 1928 r. Szafer pisal, ze gotowy projekt miat zosta¢ przedtozony rzadowi
i cialom ustawodawczym'®. Ustawa zostata jednak przyjeta dopiero w 1934 r. Akt ten
sktadajacy si¢ z 34 artykutow stanowit pierwsza w Polsce ustawe o ochronie przyrody
petniaca role ramowego aktu, ktory regulowat najwazniejsze zagadnienia prawnych
metod i sposoboéw ochrony przyrody. Przyjeta ustawa byta wowczas aktem bardzo
postepowym, gdyz celem zawartych w niej unormowan byto usunigcie dysharmonii,
jaka w relacjach cztowieka ze $wiatem przyrody wprowadzita cywilizacja techniczna.

Nalezy jednak zaznaczy¢, ze chociaz ustawa miata charakter nowatorski, to
jednak nie spetita w pelni swego zadania, gdyz zwlekano z wydawaniem roz-
porzadzen wykonawczych. Niemniej dzigki przyjeciu tej ustawy model ochrony
przyrody w Polsce zmienit swdj charakter z biernego na czynny, co zaowocowato
szeregiem przedsiewzie¢ o charakterze proekologicznym i znalazto wyraz m.in.
we wprowadzeniu tematyki dotyczacej ochrony przyrody do programéw nauczania
szkolnego. Podj¢to takze dziatania dotyczace biocenotycznej ochrony poszczegol-
nych zespolow (tj. zaktadania parkow i rezerwatow przyrody) o bogatych walorach
przyrodniczych, ktore stwarzaty jednoczesnie duze mozliwosci w zakresie prowa-
dzenia edukacji i ksztattowania kultury ekologicznej'.

Problematyka ochrony przyrody w dzialalno$ci edukacyjne;j
i wychowawczej

W okresie Drugiej Rzeczypospolitej duzg wage przywiazywano do tematyki
dotyczacej ochrony przyrody w procesie dydaktyczno-wychowawczym, co zostato
uwzglednione w programach szkolnych'®. Od czasu ogloszenia Ustawy z dnia

12 Ustawa z dnia 10 marca 1934 1. o ochronie przyrody, Dz.U. 1934, nr 31, poz. 274.

13'W. Szafer, Sprawozdanie z dziatalnosci Panstwowej Rady Ochrony Przyrody w roku 1928,
Krakéw 1929, s. 5.

'*W. Goetel, Parki narodowe w Polsce [w:] Skarby przyrody i ich ochrona..., s. 273.

1S Program nauki w szkotach powszechnych siedmioklasowych. Przyroda, wyd. piate, Mini-
sterstwo Wyznan Religijnych i O$wiecenia Publicznego, Sktad Gtowny Ksigznica — A.T.N.S.W.,
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11 marca 1932 r. o ustroju szkolnictwa problematyke ekologiczng realizowano
w $cistym odniesieniu do idei ochrony przyrody'¢. Poczawszy od 1933 r. nauczyciele
zostali zatem zobowigzani do ksztaltowania czynnych postaw ekologicznych dzieci
1 mlodziezy, co m.in. dotyczylo opieki nad najblizej znajdujacymi si¢ rezerwatami
przyrody, obiektami chronionymi, ochrony i dokarmiania ptakéw, poznawania
relacji organizmow zywych w ich naturalnym siedlisku oraz rozumienia zagrozen
zwigzanych z zaburzaniem przez czlowieka rownowagi biocenotycznej w $rodo-
wisku zycia.

Wychowanie ekologiczne realizowano hastowo, nie tylko w ramach lekcji nauki
o przyrodzie, lecz takze na lekcjach geografii, rysunkow, jezyka polskiego czy tez
historii'”. Ponadto tresci ksztatcenia byly taczone zar6wno z wycieczkami i zajgciami
praktycznymi w ogrodzie szkolnym, jak i ze ,,Swictem sadzenia drzewek”, na ktére
decyzja Ministerstwa Wyznan Religijnych i O$§wiecenia Publicznego ustanowiono
w szkotach powszechnych jeden dzien nauki przypadajacy miedzy 25 wrzesnia a 25
pazdziernika. Ponadto ,,Swieto sadzenia drzewek” proponowano laczy¢ ze ,,Swigtem
lasu” i pogadankami dla mlodziezy szkolnej na temat potrzeby szanowania, ochra-
niania drzew, laséw, a takze znaczenia przyrody dla catoksztattu kultury panstwa's,

Waznymi celami wychowania ekologicznego realizowanego w ramach zajeé¢
szkolonych bylo wzbudzenie umitowania przyrody ojczystej, zblizenie uczniow
do $rodowiska przyrodniczego, a takze ,,zaprawianie” do poszanowania zycia we
wszelkich jego przejawach, a zwlaszcza do ochrony rodzimego krajobrazu. W tresci
dokumentacji szkolnej podkreslano rowniez, ze niezbgdne jest wychowanie czyn-
nego obywatela znajacego przyrode ojczysta, zdolnego do obserwowania srodowi-
ska zycia oraz biegtego w kwestiach spoteczno-gospodarczych, a takze wdrozonego
do czytania wybitnych dziet przyrodniczych i czasopism z tego zakresu'’.

Ministerstwo Wyznan Religijnych i O$wiecenia Publicznego starato si¢ jedno-
czesnie motywowac nauczycieli szkot powszechnych zaréwno do organizowania
wycieczek przyrodniczych dla dzieci (w godzinach zaje¢¢ szkolnych), jak i wspiera-
nia ich udziatu w ochronie zabytkow przyrody oraz ksztaltowania samodzielno$ci

Warszawa 1925; Program gimnazjum panstwowego. Gimnazjum nizsze, cz. l11: Przyrodoznawstwo.
Fizyka i chemja, Ministerstwo Wyznan Religijnych i O$wiecenia Publicznego, Sktad Gtoéwny Ksigz-
nica—A.T.N.S.W., Warszawa 1925, s. 3-103; Program gimnazjum panstwowego. Gimnazjum wyzsze.
Program klasy 1V (1) i ramy programu klas nastegpnych, Ministerstwo Wyznan Religijnych i Oswiece-
nia Publicznego, Sekcja Szkolnictwa Sredniego, Warszawa 1920, s. 21-23, 42-48, 55-61; Program
szkoly powszechnej jednoklasowej czterooddziatowej i dwuklasowej cztero- i pieciooddzialowej,
cz. V: Przyroda, Naktadem Ministerstwa Wyznan Religijnych i Oswiecenia Publicznego, Warszawa
1918; A. Wodziczko, Ochrona przyrody w szkole..., s. 318.

16 Ustawa z dnia 11 marca 1932 r. o ustroju szkolnictwa, Dz.U. 1932, nr 38, poz. 389.

'7E. Wolter, Wychowanie ekologiczne w Drugiej Rzeczypospolitej, ,,Forum Pedagogiczne” 2011,
nr2,s. 128.

18 Tamze.

Y Tamze, s. 129.
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w obserwowaniu $srodowiska przyrodniczego oraz gromadzenia ksigzek o tematyce
przyrodniczej. Natomiast kuratorom w poszczegdlnych okregach szkolnych zale-
cano organizowanie kursow i konferencji dla nauczycieli oraz wspieranie w mo-
tywowaniu ich do czytania dziet pedagogicznych i psychologicznych z zakresu
higieny szkolnej oraz socjologii wychowania®.

Wsrod srodkow dydaktycznych proponowano nie tylko opracowania mono-
graficzne dotyczace poszczegolnych gatunkow roslin i zwierzat, lecz takze tablice,
przezrocza, rysunki do epidiaskopu, filmy, atlasy roslin i zwierzat przeznaczone
do uzytku indywidualnego. Ponadto zachgcano nauczycieli, aby podczas lekcji
szkolnych umozliwili uczniom realizowanie czynnos$ci praktycznych, dos§wiadczen
(,,éwiczen wilasnorecznych”) oraz organizowali wycieczki do ogrodoéw botanicz-
nych, zaktadali ogrody szkolne, pracownie przyrodnicze i chemiczne, gromadzili
bibliotekg przyrodnicza®'.

Wymienione zalecenia byly zgodne zarowno z podstawa prawna, czyli Ustawa
zdnia 11 marca 1932 r. o ustroju szkolnictwa, jak i ideologig ruchu pedagogicznego
tzw. Nowego Wychowania, ktory wedtug niektérych badaczy stanowit najwazniej-
szy fenomenem edukacyjny schytku XIX i pierwszej potowy XX w.*

Dziatalno$¢ edukacyjna dotyczyla jednak nie tylko szkot, gdyz Panstwowa
Rada Ochrony Przyrody, ktérej przewodniczacym byt Minister Wyznan Religijnych
i1 O$wiecenia Publicznego, popularyzowata ideg ochrony przyrody wsrod catego
spoteczenstwa polskiego?.

Z inicjatywy i naktadem Rady Ochrony Przyrody opublikowano wiele cennych
opracowan poswigconych realizacji idei ochrony przyrody oraz dziatalnosci prak-
tycznej w tym obszarze. Duza wage przywigzywano zwlaszcza do popularyzacji
ksiazek i czasopism poswigconych ochronie §rodowiska przyrodniczego?, a takze
podejmowano dziatalno$¢ informacyjng na ten temat (np. plakaty informacyjne)®.

2 Pismo Ministerstwa WRiOP z dnia 14 lipca 1931 roku (nr IT — 15464/31) w sprawie programu
pracy na rok szkolny 1931/1932 w zakresie organizowania kurséw i konferencji zwigzanych ze
szkolnictwem $rednim ogolnoksztalcagcem oraz zaktadami ksztatcenia nauczycieli, k. 31, Archiwum
Akt Nowych. Zespol: Ministerstwo Wyznan Religijnych i Os§wiecenia Publicznego. Tytut jednostki:
Wydziat Programowy. Okolniki, zarzadzenia wewngtrzne, pisma okolne i sprawy wewngtrzne wy-
dziatu. Daty krancowe: 1931-1939, sygn. 192 (nr mikrofilmu B 9187).

2L E. Wolter, Wychowanie..., s. 126.

22 C. Majorek, Proba rekapitulacji dorobku konferencji [w:] Galicja i jej dziedzictwo, t. 14: Pe-
dagogika Nowego Wychowania w Polsce u schytku XIX i w pierwszej potowie XX wieku. Podstawowe
przejawy i wspotczesne odniesienia, red. A. Messner, C. Majorek, Rzeszow 2000, s. 443.

3 E. Wolter, Dziatalnos¢ Ministerstwa Wyznan Religijnych i Oswiecenia Publicznego w Drugiej
Rzeczypospolitej w zakresie ochrony przyrody, ,,Studia Ecologiae et Bioethicae” 2012, nr 10(2), s. 21.

2 Komunikat o wydawnictwach, Dziennik Urzedowy Ministerstwa Wyznan Religijnych i O§wie-
cenia Publicznego, Warszawa 1938 (R. XXI), nr 11 (z 5 listopada 1938 r.), poz. 358, s. 460 1 461.

% Rozporzadzenie Ministra Wyznan Religijnych i O$wiecenia Publicznego z dnia 14 stycznia
1936 r. wydanego w porozumieniu z Ministrem Rolnictwa i Reform Rolnych o Panstwowej Radzie
Ochrony Przyrody (Dz.U. R.P. 1936, nr 94, poz. 660).
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Ministerstwo Wyznan Religijnych i O$wiecenia Publicznego w okresie mig-
dzywojennym obok warto$ciowej dziatalnos$ci legislacyjnej w postaci wspottwo-
rzenia aktow normatywnych dotyczacych ochrony przyrody podjeto zatem szeroka
dzialalno$¢ edukacyjna, ktora znalazta swoj wyraz nie tylko w kreowaniu wycho-
wania ekologicznego na gruncie nauki szkolnej, lecz takze stuzyta ksztaltowaniu
$wiadomosci ekologicznej calego spoteczenstwa.

Parki i rezerwaty przyrody w Drugiej Rzeczypospolitej jako obiekty
edukacji ekologicznej i ksztaltujace kulture ekologiczna

W Drugiej Rzeczypospolitej wsréd waznych inicjatyw w kwestii ochrony $ro-
dowiska przyrodniczego szczegdlng uwage warto zwrdci¢ na dziatania zwigzane
z ochrong warto$ciowych obiektow przyrodniczych i zaktadaniem parkow oraz
rezerwatow przyrody. Szersze mozliwosci w tym zakresie stwarzata wspomniana
wczesniej ustawa o ochronie przyrody z dnia 10 marca 1934 r. W wyniku tego ro-
dzaju dziatan powotywano lub tez probowano powotac¢ wiele parkow narodowych,
takich jak: Puszcza Biatowieska, Gory Swigtokrzyskie, Tatry, Pieniny, Babia Gora,
Czarnohora, Jar Dniestru, Gory Czywczynskie i Gorgany?®.

Proces tworzenia parkéw narodowych byt jednak trudny i dlugotrwaty, w wielu
przypadkach zaczynajacy si¢ od zalozenia pojedynczego rezerwatu na terenie
wlasnos$ci panstwowej, wlascicieli ziemskich lub terenu wykupionego. Niektore
parki zaktadane byly w obrebie terenow bedacych wlasnoscig Polskiej Akademii
Umiejetnosci (np. Babia Gora), ale prowadzono takze wykup ziem, ktérym zajmo-
walo si¢ Polskie Towarzystwo Tatrzanskie oraz Liga Ochrony Przyrody, natomiast
srodki na ten cel byly pozyskiwane m.in. z ogdlnopolskich zbiorek pieniedzy.

Niezaleznie od inicjatyw dotyczacych tworzenia parkdéw przyrody planowano
i tworzono na terenie catego kraju liczne i roznorodne rezerwaty stuzace ochro-
nie Srodowiska przyrodniczego, ktorych liczba systematycznie si¢ powigkszata.
W roku 1932 r. w catym kraju bylto ich 121. Na terenie wojewddztwa Iwowskiego
znajdowaly si¢ w tym okresie cztery rezerwaty, a osiem bylo projektowanych,
w stanistawowskim ich liczba wynosita odpowiednio sze$¢ i osiem, a w tarnopol-
skim pie¢, natomiast siedem projektowano?’.

Podjeto rowniez probe uporzadkowania terminologicznego ich nazewnictwa,
przyjmujac dwa terminy odnoszace si¢ do obszarow przyrody chronionej: park

26 'W. Goetel, Parki narodowe w Polsce..., s. 273-293; B. Pawlowski, Zagadnienie ochrony
szaty roSlinnej Gor Czywczynskich, ,,Ochrona Przyrody” 1937, nr 17, s. 93-109; K. Krzemien,
J. Smolenski (1881-1940) [w:] Geografia w Uniwersytecie Jagiellonskim (1849—1999). Wybitni
geografowie Uniwersytetu Jagiellonskiego, red. B. Kortus, A. Jackowski, K. Krzemien, Krakéw
1999, s. 51-67.

2T'W. Szafer, Rezerwaty w Polsce [w:] Skarby przyrody i ich ochrona...,s. 294-317.
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narodowy i rezerwat przyrody. Pojecie parku narodowego zostalo przyjete od
pierwszego na $wiecie Parku Narodowego Yellowstone, powstalego w 1872 r.,
i stosowane byto w odniesieniu do duzych obszarow, czyli wielkich rezerwatow?®.
Termin ,,park” nie byt jednak poczatkowo jednomys$lnie akceptowany z uwagi
na skojarzenia z parkiem dworskim badz miejskim. Poczatkowo nie oddzielano
rowniez $cisle pojecia rezerwatu od pojecia parku. Przyjeto, ze okreslenie ,,park
narodowy” okres$la wigkszy obszar, w ktorym ochronie podlega catoksztatt zjawisk
przyrodniczych, tj. krajobraz, Swiat zwierzat i roslin we wszystkich odmianach®.
W zwigzku z tym uznano, ze park narodowy stanowi zwienczenie dzieta ochrony
przyrody, gdyz wszystkie obiekty w jego obszarze podlegaja ochronie, a wpltyw
czlowieka na przyrode w jego obrebie jest Scisle ograniczony?’, natomiast obiekty
mniejsze zostaty nazwane ,,pomnikami natury”.

Podejmowanie inicjatyw zwigzanych z zaktadaniem parkéw narodowych i re-
zerwatow przyrody na obszarach wyrdzniajacych sig¢ sposrod innych warto$ciami
przyrodniczymi, naukowymi, kulturowymi oraz krajobrazowymi miato bardzo
wazne znaczenie w budowaniu systemu ochrony przyrody i ksztaltowaniu kul-
tury ekologicznej. Jeden z najwybitniejszych ideologéw ochrony przyrody okresu
migdzywojennego Jan Gwalbert Pawlikowski bedacy przewodniczacym Komisji
Ochrony Przyrody Towarzystwa Tatrzanskiego — pierwszej organizacji ochrony
przyrody w Polsce wysunat teze, ktora do dzis stanowi podstawe koncepcji tzw.
ochrony zintegrowanej, tj. ochrony obejmujacej dziedzictwo przyrodnicze i kultu-
rowe, ze petna ochrona przyrody wymaga opieki nad krajobrazem?'.

Parki i rezerwaty przyrody stwarzaty nie tylko mozliwos$¢ realizowania turystyki
ukierunkowanej na poznawanie przyrody zachowanej w naturalnym stanie oraz
obserwowanie jej pickna i osobliwosci, lecz takze stanowily przestrzen dla pracy
badawczej, m.in. umozliwiaty prowadzenie cennych dlugofalowych obserwacji,
a zwlaszcza prowadzenia doswiadczen bezposrednio w srodowisku o bogatych
walorach przyrodniczych. Dzieki rezerwatom przyrody mozna bylo jednak nie
tylko realizowa¢ badania naukowe, lecz takze podejmowac dziatania w zakresie
edukacji ekologicznej. Istniata bowiem mozliwo$¢ ksztalcenia mtodziezy szkolne;
w ,,naturalnej pracowni biologicznej” stanowigcej naukowy warsztat pracy czy
tez inspirowania jej do tworczosci artystycznej oraz motywowania do dziatan na
rzecz ochrony srodowiska przyrodniczego.

2 Tenze, O parkach narodowych [w:] Skarby przyrody i ich ochrona..., s. 65-80.

2'W. Goetel, Parki narodowe w Polsce...,s. 273.

30 Tamze.

31 Z. Mirek, Aktualnos¢ mysli Jana Gwalberta Pawlikowskiego na tle wspolczesnych przemian
cywilizacyjnych i tendencji w ochronie przyrody, ,,Kwartalnik Historii Nauki i Techniki” 2001, nr 1,
s. 127.

32 H. Werynski, Nasz stosunek do przyrody i jej ochrony, Krakow 1931, s. 11-15.
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Podsumowanie

W podsumowaniu nalezy stwierdzi¢, ze okres Drugiej Rzeczypospolitej ode-
grat istotng role w ksztattowaniu si¢ systemu ochrony srodowiska w Polsce i byt
jego waznym etapem, ktory pozwolil na wyksztalcenie pierwszych mechanizmow
systemowych sprzyjajacych ochronie przyrody oraz zapoczatkowat proces rozwoju
edukacji i kultury ekologicznej spoteczenstwa polskiego. Wyrazem tego byto nie
tylko przyjecie ustaw dotyczacych ochrony przyrody w Polsce i powotanie orga-
now zajmujgcych sie ta dziatalno$cia, lecz takze wprowadzenie tematyki ochrony
przyrody do edukacji szkolnej i motywowanie do aktywno$ci w zakresie dzialan
na rzecz ochrony $rodowiska przyrodniczego m.in. poprzez podejmowanie tej
problematyki w czasopismach i ksigzkach. Wazng role pod tym wzgledem odegraty
takze dziatania ukierunkowane na ochrone warto$ciowych obiektow przyrodniczych
zwigzane z zaktadaniem parkow i rezerwatow przyrody, ktore pozwolity chroni¢
nie tylko unikatowe walory przyrodnicze, lecz takze prowadzi¢ badania naukowe
i zajecia edukacyjne przeznaczone dla mtodziezy szkolne;j.

W proces ochrony srodowiska przyrodniczego i krzewienia edukacji oraz
kultury ekologicznej wlaczyly si¢ zar6wno osoby reprezentujgce administracje
panstwowa, jak i ludzie nauki, przyrodnicy, ktorzy inspirowali gldéwne rozwigza-
nia systemowe dotyczace ochrony przyrody w Polsce i1 dazyli do tego, zeby idea
ochrony srodowiska przyrodniczego byta nie tylko obecna w programach szkolnych,
lecz jednoczesnie przenikata do najszerszych warstw spoteczenstwa.

W podejmowanych dziataniach i postulatach dotyczacych ochrony przyrody
starano si¢ dazy¢ do systematycznego ksztattowania postaw proekologicznych
i kultury ekologicznej, na ktore sktadajg sie nie tylko wiedza i przekonania doty-
czace srodowiska przyrodniczego, lecz takze zwigzana z nimi gotowo$¢ do dziatan
na rzecz przyrody i aktywno$¢ w sferze zachowan nacechowanych szacunkiem do
srodowiska przyrodniczego oraz odpowiedzialno$ci za jego ochrong®. Dziatalno$é¢
ta nie stracila na swej aktualnosci i nadal stanowi szans¢ na wychowanie cztowieka
chcacego i umiejacego zy¢ w harmonii z przyroda, ktory bedzie potrafit zapobiegad
narastajagcym zagrozeniem ekologicznym?*.

3 W. Tyburski, Komponenty kultury ekologicznej [w:] Podstawy kultury ekologicznej, red.
J. Dotega, Warszawa 2002, s. 22; D. Sarzata, Ksztattowanie kultury ekologicznej a integralny rozwoj
osobowy [w:] Podstawy kultury ekologicznej, red. .M. Dolega, Warszawa 2002, s. 93; 1. Fudali,
Kultura ekologiczna mlodziezy — kulturq dziatania czy kulturg rozumienia ekorozwoju, ,,Edukacja
Biologiczna i Srodowiskowa” 2004, nr 2-3, s. 40.

3* A. Papuzinski, Edukacja ekologiczna jako instrument polityki ekologicznej, uwagi na marginesie
,, Narodowej strategii edukacji ekologicznej: przez edukacje do zrownowazonego rozwoju” [w:] Po-
lityka ekologiczna Il Rzeczypospolitej, red. A. Papuzinski, Bydgoszcz 2000, s. 113—132; D. Sarzata,
Pedagogiczne aspekty bezpieczenstwa ekologicznego, ,,Annales Universitatis Mariae Curie-Sktodow-
ska, sectio J — Paedagogia-Psychologia” 2019, nr 32(3), s. 35; Education and Ecological Culture.
European Foundation Society and Education, https://www.sociedadyeducacion.org/en/the-institute/
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Podsumowujac, warto takze dodaé, ze przedsigwzigcia dotyczace edukacji
ekologicznej tego okresu sg cennym dziedzictwem kultury narodowej stanowia-
cym podwaliny tego rodzaju edukacji zarowno w drugiej polowie XX w., jak i na
poczatku XXI w. Inicjatywy dotyczace budowy systemu ochrony $rodowiska
przyrodniczego w Il Rzeczypospolitej i przedsiewzigcia z tym zwigzane na gruncie
edukacji mozna takze uznac za poczatek jej procesu ewolucji. Waznym etapem tego
procesu byto wdrozenie reformy edukacyjnej w 1999 r., w wyniku ktorej edukacja
ekologiczna prowadzona jest na wszystkich etapach procesu dydaktyczno-wycho-
wawczego. Warto rowniez zaznaczy¢, ze edukacja taka jest obecnie niezbgdna,
gdyz zapewnienie bezpieczenstwa w dobie narastajacego kryzysu ekologicznego
wymaga tworzenia wlasciwych relacji migdzy cztowiekiem a $wiatem przyrody,
a zwtlaszcza ksztaltowania postaw proekologicznych, co nie jest mozliwe bez wia-
czenia problematyki ekologicznej w ogolny proces dydaktyczno-wychowawczy.

W krotko trwajacym okresie dwudziestolecia migdzywojennego pomimo wielu
waznych wyzwan, z jakimi musial zmierzy¢ si¢ kraj, zwlaszcza zwigzanych z od-
budowa gospodarki i struktur panstwowosci, dorobek w zakresie ochrony przyrody
byt zatem imponujgcy oraz wart nasladowania przez kolejne pokolenia i stanowi
tworczg inspiracje dla praktyki edukacyjnej w XXI w.
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Jak teksty literackie o rodzinie moga ksztaltowad
system wartosci u dzieci?

How can literary texts about family shape children’s value system?

Streszczenie

Rodzina to nie tylko osoby, ale przede wszystkim relacje, jakie przez lata ksztattuja si¢ mie-
dzy rodzicami i dzie¢mi, wspomnienia, przezycia taczace te bliskie sobie osoby. Ojciec i matka sg
pierwszymi osobami, od ktorych dziecko uczy sig, jak postgpowac, jak zachowywac si¢ w réznych
sytuacjach, jak wyraza¢ swoje mysli, uczucia, co nalezy ceni¢, jakim warto by¢, co jest zte, co to
jest mito$é. Przejmuje ich poglady i system wartosci. Celem artykutu jest proba ukazania, jak in-
terpretujac teksty literackie o tematyce rodzinnej, mozna ksztattowac system wartosci i ukazywac
warto$¢ rodziny. Autorzy wybranych tekstow tak skonstruowali ich tresci, by dziecko mogto je od-
nie$¢ do wlasnych do§wiadczen 1 osobistych przezy¢. Ponadto ma mozliwo$¢ dowiedzie¢ sig, co to
jest mito$é. Moze przekonac sig, ze mitos¢ to nie tyle stowa, co wzajemna troska o siebie, gotowosc
do pomocy, to wsparcie i okazywanie uczu¢ o kazdej porze i kazdego dnia. Analizujac je, mozemy
ukaza¢ takie wartosci, jak: zaufanie, szczero$¢, poczucie bezpieczenstwa, opieka, pomoc, wspolne
spedzanie czasu, mito$¢. Odwolujac si¢ do réoznorodnych tre$ci, mozna nie tylko zachecaé dzieci do
podobnych form zachowan, tltumaczy¢ i uczy¢ prawidlowych wzorcoéw zycia, przeciwdziatac¢ nie-
poprawnym postgpowaniom, ale takze ukazywac znaczenie wartosci. Dobér odpowiedniej literatury
jest nieoceniong pomoca w pracy wychowawczej, poniewaz przez kontakt z nig mozna dostarczy¢
dziecku wiedzy z kazdej dziedziny, ksztalttowaé postawy. Im czgsciej ma do czynienia z réoznymi
opowiadaniami, utworami lub historyjkami, w ktorych ukazywane sa wartosci, tym wigcej zrozumie
i bedzie nasladowato te zachowania. Nie nalezy ulega¢ presji czaséw, a wrecz przeciwnie warto zadbad
o dobrostan dziecka i sktania¢ je do przemyslen, ukazywac rézne problemy, angazowaé w dyskusje,
by zaczynalo samodzielnie docenia¢ wartosci.

Stowa kluczowe: edukacja, literatura, rodzina, relacje osobowe

Abstract

Family means not only individuals but first and foremost relationships, which have been
developing between parents and children for years. Father and mother are the first people from
whom children learn how to behave in different situations, how to express their thoughts and feel-
ings, what should be valued, what kind of people they are worth being, what is wrong, what love
is. Children adopt their parents’ views and value system. The purpose of the article is to make an
attempt to show how, by interpreting literary texts about family, the value system can be shaped and
the value of family be presented. The authors of the selected texts constructed their content in such
a way so that a child could relate the content to their own personal experiences. Moreover, children
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have an opportunity to find out what love is. They can realise that love is not only words but also
mutual concern, readiness to help, support and the displays of affection at any time and any day.
By analyzing the texts we can show values such as confidence, sincerity, the feeling of security,
care, help, spending time together as well as love. By referring to varied content one can not only
encourage children to display similar forms of behaviour, explain, teach the right patterns of life,
prevent wrong behaviour but also show the meaning of values. The selection of suitable literature
is an invaluable help in educational work, because it provides children with knowledge in every
field and it shapes attitudes. The more frequently children have to do with different stories in which
values are presented, the more they understand and will imitate those behaviours. One should not
give in to time pressure, on the contrary, it is advisable to take care of children’s well-being and
encourage them to think as well as show them different problems and engage them in discussions
so that children could start appreciating values on their own.
Keywords: education, literature, family, personal relationships

Wstep

Dostep do nowoczesnych rozwigzan technicznych, proponowane rzekomo do-
skonalsze metody wychowania i oferty réznorodnych zajg¢, coraz lepiej rozumiane
procesy psychiczne nie zapewnig prawidtowego rozwoju dziecka. W procesie
rozwoju cztowieka niezastgpiony jest drugi cztowiek. Musi pomodc dziecku roz-
poznawac rzeczywisto$¢, zrozumiec jej istote, ukaza¢ wartosciowe postawy, ktore
mogg stanowi¢ punkty orientacyjne niezbedne dla dobrego i odpowiedzialnego
zycia. Dziecko po przyjsciu na $wiat nie potrafi oceni¢ sytuacji, okresli¢, co jest
dobre, a co zle, jaka postawa jest godna pochwaty, a jakiej nie nalezy nasladowac.
Uczy si¢ warto$ciowania dzigki uczestniczeniu w réznych zdarzeniach. One sg
zrodtem poznawania i nosnikiem pewnych wartosci. Przyjety przez cztowieka
system warto$ci wpltywa na zycie codzienne, stosunek do innych osob. To, co
w zyciu wybieramy i realizujemy, decyduje o tym, czy zycie bgdzie autentycznie
ludzkie, czy ulegnie degradacji'. Leon Dyczewski uwaza, ze ,,system warto$ci
jest rowniez wazng czescig kultury, w jakiej zyje cztowiek. Wartosci ksztattuja
swiadomos$¢ cztowieka, motywuja go do aktywnosci, integruja ludzi, ukierunko-
wujg i stabilizujg rozwoj2. Czy sobie to uswiadamiamy, czy nie, wptywaja one
na kazda naszg decyzj¢ i dziatanie. Warto$ci normujg wszystkie wymiary zycia.
Wyznaczajg nasze postawy wobec ludzi i rzeczy. Umozliwiajg realizacje zyciowych
planow, wplywajg na stany emocjonalne. Roman Ingarden uwaza, ze ,,dziatanie
byloby bezsensowne i bezcelowe, gdyby si¢ w nim nie liczy¢ z warto§ciami, nie
uwzglednia¢ ich istnienia™. Brak warto$ci stanowi niejako zagrozenie.

' 'W. Cichon, Swiat wartosci i sposoby jego poznawania [w:] Studia z teorii poznania i filozofii
wartosci, red. W. Strézewski, Krakow—Wroctaw 1978, s. 163—-167.

2 L. Dyczewski, Miejsce i funkcja wartosci w kulturze [w:] Kultura w kregu wartosci, red.
L. Dyczewski, Lublin 2001, s. 39.

3 R. Ingarden, Ksigzeczka o cztowieku, Krakow 1973, s. 107.
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Istota wartosci

Co to sg wartosci i1 czy sg potrzebne? Nie ma jednoznacznego okre$lenia,
czym sg warto$ci. Kazda dziedzina nauki przyjmuje swoja koncepcje. Wedtug
Mieczystawa L.obockiego wartos¢ ,,to wszystko, co uchodzi za wazne i cenne dla
jednostki i spoteczenstwa oraz jest godne pozadania, co taczy si¢ z pozytywnymi
przezyciami i stanowi jednoczes$nie cel dgzen ludzkich™. W psychologii warto$cig
jest ,,zainteresowanie, jakim obdarza si¢ jaka$ osobe™ . Wartoéci wynikajg z nasta-
wienia i potrzeb jednostki. W ujeciu filozoficznym wartosci to ,,wszystko co cenne,
godne pozadania i wytworzenia, co stanowi cel ludzkich dazen™.

Ogdlnie wartoscig jest to, o co warto zabiegac, co stanowi przedmiot troski, cel
ludzkich dazen, a takze kryterium postepowania cztowieka’. Czy zastanawiamy
sie, co tak naprawde jest w zyciu wazne? Raczej nie. To, co posiadamy w swojej
osobowosci, zostato zbudowane na jakim§ fundamencie, przekazane w sposob
niezauwazalny.

Kto uczy poznawac wartosci?

Pierwsza jest rodzina. Rodzina jako pierwotne §rodowisko wychowawcze
wprowadza dziecko w $wiat warto$ci, jest dla dziecka wzorem, matrycg na dalsze
lata zycia. ,,0 roli rodziny jako naturalnego srodowiska wychowawczego §wiadczy
fakt, Ze to ona, a nie przedszkole czy szkota, mimo ich niepowtarzalnego znaczenia
w wychowaniu, stanowi pierwsze zrodto przekazu symbolicznego, w niej mate
dziecko uczy si¢ wyrazania uczu¢ i mysli, a takze odpowiednich reakcji i zacho-
wan. Tu spotyka si¢ z warto$ciowaniem. Te bardzo proste informacje tworza zrab
wiedzy dziecka o cenionym w najblizszym mu otoczeniu i kr¢gu kulturowym
systemie warto$ci”®.

Caty proces wychowawczy rozpoczyna si¢ w domu. Nastepuje to naturalnie.
Nie teoria, lecz zachowania, czyli system warto$ci rodzicow najbardziej przemawia
do dzieci. Im czg¢sciej dziecko ma mozliwos¢ uczestniczenia w réznych sytuacjach
zyciowych, stuchania, jak radzi¢ sobie z r6znymi kltopotami, tym wigcej rozumie
i zaczyna te zachowania wciela¢ w swoje postepowanie.

Zadaniem dorostego, a tym bardziej pedagoga jest pomoc dziecku uporzad-
kowac¢ $wiat, stad jako posrednik powinien wytoni¢ i ukazaé to, co cenne, czyli

+ M. Lobocki, Pedagogika wobec wartosci [w:] Kontestacje pedagogiczne, red. B. Sliwerski,
Krakow 1993, s. 25.

5 N. Sillamy, Sfownik psychologiczny, Katowice 1995, s. 319.

¢ W. Krajewski, Stownik poje¢ filozoficznych, Warszawa 1996, s. 207.

7 J. Gajda, Wartosci w zZyciu cztowieka, Lublin 1997, s. 11.

$ B. Milerski, B. Sliwerski, Pedagogika. Leksykon, Warszawa 2000, s. 192.
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wychowywac¢ do warto$ci. Wychowanie do wartosci polega ,,na stworzeniu wy-
chowankom sytuacji ksztatcgcych intelektualne rozpoznawanie wartosci, ich na-
zywanie 1 uczciwe uzasadnianie ich miejsca w hierarchii uznanej przez pedagoga
za prawdziwg™. Zgodnie z teorig Piageta na okres od 7 do 12 lat przypada stadium
operacji konkretnych. Oznacza to, ze dziecko w tym czasie posiada szereg zdolno$ci
zwigzanych z nabywaniem informacji o $wiecie i o sobie na podstawie konkretu'.
Uczy sig¢ poprzez stycznos$¢ z réoznymi bodzcami. Niezawodnym $rodkiem jest
literatura dziecigca. Nie musi by¢ wyszukana. Wiersze, opowiesci zamieszczone
w podrecznikach sg przyktadami, ktére moga pomoéce dziecku w zrozumieniu §wiata,
tego co w zyciu jest wazne, u§wiadomi¢, co jest wazne nie tylko dla samego
bohatera, lecz takze dla innych. Wazne jest postrzeganie wartosci jako potrzeby
spotecznej. Ksztalcenie i wychowanie powinny przygotowac dziecko do refleksji
nad warto$ciami. Analizujac tre$¢, niekoniecznie nalezy si¢ skupi¢ tylko na zagad-
nieniu przypisanym do kregu tematycznego, lecz poruszy¢ tez inne przestania. Ale
czy to zostanie dokonane, czy nie, zalezy od wychowawcy. Dlatego przedmiotem
rozwazan uczyniono rozne teksty zawarte w podrecznikach edukacji wezesnosz-
kolnej Gra w kolory Wydawnictwa JUKA i Juz w szkole Wydawnictwa Nowa Era'’.

Warto$¢ rodziny w wybranych tekstach literackich

Hanna Lochocka w utworze Moja rodzina — i druga A opisuje codzienne zycie
w rodzinie, jakie prace wykonuja dorosli, jakie dzieci oraz jakie konsekwencje
ponosi dziecko, kiedy nie wywigzuje si¢ ze swojego zadania w okreslonym czasie.
Istotnym elementem wychowania jest ksztattowanie postawy wspotodpowiedzial-
nos$ci. Kazdy cztowiek ma nie tylko oczekiwania, ale zobowigzania, jest wlaczony
w realizacj¢ zadan. Dziecko uczy si¢ dziata¢ na rzecz dobra wspdlnego, czyli
uspotecznia si¢. Udziat w pracach domowych stwarza szans¢ na ksztalttowanie
sprawnosci, uczenie si¢ odpowiedzialnosci, wywiazywania z obowiazkow, wspot-
pracy. Umieje¢tnosci wspotdziatania nabywa si¢ w konkretnych warunkach. Najod-
powiedniejsze dla dziecka s3 codzienne sytuacje, poniewaz sa realne, nie sztuczne.

Opowiadanie Prawdziwy prezent Agnieszki Galicy pokazuje, od kogo dowia-
dujemy si¢ o obyczajach, kto uczy nas szacunku. Ojciec thumaczy synowi, kiedy
jest Dzien Matki, jak nalezy go obchodzi¢ oraz przekazuje co$ niezwykle waznego.
,,Kazdy prezent jest prawdziwy [...] najprawdziwszy jest ten, ktory sami zrobimy.

® K. Olbrycht, Przygotowanie pedagogéw do prowadzenia edukacji aksjologicznej [w:] Edu-
kacja aksjologiczna. Wybrane problemy przekazu wartosci, red. K. Olbrycht, Katowice 1994, s. 16.

10°B. Harwas-Napierata, J. Trempata, Psychologia rozwojowa czlowieka. Charakterystyka okresu
zycia, t. 2, Warszawa 2003, s. 135.

' Pragng na wstepie wyjasnic¢, ze odwotywanie si¢ do tekstow zamieszczonych we wskazanych
podrecznikach nie ma zadnego zwiazku z reklama badz propagowaniem tych pakietow edukacyjnych.



Jak teksty literackie o rodzinie moga ksztattowaé system wartosci u dzieci? 73

Wazne jest tylko to, ze pamigtamy o kochanej osobie”. Przedstawiona przez autorke
sytuacja w bardzo przekonujacy sposéb mowi, jak wazne jest to, co robimy dla
drugiej osoby, jak wazna jest pamig¢ o drugiej osobie, o jej Swigcie.

Fragment z ksigzki Mariana Ortonia Zwariowane dzieciaki zatytutowany Do
mojej mamy w szpitalu pokazuje dzieciom, co sprawia cztowiekowi przyjemnosc,
co daje rados$¢ chorej mamie przebywajacej w szpitalu. Uzmystawia dziecku, ze
dla mamy niewazne jest to, czy dziecko potrafi napisa¢ bezblednie adres, ale to, ze
pamigeta o niej. Cho¢ dzieli ich odlegtos$¢, myslami sa ze soba. Wykorzystujac ten
tekst, mozemy uczy¢ dzieci, jak istotne jest to, bySmy pamicetali o najblizszych,
jaka rado$¢ sprawiaja drobne upominki, rozmowa przez telefon. Spedzenie z kim$
nawet kilku minut okazuje si¢ warto$cig bezcenng.

Andrzejkowe katarzynki Ireny 1 Krzysztofa Kubiakow to opowies¢ o tym, skad
wiemy o naszych tradycjach. Babcia i dziadek opowiadaja wnuczce o zabawach
i wrozbach w czasie andrzejek i katarzynek. Jest to pickny przyktad integracji
pokolen. Pielggnowanie tradycji, zwyczajow jest wazng czescig kultury, w jakiej
zyje cztowiek. Dzieci zapoznajac si¢ z tym tekstem, dowiadujg sie, jaka skarbnica
wiedzy sa ich dziadkowie i babcie. R6znica wieku nie jest przeszkoda w odkrywaniu
tajemnic, poznawaniu §wiata, a wspolnie spedzany czas jednoczy nas.

Fragment opowiadania Marii Ewy Letki Piosenka dla Janka porusza kilka
niezwykle istotnych kwestii. Pierwsza jest kultywowanie rodzinnych tradycji.
Zdarza sig, ze zawody wykonywane przez dziadkow, babcie sg kontynuowane przez
ich dzieci, nastgpnie wykonuja je wnukowie, prawnukowie. Rodziny zapisujg si¢
w historii jako pokolenie muzykow, cukiernikoéw itp. Ale co zrobié, kiedy dziecko
— potencjalny przedstawiciel rodu nie bedzie mogt ksztalci¢ sie w tym kierunku
z powodu posiadanej dysfunkcji. W takiej sytuacji pomoc i zrozumienie rodziny
okazujg si¢ niezwykle cenne. Autorka zwraca uwage na bardzo wazng umiejgtnosé
—mowienie o swoich problemach, odczuciach, lekach, niedoskonatosciach. Dziecko
komunikuje najblizszym, ze kiedy si¢ boi, to nie wymawia dobrze ,,1”’. Zwierza si¢,
gdyz znajduje oparcie, zrozumienie u bliskich. Dzigki tej opowiesci dzieci nabieraja
przekonania, ze tylko szczera rozmowa moze pomoc, ze nie nalezy wstydzic si¢
swoich lgkow, a rodzina daje oparcie w kazdej sytuacji. Kontakt ze wspierajacymi
rodzicami, dziadkami jest nie do przecenienia. Dziecko wychowywane w zrozumie-
niu, empatii bedzie takie zachowania przenosito najpierw do zabaw z roéwiesnikami,
a potem do kontaktow z innymi. Rodzina spojona uczuciem mitosci, akceptacji,
wyrozumiatosci pozwala ksztaltowac i rozumie¢, czym sg wartosci. Chcemy, by
dzieci byly wrazliwe na potrzeby innych, by potrafily dostrzec uczucia towarzyszace
drugiemu cztowiekowi. Nie mozemy zapomniec¢, ze wrazliwo$ci musimy najpierw
sami dos§wiadczy¢. Kazdy cztowiek ma inng wrazliwos¢, dang tylko jemu, ktora
pozwala otwiera¢ si¢ na dzialanie.

We fragmencie wiersza Malgorzaty Mrozek-Dambskiej Spacer z tatqg dziew-
czynka marzy o spacerze z tata. Pragnie, by tato trzymat ja za reke. Jest to uczucie
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przezywane przez dzieci bardzo czeste. Hanna Olechnowicz zauwaza, ze dzieci
przejawiaja ,,silny gtod kontaktu z ojcem™"2. Ojciec niejednokrotnie roztgczony jest
z dzieckiem z powodu miejsca i czasu pracy. Swoja nieobecnos¢ rekompensuje
dziecku najdrozszymi zabawkami, modnymi gadzetami. Okazuje si¢, ze warto$cia
najbardziej pozadang jest wspolnie spedzany czas. Dziewczynka pragnie bliskosci
jego osoby.

Kiedy juz bede bardzo zmeczona,

tato posadzi mnie na ramiona

(tacy bedziemy jak nikt szczesliwi).

A wokét ludzie bedq sie dziwic

i wszyscy bedq patrzyli na to

jak na barana niesie mnie tato.

Ojciec daje podwaliny pod rozwo6j zaufania. W ksigzce Dziecko wilasnym te-
rapeutq ta sama autorka pisze: ,,dla dziecka walka o wigz (a wiec o mitosc¢) jest
walkg o zycie, ale takze o realizowanie zakodowanej genetycznie sity rozwoju”3.
Bez milosci nie ma prawidlowego rozwoju. Mamy zaprogramowang bliskos¢,
intymno$¢. Najwigksza przyjemnoscia dla cztowieka jest bycie z kochang osoba.
Dziecko pragnie si¢ przytuli¢, by¢ z drugim czlowiekiem, pragnie mitosci.

Czas darowany drugiej osoby jest wartoscig bezcenng. Relacje osobowe stano-
wig najwyzsza wartos¢. Cztowiek rozwija si¢ poprzez osobowe powigzania, dzigki
relacjom z innymi ludzmi. Kiedy ich zabraknie — cztowiek nie moze si¢ rozwijac.
Zadna instytucja wspierajgca rozw6j dziecka nie jest w stanie zastapi¢ rodziny
(prawidtowo pehiacej swoje funkcje).

Tekst Nos Anny Onichimowskiej podpowiada, jak mozna spedzaé z dziec-
kiem wolny czas. Ogladanie zdje¢ swoich bliskich u niejednej osoby wywotuje
smiech, zdziwienie albo zaciekawienie, przywoluje wspomnienia. Ze zdj¢¢ do-
wiadujemy si¢ nie tylko do kogo jestesmy podobni, jak wygladata babcia, mama
badz tata, jak byli mali, ale poznajemy nasze korzenie, przeszto$¢, uczymy si¢
historii. Stare fotografie sa pamigtka. Kazdy rodzi si¢ w rodzinie, gdyby nie
babcia, dziadek, ojciec i matka, nie bytoby nas. W dobie telefondw, smartfonow
ktos moze uznaé t¢ forme za nieatrakcyjng. Jednak swoje pochodzenie, historie
rodzinne powinni$my znac.

Dzieki opowiadaniu Zuch Zuzanka Agnieszki Galicy dzieci dowiaduja sie, jak
wyglada zycie zuchow na letnim wakacyjnym obozie. Niemniej jednak jest tez drugi
watek. Zanim dziecko wyjedzie pierwszy raz samodzielnie wypoczywac w rodzinie,
tocza si¢ dyskusje. Rodzice rozmawiaja ze soba, czy pozwoli¢ dziecku na wyjazd,
czy nie. Dopiero potem podejmujg decyzje. Dzieci czytajac ten tekst, przekonuja
sie, jak wazna jest rozmowa, wzajemne stuchanie si¢, w jaki sposob rozwigzuje si¢
rodzinne problemy, jak komunikuja si¢ rodzice. Schemat postepowania rodzicow

12 H. Olechnowicz, Dziecko wlasnym terapeutq, Warszawa 2006, s. 99.
13 Tamze, s. 27.
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z duzym prawdopodobienstwem zostanie przeniesiony przez dziecko na relacje
najpierw z rowiesnikami, a w dorostym zyciu na relacje z dorostymi, poniewaz
dzieci czgsto nasladujg zachowania swoich rodzicow i ich zachowanie. Wzajemny
kontakt matki i ojca jest dla dziecka wzorem zachowan interpersonalnych, ktory
bedzie powielato w przysztosci. Obserwujac relacje migdzy swoimi rodzicami,
uczy si¢ wyraza¢ swoje opinie i emocje, uczy si¢ dialogu.

Dzieci doskonale potrafiag wyczu¢ nastroj cztowieka, dreczace go ktopoty, nawet
wtedy, kiedy stara si¢ je ukry¢. W rodzinie wszyscy si¢ o siebie troszcza, pomagaja
sobie nawzajem w rozny sposob. Tekst Marii Rosinskiej Jak to w rodzinie ukazuje
codzienne zycie rodzinne. Tata i mama pracujacy nad projektami, zajmujacy si¢
przygotowaniem obiadow i prowadzeniem domu sg tak przemegczeni, ze praca za-
wodowa staje si¢ udreka, plany nie przynosza efektow, mysla nad nimi nieustannie,
przez co tracg humor. Wszystko wydaje im si¢ bardzo trudne. Dzieci zauwazaja
problem. Syn przypomina sobie jaka$ pogadanke o roli wypoczynku. Wpada na
pomysl, kupuje bilety do kina i przy obiedzie wrgcza je rodzicom. Po kilku dniach
okazuje sig, ze tacie lepiej si¢ pracuje. Mowi: ,,Nareszcie wymys§litem! Juz pare
dni me¢czylem si¢ nad pewnymi szczegotami mego projektu: tak Zle, a tak jeszcze
gorzej! A dzi$ rano budze si¢ i od razu — jakby mnie co$ ol$nito — wiem! Mieliscie
racj¢: wystarczy mozg przewietrzy¢ innymi wrazeniami, a zaraz lepiej si¢ pracuje!”

W opowiadaniu pokazane jest, jak wszyscy si¢ o siebie troszcza, jak wnikliwie
przygladaja si¢ sobie, jak wazna jest empatia, wrazliwo$c¢ i czutos$¢ na los drugiego
cztowieka. Nie tylko rodzice czynig wszystko dla dzieci, dzieci rowniez dostrzegaja,
ze rodzicom nalezy pomoc, Ze oni tez potrzebuja zyczliwosci, wyrozumiatosci. Na
tle sytuacji zrozumiatych i bliskich dla dzieci pokazane jest znaczenie warto$ci
uniwersalnych dotyczacych relacji miedzyludzkich. Walorem tekstu jest wywotanie
emocji i sktonienie do dziatania. Opowiadania z zycia codziennego sg im najblizsze,
przez co stajg si¢ dla nich zrozumiate.

Dzieci czesto zostawiane sa pod opieka dziadka, babci. Nie stuchajg ani ich
prosb, ani upomnien. Niejednokrotnie wykorzystuja to, ze osoby starsze niedosty-
sz3, nie znajg nowinek techniki. Ale... jesli dziecko od najmlodszych lat uczone
jest szacunku dla starszych osob, tego, ze nikogo nie mozna oktamywac, nalezy
dotrzymywac¢ danego stowa, to nie ulegnie zadnej pokusie. Najwazniejsze sg te
pierwsze kroki w wychowaniu, to czego rodzice ucza dziecko od pierwszych chwil
zycia, to co dziecko styszy i czego jest swiadkiem. Doskonatym przyktadem tego,
jak rodzina uczy szacunku dla utomnego cztowieka, jest tekst Umowa Jadwigi
Stanczakowej. Wnuczka potrafi oprze¢ si¢ namowom, méwigc: ,,ja mam z babcig
taka umowe, ze nigdy babci nie oszukam. I nie bede wykorzystywac tego, ze babcia
nie widzi”. Przedstawiona sytuacja budzi emocje i sprzyja odkryciu wartosci, czym
jest zaufanie, dotrzymywanie danego slowa.

Podejmowanie réznych form dziatalnosci pozwala na lepsze poznanie sie,
wzmacnia rozwoj emocjonalny, jest okazja do scalania ze sobg cztonkéw rodziny.
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Rodziny czesto co$ planujg, przygotowuja. W opowiadaniu /zunia Ireny Landau
rodzina wspolnie spozywa obiad. Wszyscy siedza przy stole, jedza obiad, dziela
si¢ swoimi przezyciami, rozmawiajg, jak mingt dzien, co im si¢ udato, z czym
mieli trudnosci.

Dzieci uwielbiajg spedza¢ wolny czas na tonie przyrody w towarzystwie rodzi-
cow. Chiod, wiatr czy mato sprzyjajace warunki pogodowe nie sa powodem, aby
nie wychodzi¢ razem. Dowodem na to sg m.in. opowiadania Marcowka Barbary
Lewandowskiej i Dziwna trawa Jadwigi Jasny-Mazurek. Za namowa syna rodzina
spedza niedzielne popotudnie w lesie. Wszyscy przechadzaja sie Sciezkami wsrod
drzew, rozpoznaja owady, ptaki i... mokng. Wracaja petni wrazen, troche zme-
czeni, glodni i przemoknieci. UsSmiechaja si¢ jednak do siebie, ,,bo warto pamig-
ta¢ wszystko, co dobre i wesote. Prawda”. Dzieki tym tekstom dowiadujemy sig,
jaka warto$cig jest wspolnie spedzany czas. Wtedy mozna ze sobg by¢, poznawac
upodobania i zainteresowania, dzieli¢ si¢ odczuciami, spontanicznie $miac si¢
i zartowac. ,,0 tym, ze nawet najbogatszy cztowiek na §wiecie nie ma wszystkiego
1 ze sg ludzie tak biedni, ze nie maja nic, ze zawsze cztowiek o czyms$ marzy i ze
najwazniejsze jest to, ile cztowiek umie, czy jest dobry dla innych ludzi, co robi
... anie to ile posiada rzeczy”, moéwig dziecku rodzice w opowiadaniu 4 oni majg
napisanym przez Jadwige Jasny-Mazurek. Autorka opisuje, jak rodzice reaguja na
zachowanie syna, ktory wrocit smutny z urodzin kolegi. Nie jest im obojetny jego
nastrdj, poznaja przyczyn¢ i rozmawiaja z dzieckiem. Dziecko mysli i rozumie
inaczej niz dorosty, dopasowuje rzeczywistos¢ do wlasnego toku myslenia, dlatego
potrzebuje wytlumaczenia wielu sytuacji, zdarzen.

Nieraz spotykamy si¢ takze z takim problem, ze dziecko postrzegane jako
grzeczne, zgodne zaczyna sprawia¢ ktopoty. Co moze powodowac takie zmiany?
Bywa, Ze przyczyng s narodziny rodzenstwa. Mate dzieci nie zdajg sobie sprawy,
ile czasu rodzice musza przeznaczy¢ na opieke nad niemowlakiem, tego ze mate
dziecko bez ich obecnos$ci nie moze zy¢. Kiedy zostanie wiaczone w te troske przez
rodzicow czuje si¢ potrzebne, zaczyna rozumie¢, dlaczego rodzice poswiecaja mu
mniej czasu, co nie znaczy, ze przestali je kocha¢. W kazdym okresie rozwojowym
mamy inne potrzeby. W opowiadaniu Joanna Irena Landau opisuje, jak rodzice
angazujg corke w sprawy rodzinne, kiedy rodzi si¢ jej siostra. Nie jest ona pozo-
stawiona z boku, lecz proszona o pomoc. Tekst obrazuje wydarzenie, ktéore mozna
rozpatrywac wielowgtkowo.

Dla rozwoju dziecka fundamentalne znaczenie maja relacje z rodzicami i bli-
skimi im osobami. Renata Opala w Zasypiance ukazuje, jak najblizsi starajg si¢
pomoc zasng¢ dziewczynce, z jaka czuto$cia odnosza si¢ do niej. Stowa kierowane
do drugiego czlowieka, dotyk, przytulenie maja niezwykta moc. Nic nie jest w sta-
nie ich zastgpié.

Na uwage zashuguje rowniez to, ze rodzinne spotkania odbywaja si¢ przy
stole. Stot jest Stotem Rodziny. To miejsce ofiarowania i dzielenia si¢ z innymi
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tym, co si¢ na nim znajduje, ma symboliczne znaczenie'!. Dzielimy si¢ nie tylko
tym, co si¢ na nim znajduje, ale rowniez tym, co przezywamy, cCO czujemy.
Spotkania przy stole sa okazja do opowiadania przez kazdego domownika, co
si¢ u niego wydarzyto, co go mitego spotkato, co sprawito mu przykros¢. Przy
stole wszyscy sa ,,twarza w twarz”. Widza towarzyszace im emocje. Wszyscy sa
nawzajem sobg zainteresowani, obecni nie tylko fizycznie, ale takze psychicz-
nie. Czujg si¢ akceptowani, przynalezni do siebie, prawdziwie bliscy. Stot ich
jednoczy, scala.

Podsumowanie

Literatura dziecigca ma bardzo duze znaczenie i ogrywa doniosta role w roz-
woju i wychowaniu dziecka. Rozwija nie tylko wrazliwo$¢, empati¢, wyobraznie,
wiedzg, ale pomaga przekonac sie, co jest odwiecznym pragnieniem ludzi, ukazuje
czym jest mitos¢, szczero$¢, pomoc, zaufanie, wspdlne spedzanie wolnego czasu.
W tekstach literackich bohaterowie maja najczesciej problemy podobne do tych,
jakie przezywaja dzieci. Czytajac lub stuchajac utworu, dziecko uczy sig¢ strategicz-
nego postgpowania. Kiedy znajdzie si¢ w podobnym potozeniu, bgdzie probowato
zachowywac si¢ identycznie. Relacje bohaterow ksigzkowych $wietnie oddaja
codzienno$¢, sa wcigz aktualne. W scenkach, rozmowach dzieci odnajdujg siebie,
swoje rodziny. Warto$ci sg przektadane na zrozumiale dla dzieci normy i wzory
zachowan w zyciu codziennym.

Podane przyktady literatury moga by¢ punktem wyjscia do refleksji, do zasta-
nowienia si¢, z czego wynikaja ktopoty, co jest przyczyng niezrozumienia, kto i co
moze by¢ pomocne. Mimo iz model rodziny zmienia si¢, nalezy podkreslac, ze
,»hormalna rodzina jest gldwna przestrzenia zyciowa i funkcjonowania cztowieka™'.

Celem edukac;ji jest, jak ujeta to Jozefa Batachowicz, ,,.kulturowe wsparcie roz-
woju osoby, podmiotu, inspirowanie jednostki do realizowania wtasnego potencjatu,
tak by mogta go wyraza¢ na sposob warto§ciowy spotecznie, by stuzyt jej w roz-
wijaniu umiejetnosci potrzebnych w zyciu oraz by shuzyt takze wspolnemu dobru
i pielegnowaniu warto$ci w zyciu spotecznym”!®, dlatego uwazam, iz omawiane
utwory literackie, mowigce o przezyciach nie tylko dzieci, o roznych zdarzeniach,
ich problemach, sg w stanie, przy starannym ich opracowaniu, pomoc mtodemu
czytelnikowi w odkrywaniu odpowiedzi na pytania: ,,dlaczego warto$ci sg wazne?”’,

14 T. Kukotowicz, Rodzina wychowuje, Stalowa Wola 2001, s. 77.

15 M. Winiarska, Rodzina — podstawowe funkcje [w:] Encyklopedia pedagogiczna XXI wieku,
red. T. Pilch, Warszawa 2006, s. 326.

16 J. Batachowicz, Szkola jako przestrzen budowania przysziosci [w:] Zrozumie¢ uczenie sig.
Zmieni¢ wezesng edukacje, red. J. Balachowicz, A. Korwin-Szymanowska, E. Lewandowska, A. Wit-
kowska-Tomaszewska, Warszawa 2017, s. 18.
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,»Kim jestem?”, wskazywaniu r6znych drog zyciowych i ich konsekwencji, budzeniu
sumienia i krytycznej postawy mlodego cztowieka w stosunku do otaczajacej go
rzeczywistosci 1 uwrazliwianiu.
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Wplyw twérczej aktywnosci na rozwéj dziecka z indywidualnymi
potrzebami — studium przypadku

The impact of creative activity on the development
of a child with individual needs — a case study

Streszczenie

W ponizszym studium przypadku omoéwiono wplyw tworczej aktywnosci dziecka na jego
rozwdj oraz jej role jako nieocenionego narzedzia w jego rozwoju stanowigcego most mi¢dzy jego
wewnetrznym $wiatem a otaczajaca rzeczywistoscia, a rownoczesnie starano si¢ udowodnic, ze
stanowi przejaw intymnego bytu oraz psychicznej wiezi mi¢dzy ludzmi a zyciem spotecznym.
W tekscie podjeto probg wykazania, ze tworczo$é artystyczna u dzieci jest SciSle zwigzana z ich
wlasnym, konkretnym dos§wiadczeniem i jednoczesnie stanowi zalazek postawy badawczej. Ponizsze
studium przypadku ma na celu podkresli¢, ze sztuka nie jest dla dziecka tym samym, czym jest dla
dorostego. Wykorzystano w tym celu informacje z ksiazki V. Lowenfelda i W.L. Brittaina, w ktorej
autorzy podkreslaja, iz ,,Sztuka dla dziecka jest czyms catkiem innym — przede wszystkim jest $rod-
kiem wyrazu”. W opracowaniu znajduja si¢ tresci wskazujace, ze malarstwo jest dla dziecka tworcza
i dynamiczng aktywnoscig. Wyrazanie si¢ artystyczne podlega rozwojowi i jest odzwierciedleniem
psychiki dziecigcej. W teksécie podkreslono argumenty, ktore wskazuja, ze sztuka, a zwlaszcza ma-
larstwo, odgrywa kluczowa rol¢ w rozwoju emocjonalnym, spotecznym i intelektualnym dziecka.
Na przyktadzie pracy z dzieckiem przyblizono, w jaki sposob dzialalno$¢ artystyczna dziecka uczy
wyrazania swoich uczuc¢, rozwija zdolnosci poznawcze oraz ksztaltuje umiejetnosci spoteczne oraz
umozliwia lepsze zrozumienie siebie i $wiata, w ktorym zyje. Do celu badawczego przeprowadzono
dziatania z Anig — dziewczynka o niepelnosprawnosci intelektualnej w stopniu umiarkowanym. Jako
pomocniczy material badawczy wykorzystano malarstwo Tadeusza Brzozowskiego.

Stowa kluczowe: tworcza aktywnosc¢, tworczo$¢ artystyczna, eksploracja, eksperymentowanie

Abstract

The following case study discusses the impact of a child’s creative activity on its development and
its role as an invaluable tool in its development constituting a bridge between its inner world and the
surrounding reality, and at the same time attempts to prove that it is a manifestation of intimate being
and the psychological bond between people and social life. The text attempts to show that children’s
artistic creativity is closely linked to their own, specific experiences and simultaneously forms the basis
of an investigative attitude. This case study intended to highlight that art is not the same for a child as it
is for an adult, using information from the book by V. Lowenfeld and W.L. Brittain, where the authors
emphasize that “Art for a child is something entirely different — primarily it is a means of expression”.
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The work includes content indicating that painting is a creative and dynamic activity for a child. Artis-
tic expression evolves and reflects the child’s psyche. The text presents arguments suggesting that art,
especially painting, plays a key role in a child’s emotional, social, and intellectual development. Using
the example of working with a child, it demonstrates how a child’s artistic activity teaches emotional
expression, develops cognitive abilities, shapes social skills, and enables a better understanding of
themselves and the world they live in. This case study illustrates the creative activities of a child as an
invaluable tool in their development, acting as a bridge between their inner world and the surrounding
reality. For the research purpose, activities were conducted with Ania, a girl with moderate intellectual
disability. Tadeusz Brzozowski’s paintings were used as supplementary research material.
Keywords: creative activity, artistic creativity, exploration, experimentation

Wstep

Tworcza aktywno$¢ dziecka petni role pomostu miedzy dzieckiem a §wiatem,
stanowi przejaw intymnego bytu oraz psychicznej wigzi migdzy ludzmi a zyciem
spotecznym. Jak zauwaza M. Tyszkowska', kazdy rysunek odsyta nas do dziecka
i jego problemow, ale rowniez do $wiata. Malarstwo w wychowaniu dzieci od-
grywa ogromna, zywotng rol¢. Proces rysowania, malowania czy konstruowania
jest skomplikowanym aktem, w ktorym dziecko, taczac rézne elementy swojego
do$wiadczenia, tworzy nowa, sensowng catos¢. W procesie dobierania, uzycia
w okreslony sposob i przeksztatcania tych elementow powstaje nie tylko obrazek
czy rzezba — dziecko ujawnia, jak mysli, czuje i widzi.

Malarstwo jest dla dziecka tworcza, dynamiczng aktywnoscia. Wyrazanie si¢ ar-
tystyczne podlega rozwojowi i jest odzwierciedleniem psychiki dziecigcej. W dzie-
tach tworczych dziecko wyraza swoje mysli, uczucia, zainteresowania oraz wiedze
o otoczeniu. Nie mozna w istocie pozna¢ tworczosci dzieciecej, jesli pominie si¢
podstawowe dzialanie otoczenia ludzkiego i materialnego.

Tworczo$¢ artystyczna u dzieci jest $cile zwigzana z ich wlasnym, konkretnym
doswiadczeniem i jednocze$nie stanowi zalazek postawy badawczej. Sztuka nie
jest dla dziecka tym samym, czym jest dla dorostego. Jak podkreslaja V. Lowenfeld
i W.L. Brittain?, ,,Sztuka dla dziecka jest czym$ catkiem innym — przede wszystkim
jest srodkiem wyrazu. Zadne z dzieci nie jest pod tym wzgledem takie samo, kazde
rozni si¢ 1 stale zmienia w miare jak wzrasta, spostrzega, pojmuje i odbiera swoje
otoczenie. Dziecko jest istota dynamiczng, a sztuka staje si¢ dla niego wyrazem
mysli i przezy¢”.

Aby sktoni¢ dziecko do namalowania obrazka, nalezy wywola¢ u niego jakies$
przezycie, jakis impuls. W tym przypadku bedzie to malarstwo Tadeusza Brzozow-
skiego®. Dlaczego wtasnie Brzozowski? Zalezato mi na tym, aby oddziatywa¢ na

' M. Tyszkowska, Sztuka dla dzieci szkolnych, Warszawa 1979, s. 265.
2V. Lowenfeld, W.L. Brittain, Twérczosé a rozwdj umystowy dziecka, Warszawa 1987, s. 8.
3 T. Brzozowski, Album malarski, Warszawa 1987.
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dziecko zespotem form i barw, aby obraz nie wywotywat przedmiotowych skoja-
rzen, lecz pobudzal wyobrazni¢ do indywidualnych odczu¢ i wrazen.

Gdy dziecku zostato pokazane malarstwo Brzozowskiego, miato wybrac jeden
obraz, ktory jego zdaniem byl najlepszy i zinterpretowaé¢ go na swdj wlasny sposob.

Sztuka, a zwlaszcza malarstwo, odgrywa kluczowa rolg¢ w rozwoju emocjonal-
nym, spolecznym i intelektualnym dziecka. Przez dzialalno$¢ artystyczng dzieci
uczg si¢ wyrazania swoich uczu¢, rozwijaja zdolnosci poznawcze oraz ksztattuja
umiejetnosci spoteczne. Tworczos¢ artystyczna umozliwia im lepsze zrozumienie
siebie 1 $wiata, w ktorym zyja.

Proces tworzenia jest dla dzieci okazjg do eksploracji i eksperymentowania, co
stymuluje ich kreatywno$¢ i innowacyjno$¢. Dzieci ucza si¢ podejmowania decy-
zji, rozwiazywania problemow i1 wytrwato$ci w dazeniu do celu. Poprzez sztuke
moga rowniez wyrazac¢ swoje leki, nadzieje i marzenia, co pomaga im radzi¢ sobie
z emocjami i rozwija¢ zdrowa samoswiadomosc.

Wyobraznia i kreatywno$¢ sg kluczowymi elementami w procesie tworczym
dziecka. Wyobraznia pozwala dzieciom tworzy¢ nowe Swiaty, wymysla¢ historie
i wizualizowac to, czego nie ma. Kreatywnos$¢ z kolei umozliwia im przeksztalcanie
tych wizji w rzeczywiste dzieta sztuki. Te zdolnosci sg nie tylko podstawa sztuki,
ale rowniez odgrywaja wazng role w nauce, technologii i innych dziedzinach zycia.

Wprowadzenie dzieci do roznorodnych form sztuki, takich jak malarstwo Ta-
deusza Brzozowskiego, moze pobudza¢ ich wyobraznig i zachgcaé do kreatywnego
myslenia. Prace Brzozowskiego ze swoja bogatg paletg barw i form stanowig do-
skonaty impuls do artystycznych eksploracji, pozwalajac dzieciom na indywidualne
interpretacje i rozwijanie wlasnej wrazliwos$ci estetyczne;j.

Tworcza aktywnos$¢ dziecka jest nicocenionym narzedziem w jego rozwoju
stanowigcym most mig¢dzy jego wewnetrznym $wiatem a otaczajaca rzeczywisto-
$cig. Poprzez sztuke dzieci ucza si¢ wyrazaé siebie, rozwijaja swoje umiejetnosci
poznawcze i spoteczne, a takze ksztattujg swojg wyobraznie i kreatywnos¢. Przy-
ktady te pokazuja, jak wazne jest wprowadzenie dzieci do réznorodnych form
sztuki, ktore mogg stac si¢ inspiracja do ich wlasnych tworczych dziatan.

Metodologia

Celem badania byto okreslenie wptywu tworczej aktywnos$ci na rozwdj emo-
cjonalny, spoteczny i intelektualny dziecka z indywidualnymi potrzebami eduka-
cyjnymi. Badanie miato na celu szczegotowa analize dziatan artystycznych Ani,
dziewczynki z umiarkowang niepetnosprawnoscia intelektualng, oraz zidentyfiko-
wanie kluczowych aspektow jej tworczosci, ktore wspierajg rozwoj psychofizyczny.

Badanie miato charakter jakosciowy i opierato si¢ na studium przypadku.
Wybrano metode sondazu diagnostycznego, aby umozliwi¢ doglebna analize
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tworczosci Ani w jej naturalnym $rodowisku oraz uchwycenie unikalnych cech
jej ekspresji artystycznej. W badaniu uczestniczylta jedna osoba — Ania, urodzona
w 2015 r., uczennica specjalnego osrodka szkolno-wychowawczego. Ania zostata
wybrana ze wzgledu na specyficzne potrzeby edukacyjne i terapeutyczne oraz
widoczne zainteresowanie aktywnoscia artystyczng.

Badanie przeprowadzono w domu rodzinnym Ani oraz w szkole, w ktorej
uczestniczyta w zajeciach artystycznych. Warunki srodowiskowe obejmowaty
ograniczone zasoby materialne i mieszkalne rodziny, co miato wptyw na dostgpnosc
narzedzi artystycznych i przestrzeni do twdrczej pracy.

W badaniu wykorzystano réznorodne narzgdzia. Tworczos$¢ plastyczna byta
glownym zrédlem danych, a obserwacja uczestniczaca pozwolita na systematyczne
rejestrowanie zachowan Ani podczas dziatan artystycznych. Wywiady potustruk-
turyzowane z rodzicami, nauczycielami i specjalistami wspierajacymi dostarczyty
dodatkowych informacji o rozwoju dziecka. Analiza tresci rysunkoéw opierata si¢
na teoriach Lowenfelda, Brittaina* i Liischera’, a dziennik badawczy umozliwit
dokumentacje szczegdldw przebiegu badania.

Etap przygotowawczy obejmowat wybor uczestniczki, uzyskanie zgody rodzi-
cow oraz szkoty na udziat dziecka w badaniu, a takze przygotowanie materiatow
artystycznych, w tym reprodukcji dziet Tadeusza Brzozowskiego®. W etapie wtasci-
wym przeprowadzono obserwacje tworcza, w ktorej Ania wykonywata réznorodne
prace plastyczne inspirowane dzietami Brzozowskiego. Kazde zajecia dokumento-
wano, a prace analizowano pod katem uzycia barw, form oraz emocji wyrazanych
w procesie tworzenia. Ania wybierata jeden obraz Brzozowskiego i interpretowata
g0 W swojej pracy plastycznej, co stanowilo element indywidualnej interpretacji
sztuki. Wprowadzano rowniez nowe techniki artystyczne, takie jak malowanie
pedzlami, gabka czy rekami, aby stymulowaé kreatywno$¢ i wyobraznig’.

Etap analizy obejmowat szczegotowsq interpretacje rysunkow, analizg zachowan
i reakcji Ani oraz porownanie danych z wywiadow i obserwacji. W etapie konco-
wym opracowano wnioski na temat wptywu tworczosci artystycznej na rozwoj Ani
oraz sformulowano rekomendacje dla rodzicow, nauczycieli i terapeutow dotyczace
wspierania tworczej aktywnosci dziecka.

W analizie danych zastosowano kategoryzacje i interpretacje tresci w kontek-
Scie teorii rozwoju tworczosci dzieciecej®. Wyniki obserwacji, wywiadow i ana-
lizy rysunkéw poréwnano, aby zwiekszy¢ wiarygodno$¢ wnioskow. Zastosowano
jednoosobowa probe badawcza, ktora ogranicza mozliwos$¢ generalizacji wynikow
oraz subiektywno$¢ interpretacji rysunkow mogaca wptyna¢ na wnioski badawcze.

4V. Lowenfeld, W.L. Brittain, Twérczos¢ a rozwdj umystowy dziecka. ..

5 M. Liischer, Diagnostyka kolorami Maxa Liischera, Warszawa 1998.

¢ T. Brzozowski, Album malarski. ..

" M. Tyszkowska, Sztuka dla dzieci szkolnych. ..

8 S. Popek, Barwy i psychika: percepcja, ekspresja, projekcja, Lublin 1999.
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Badanie wplywu tworczosci artystycznej na rozwo6j dziecka moze dostarczy¢
cennych wnioskow i przyczynic si¢ do lepszego zrozumienia roli sztuki w edukacji
i wychowaniu. Analiza dziet dziecigcych w kontekscie ich emocji, mysli i do§wiad-
czen pozwala na glebsze poznanie psychiki dziecka oraz sposobow, jakimi sztuka
moze wspierac jego rozwoj.

Indywidualny charakter dziecka. Ania — wywiad

1. Dane osobowe:
1. Nazwisko i imi¢: Anna
2. Data i miejsce urodzenia: 27.02.2015 r.
3. Adres zamieszkania:
II. Rodzina dziecka:
1. Pelna, niepelna, rozbita, powtérne matzenstwo matki lub ojca: petna
2. Wiek, zawdd, wyksztatcenie rodzicow (opiekunow):
— ojciec: 37 lat, malarz, tapeciarz, zawodowe
— matka: 38 lat, krawcowa, zawodowe
3. Charakter wykonywanej pracy rodzicow (opiekundéw):
— ojciec: robotnik budowlany — malarz
— matka: renta chorobowa
4. Rodzenstwo: wiek (rok urodzenia), szkota (klasa) lub miejsce pracy, miejsce
zamieszkania:
— Seweryn: 28.02.2018 r.
— Marek: 26.05.2021 r.
5. Inne osoby zamieszkujace razem z dzieckiem (babcia, dziadek, ze strony ojca
lub matki, ciotka, wuj, inne): babcia i dziadek ze strony matki
III. Warunki materialne:
1. Dochody rodziny (zarobek, renta, emerytura, bez potrzeby podawania kon-
kretnych kwot): zarobek + renta
2. Dochody (bardzo dobre, ledwie wystarczajace na utrzymanie rodziny, niewy-
starczajace): ledwie wystarczajace na utrzymanie rodziny
3. Korzystanie z dotacji i pomocy instytucji pomocy spotecznych (np. PCK,
TPD, inne): z opieki spotecznej
IV. Warunki mieszkaniowe:
1. Liczba izb: 3, ogélny metraz: 44 m?, urzadzenia sanitarne: brak
2. Mieszkanie samodzielne, wspolne: wspolne
3. Czy dziecko ma:
— wlasny pokoj: nie
— oddzielne t6zko: nie
— whasny kacik: nie
— wlasne przybory toaletowe: nie
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— zabawki (jakie): lalki, klocki, samochodziki, uktadanki, ksiazki do kolo-
rowania
4. Warunki zdrowotne mieszkania: zte
5. Odlegto$¢ mieszkania od przedszkola: 13 km
6. Warunki dojazdu: dobre
V. Warunki rozwoju i wychowania:
1. Samopoczucie matki w czasie cigzy: dobre
2. Przebyte przez matke choroby lub urazy: schizofrenia paranoidalna
3. Przebieg porodu, kolejnos¢ dziecka: pordd naturalny, wezesniak — 8-mie-
sigczny
4. Rozwo6j wczesnodzieciecy:
a) kiedy dziecko zaczeto:
— siadaé: 6 miesigcy
— gaworzy¢: 8—12 miesigcy
—moéwié: 18-24 miesigce
— chodzi¢: 2-2,5 roku

b) jak zalatwia swoje potrzeby fizjologiczne (korzysta z pieluch, ubikacji,
nocnika): Ania korzysta z ubikacji

c) przebieg chorob: wada serca, usunigcie trzeciego migdata, czeste przezie-
bienia

5. Tryb zycia dziecka w rodzinie:

—przebieg dnia: wstaje o 8.00, myje sig, je $niadanie, jedzie do szkoty, je obiad,
zabawa, nauka pisania — malowania, zajecia wlasne, ogladanie telewiz;ji,
kolacja, toaleta wieczorna, o 20.00 idzie spac

— zaradnos$¢, samoobstuga: Ania jest samodzielna

— zachowanie w okreslonych sytuacjach (zachowanie stereotypowe, powta-
rzajgce si¢): nie rozumie pytania

— stosunek innych cztonkéw rodziny do dziecka: dobry

— sposoby postepowania:

a) nagrody: pochwala, catusy, obdarowanie stodyczami
b) kary: nakrzyczenie, zakaz wyj$cia na dwor

— atmosfera wychowawcza w domu: stosunki miedzy rodzicami i w rodzinie
(zyczliwe, pogodne, obojetne, nienawistne, skrajnie zte, awantury, bojki,
nattoki): pogodne

— stosowane leczenie lub rodzaj terapii (poza osrodkiem): kontrole w poradni
kardiologicznej we Wroctawiu.

Opinia psychologiczno-pedagogiczna
Rozwdj intelektualny i spoleczny

Rozwdj intelektualny Ani znajduje si¢ na poziomie umiarkowanym, jednak
spotecznie funkcjonuje jako dziecko z niepetnosprawnoscig w stopniu lekkim.
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W codziennym zyciu radzi sobie z podstawowymi czynno$ciami samoobstugo-
wymi. Samodzielnie sygnalizuje i zatatwia potrzeby fizjologiczne, a takze bez
pomocy rozbiera si¢ i ubiera. Nalezy podkresli¢, ze opanowanie tych umiejgtnosci
jest waznym krokiem w jej rozwoju, gdyz pozwala jej na wigksza niezalezno$¢
i samodzielno$¢ w codziennym funkcjonowaniu.

Umiejetno$ci komunikacyjne

Ania komunikuje si¢ werbalnie, uzywajac prostych zdan. W jej wymowie
mozna zauwazy¢ seplenienie, co moze mie¢ wptyw na jej zdolno$¢ do skutecznego
porozumiewania si¢ z rowie$nikami i dorostymi. Opisujac obrazki, potrafi wylicza¢
elementy i przedmioty na nich si¢ znajdujace, co $wiadczy o podstawowej zdolnosci
analizy wizualnej 1 stownej. Rozr6znia i nazywa czgsto spotykane owoce, warzywa
oraz zwierzgta, co wskazuje na rozwinieta umiejetnos¢ klasyfikacji i identyfikacji
obiektow w jej otoczeniu. Umie takze rozpoznawaé przedmioty na podstawie ich
funkcji i prawidlowo postuguje si¢ przedmiotami codziennego uzytku oraz zabaw-
kami, co jest istotnym elementem jej samodzielnosci i zdolno$ci adaptacyjnych.

Zdolno$ci poznawcze i manualne

Ania wykazuje bardzo dobrze rozwinieta zdolno$¢ nasladowania — imitujac
czynnosci dorostych, co jest waznym elementem w procesie nauki poprzez obser-
wacje. W relacjach z mlodszymi dzie¢mi jest opiekuncza, co moze swiadczy¢ o jej
rozwinigtym instynkcie opiekunczym i empatii. Rozumie proste polecenia kiero-
wane do grupy i chetnie uczestniczy w zabawach grupowych, podporzadkowujac
si¢ ustalonym regutom, co jest kluczowe dla jej integracji spotecznej i umiejgtnosci
wspoOlpracy w grupie.

Jednakze jej sprawno$¢ manualna oraz percepcja wzrokowa sg istotnie ob-
nizone. Poziom rysunkow Ani ogranicza si¢ do bazgrot, ktore sa mato czytelne
i nie przedstawiaja konkretnej tresci. Chociaz bardzo lubi rysowac, ma trudnosci
z doktadnym wypethianiem konturéw kredka, co moze wynika¢ z niedostateczne;j
koordynacji r¢ka — oko. Rozpoznaje kolory, ale czgsto myli ich nazwy, co moze
sugerowac problemy z percepcja barw lub pamigcig wzrokows.

Zachowanie i postawa

Ania jest dziewczynka spokojna, ale czesto sprawia wrazenie obrazonej i bywa
bardzo uparta. Nie zawsze reaguje na polecenia nauczycielek, czgsto trzeba je
powtarzac kilkakrotnie. Taka postawa moze by¢ wynikiem trudnosci w zrozumie-
niu polecen lub braku motywacji do ich wykonania. Ma swoje ulubione zabawy
w kaciku lalek, gdzie karmi je, przebiera i wykonuje wszystkie czynnosci zwigzane
z opieka nad dzieckiem, co wskazuje na jej opiekuncza natur¢ oraz rozwinieta
zdolno$¢ do zabawy symbolicznej. Podczas zaje¢ obowiazkowych Ania wykazuje
biernos¢ i znudzenie, czesto ziewa, co sugeruje brak zainteresowania lub motywacji
do uczestnictwa w tych zajeciach. Moze to by¢ wynikiem trudno$ci w zrozumieniu
materiatu lub zbyt wysokich wymagan stawianych przed nig w poréwnaniu do jej
mozliwosci intelektualnych.
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Analiza psychologiczno-pedagogiczna

Ania funkcjonuje na granicy dwdch poziomow niepetnosprawnosci, co wymaga
indywidualnego podej$cia w planowaniu jej edukacji i terapii. Kluczowe jest, aby
program nauczania byt dostosowany do jej mozliwosci intelektualnych, a jedno-
czes$nie stymulowat jej rozwdj w obszarach, w ktorych wykazuje deficyty. Waznym
aspektem pracy z Anig jest rozwijanie jej umieje¢tnos$ci komunikacyjnych. Terapia
logopedyczna powinna koncentrowaé si¢ na poprawie wyraznosci mowy oraz
eliminacji seplenienia. Warto rdwniez wzmacnia¢ i rozwijac jej zasob stownictwa
poprzez réznorodne ¢wiczenia jezykowe oraz zabawy stowne, co moze przyczyni¢
si¢ do lepszego porozumiewania si¢ z otoczeniem.

W celu dalszego wspierania rozwoju Ani zaleca sie:

1. Kontynuowanie i rozwijanie umiejetnosci samoobstugowych — zwigkszenie jej
niezalezno$ci i samodzielno$ci w codziennym zyciu.

2. Pracg dla poprawy wyraznosci mowy — eliminacja seplenienia, co moze utatwic
jej komunikacje z rowie$nikami i dorostymi.

3. Utrwalanie i rozszerzanie stownictwa — poprzez zabawy i ¢wiczenia jezykowe,
co przyczyni si¢ do lepszego porozumiewania si¢ z otoczeniem.

4. Stymulacje¢ manualng i wzrokowg — ré6znorodne ¢wiczenia plastyczne i manu-
alne, ktore poprawig jej koordynacje rgka — oko oraz precyzje ruchow.

5. Wzmacnianie pozytywnych zachowan spolecznych i interakcji w grupie —
poprzez angazowanie w zabawy grupowe, co pomoze jej lepiej funkcjonowac
w $srodowisku réwiesniczym.

6. Motywowanie Ani do aktywnego udziatu w zajeciach — wprowadzanie inte-
resujgcych i angazujacych form pracy, co zwigkszy jej zainteresowanie nauka
1 motywacje do dziatania.

7. Indywidualne podejscie w edukacji — dostosowanie programu nauczania do
jej mozliwosci intelektualnych i emocjonalnych, co zapewni jej optymalne
warunki do rozwoju.

8. Regularne monitorowanie postepdw — systematyczne oceny i dostosowywanie
programdéw edukacyjnych i terapeutycznych do potrzeb Ani, co umozliwi jej
ciagly rozwdj.

Praca nad tymi obszarami pozwoli Ani na dalszy rozwoj jej umiejetnosci i lepsze
funkcjonowanie w codziennym zyciu. Ponadto istotne jest monitorowanie jej poste-
péw oraz regularne dostosowywanie programow edukacyjnych i terapeutycznych do
jej potrzeb, co zapewni jej optymalne warunki do rozwoju. Tworczos¢ plastyczna,
jak pokazuje przyktad Ani, jest nie tylko odzwierciedleniem jej aktualnego po-
ziomu rozwoju, ale takze kluczowym narzedziem wspierajacym jej dalszy rozwoj
intelektualny, emocjonalny i spoteczny.
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Twoérczo$é a rozwédj umystowy dziecka

Ania — Powrot

Tworczos¢ dziecigea, szczegolnie rysowanie, jest jednym z najwazniejszych
elementow w rozwoju umystowym i emocjonalnym dziecka. Rysunek dziecka
moze stanowi¢ nieocenione zrodto informacji na temat jego wewnetrznych przezyc,
emocji oraz poziomu rozwoju intelektualnego. W niniejszej pracy analizuj¢ rysunek
wykonany przez Ani¢ zatytutowany Powrot, ktdry jest doskonatym przyktadem na
to, jak dzieci wyrazajg swoje uczucia i mysli poprzez sztuke’.

Rysunek Ani sprawia wrazenie zabawy plamami, ktorej celem jest zapetnienie
ptaszczyzny. Taki poziom tworczosci jest charakterystyczny dla dzieci w wieku od
dwach do czterech lat, co odpowiada pierwszemu okresowi dziecinstwa znanemu
jako okres bazgrania. Jest to faza, w ktdrej dziecko eksploruje mozliwosci ruchowe
i manualne, co prowadzi do powstawania chaotycznych, abstrakcyjnych form.

° P. Wolton, A. Cambier, D. Engelhart, Rysunek dziecka, Warszawa 1993.
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Precyzja i doktadno$¢, z jaka Ania wykonata rysunek, swiadczg o tym, ze zabawa
farbami sprawia jej przyjemnos¢ i daje jej satysfakcje'.

Analizujac rysunek w konteks$cie uzewnetrznienia zycia uczuciowego, mozna
zauwazy¢ gleboka wiez Ani z domownikami. Wybodr koloru niebieskiego w jej
tworczosci reprezentuje fundamentalng potrzebe spokoju z fizjologicznego punktu
widzenia oraz zadowolenia i poczucia bezpieczenstwa z psychologicznego punktu.
Wedlug Maxa Liischera!' sympatia do koloru niebieskiego wzrasta w przypadku
wrazliwos$ci uczuciowej, poczucia przynaleznosci, a takze w sytuacjach skupienia
1 przezy¢ estetycznych.

Waznym aspektem tworczosci dzieciecej jest jej rola w rozwoju umystowym
i emocjonalnym. Rysowanie nie tylko wspomaga rozw6j zdolno$ci manualnych
i koordynacji reka — oko, ale rowniez pozwala dziecku na wyrazanie swoich uczu¢
1 emocji. Proces tworzenia daje dzieciom mozliwo$¢ eksperymentowania z roz-
nymi technikami i materiatami, co rozwija ich kreatywno$¢ i zdolnos$¢ do myslenia
abstrakcyjnego.

Tworczos¢ plastyczna jest kluczowym elementem w rozwoju poznawczym
dziecka. Rysujac, dzieci uczg si¢ nie tylko precyzji ruchow, ale takze planowania
1 organizacji przestrzeni. Poprzez proces tworczy dzieci nabywaja umiejgtnosci
analizy i syntezy, co jest fundamentalne dla rozwijania zdolnosci logicznego mysle-
nia. Tworczos¢ pozwala rowniez na rozwijanie zdolnosci symbolicznego myslenia,
ktore jest kluczowe dla rozumienia i tworzenia abstrakcyjnych koncepcji.

Rysunek Ani jest przyktadem dzieta, ktore na pierwszy rzut oka moze wydawacé
si¢ chaotyczne i nieczytelne, jednak po glebszej analizie okazuje si¢, ze zawiera
wiele cennych informacji o jej stanie emocjonalnym i poziomie rozwoju. Niebieska
kolorystyka uzyta w rysunku moze by¢ interpretowana jako wyraz jej potrzeby spo-
koju i poczucia bezpieczenstwa. Kolor niebieski jest czesto kojarzony z relaksem,
zadowoleniem oraz wewnetrzng harmonia. Analizujagc wybor tego koloru, mozna
wysnu¢ wniosek, ze Ania czuje si¢ bezpiecznie w swoim srodowisku domowym
1 ma pozytywne relacje z najblizszymi.

W kontekscie edukacyjnym tworczo$¢ plastyczna powinna by¢ integralnym
elementem programu nauczania. Poprzez rysowanie i malowanie dzieci uczg si¢
koncentracji, cierpliwosci oraz rozwijajg swoja wyobrazni¢. Tworczo$¢ plastyczna
pozwala rowniez na rozwijanie umiejetnosci planowania i organizacji pracy, co
jest nieocenione w dalszym procesie edukacyjnym. Wprowadzenie roznorodnych
technik plastycznych do programoéw nauczania moze przyczyni¢ si¢ do lepszego
rozwoju umieje¢tnosci poznawczych i spotecznych dzieci.

Analiza twérczos$ci dziecigcej, takiej jak rysunki, jest niezwykle istotna dla
zrozumienia ich potrzeb i emocji. Rysunki dzieci mogg stuzy¢ jako narzedzie dia-
gnostyczne, pomagajac nauczycielom, psychologom i rodzicom lepiej zrozumie¢

10'S. Chermet-Carroy, Zrozum rysunki dziecka, £.6dz 2005.
'M. Luscher, Diagnostyka kolorami Maxa Liischera...
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wewngetrzny $wiat dziecka. Dzieci, ktore majg trudnos$ci z werbalnym wyrazaniem
swoich uczué, czesto znajduja w sztuce sposob na komunikacj¢. Rysunki moga
ujawniac Igki, radosci, a takze relacje z innymi ludzmi.

Podsumowujac, tworczos¢ plastyczna jest nie tylko forma zabawy, ale takze
waznym narz¢dziem wspierajacym rozwoj umystowy i emocjonalny dzieci. Analiza
rysunkow dzieciecych, takich jak Powrot Ani, pozwala na glgbsze zrozumienie ich
potrzeb i emocji, co jest kluczowe dla zapewnienia im odpowiedniego wsparcia
w procesie rozwoju. Rysunek Ani, mimo ze na pierwszy rzut oka moze wydawac
si¢ chaotyczny i nieczytelny, jest cennym zrddtem informacji o jej stanie emocjo-
nalnym i poziomie rozwoju.

Ania — Hyclada
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W odréznieniu od poprzedniego rysunku w tej pracy pojawia si¢ ksztatt kwa-
dratu, czgsto rysowany przez dzieci w wieku czterech lat. Jest to znaczgca zmiana
wskazujaca na rozwijajace si¢ umiejetnosci motoryczne i zdolnos¢ do rozrdzniania
ksztaltow geometrycznych. Zastosowane ciemne kolory, takie jak braz i szaros¢,
moga $wiadczy¢ o wzburzonym lub przygnebionym nastroju Ani, co kontrastuje
z jej wezesniejszym rysunkiem, w ktorym dominowaty odcienie bigkitu czesto
kojarzonego ze spokojem i pogoda ducha.

Podczas tworzenia rysunku co$ wyraznie wptyne¢to na Anig, gdyz w tej pracy
mozna dostrzec smutek i Igk. Moze to sugerowac, ze do§wiadczyta jakiego$ wyda-
rzenia, ktore miato wplyw na jej stan emocjonalny. Dzieci czgsto wyrazaja swoje
uczucia poprzez sztuke, wige ciemniejsze barwy i prostsze, bardziej surowe ksztalty
moga odzwierciedla¢ jej wewnetrzne przezycia'?.

Warto rowniez zauwazy¢, ze uzycie kwadratu moze symbolizowac potrzebe
stabilno$ci i bezpieczenstwa. Kwadrat jest ksztaltem o solidnej, stabilnej strukturze,
co moze sugerowac, ze Ania poszukuje poczucia bezpieczenstwa w swoim oto-
czeniu. Jej rysunek, mimo iz peten smutku, moze by¢ takze wolaniem o wsparcie
i zrozumienie ze strony dorostych.

Analizujac te elementy, mozna lepiej zrozumie¢ emocjonalny $wiat Ani i do-
strzec, jak wazne jest dla niej wsparcie emocjonalne i poczucie bezpieczenstwa.
By¢ moze rozmowa z Anig na temat jej rysunku pomogtaby odkry¢, co doktadnie
ja niepokoi i jak mozna jej pomoc. Tego typu analiza jest istotna, gdyz ukazuje,
w jaki sposob dzieci komunikuja swoje emocje i potrzeby poprzez sztuke, co sta-
nowi cenny wglad w ich rozwdj emocjonalny i psychologiczny.

Tworczo$¢ plastyczna, jak pokazuje przyktad Ani, jest nie tylko odzwierciedle-
niem jej aktualnego poziomu rozwoju, ale takze kluczowym narzgdziem wspiera-
jacym jej dalszy rozwdj intelektualny, emocjonalny i spoteczny.

Whnioski — podsumowanie

W przesztosci malarstwo dzieciece bylo uwazane za naiwnag i nieudolng probe
wypowiedzi. Jak pisat W. Lam: ,,Cdz z tego, ze dziecko dziata szczerze i bywa
gleboko przekonane o znaczeniu swej pracy, kiedy brak mu wiedzy malarskiej
i biegtosci w odtwarzaniu widzianej rzeczywistosci. Z konieczno$ci wypowiedzi
jego staja sie koslawymi i niezdarnymi znakami. Podobnie jak na innych odcin-
kach zycia, w zakresie malarstwa nalezy dziecko wyszkoli¢ i podda¢ tresurze, aby
moglo wyrazac si¢ poprawnie i w sposdb przypominajacy dojrzata tworczos¢™!.
Wspolczesnie jednak uznajemy sztuke dziecka za odrebng dziedzing, a dorosli
czesto zazdroszezg dzieciom odwagi, spontanicznosci i lekko$ci tworzenia.

12.S. Popek, Barwy i psychika: percepcja, ekspresja, projekcja. ..
13'W. Lam, Malarstwo dzieci w swietle wspolczesnych poglgdow, Warszawa 1967, s. 5.
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Dzieci juz w pierwszych latach zycia, gdy nie potrafig jeszcze wyraza¢ mysli
i odczu¢ mowg czy pismem, probujg je wypowiedzie¢ za pomocg obrazu, tworzac
fantastyczne twory. Proces tworzenia dzieta przez dziecko to dynamiczny akt, w kto-
rym zmienia kierunki kresek, ich natezenie i wielkos¢. Dziecko, kreslac linie i ktadac
kolory, kieruje si¢ wewnetrznymi sitami, ktore prowadza je do poszukiwania i znale-
zienia wlasciwego rozwigzania. W momencie gdy dziecko osigga zamierzony efekt,
obraz zaczyna istnie¢ jako zywa forma dzigki wewngtrznym powigzaniom. Obraz
staje si¢ dla dziecka przede wszystkim srodkiem wyrazu emocji i mysli.

Prace Tadeusza Brzozowskiego, ktore inspirowaty Anig, nie byly dla niej tak
wazne, jak proces tworzenia wlasnej pracy. Decyzje o zestawieniu pewnych barw
i form rozwijaly si¢ u niej szybko, $§miato i bez obaw. Cieszyto ja pojawienie si¢
zywej formy, ktora co§ wyraza, oraz barwy, ktora jasnieje i $wieci. Tworzenie po-
chtaniato ja do tego stopnia, ze odcinala si¢ od otoczenia, wchodzac w swoj wlasny
Swiat — $wiat dziecka, $wiat dziecigcej sztuki. Kazda kreska i plama, ktora zaczynata
co$ znaczy¢, pobudzala jej wyobrazni¢, wprowadzajac ja w stan zachwytu. Tak
powstawaly niepowtarzalne, czgsto gleboko wzruszajace dziela malarskie.

Aby zrozumie¢ tworczos$¢ dziecigca, nie mozna pomina¢ wptywu otoczenia,
zarowno ludzkiego, jak i materialnego, poniewaz dziecko nie istnieje w prozni.
Zyje ono w spoteczenstwie i ulega réznorodnym wplywom otoczenia. Dobry klimat
domowy sprzyja tworzeniu warunkow, w ktorych wypowiedzi dziecka pozostaja
swobodne i zgodne z rozwojem jego osobowosci. Obrazek, ktory dziecko maluje,
jest czyms$ wiecej niz tylko bazgraniem na papierze; stanowi on wyraz calej 0so-
bowosci dziecka. Sztuka pochtania dzieci tak bardzo, ze ich wytwory rzeczywiscie
wyrazaja glebie przezyc.

Tworczos¢ dziecigca odzwierciedla uczucia, zdolnosci intelektualne, poziom
fizycznego rozwoju, $wiadomos$¢ percepcyjnag, estetyczny smak, a nawet poziom
rozwoju spotecznego dziecka. W pracach dziecka ujawnia si¢ rowniez jego dojrze-
wanie i rozwdj, zard6wno umystowy, jak i fizyczny. Rozwo6j umystowy dziecka to
wzrost $wiadomosci otoczenia i wlasnej odrebnosci. Wiedza, jaka dziecko posiada
w momencie tworzenia, $wiadczy o poziomie jego rozwoju intelektualnego. Rysunki
sg rowniez uzywane jako wskaznik zdolno$ci umystowych dziecka, szczegdlnie
w przypadkach, gdy nie mozna polega¢ na porozumieniu werbalnym.

Rozwoj fizyczny przejawiajacy si¢ w pracy tworczej dziecka to zdolnosé do
koordynacji wzrokowo-ruchowej, umiejetnos¢ kontrolowania ruchow ciata i ogélna
zregcznosé. Zmiany w rozwoju fizycznym mozna tatwo zaobserwowac u dzieci
w okresie bazgrania, kiedy to okreslone przez nie linie zmieniajg si¢ w stosunkowo
krotkim czasie. Jednakze znaczenie rozwoju fizycznego dla aktywnosci tworczej
nie ogranicza si¢ tylko do bezposredniej aktywnos$ci ruchowej; wielka role odgrywa
réwniez §wiadomy lub nieswiadomy udzial ciata.

Dzieci spontanicznie postuguja si¢ formami malarskimi w sposéb prawidlowy
i czesto nienaganny. Uzywaja tej mowy odwaznie, z pelna swoboda. Sa jednak
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dzieci, ktére nie moga przetamac oporow odbierajacych im decyzje. Dzieci bierne,
z natury postuszne, ktore doznajg mniej karcacych uwag ze strony starszych, bywaja
w swych wypowiedziach swobodniejsze, cho¢ nie oznacza to, ze wykonuja prace
lepiej. Dzieci samowolne, uparte, majace tak zwane ,,dzikie” usposobienie, bywaja
zamkniete i zastraszone z powodu czestych karcacych uwag. Po uwolnieniu od
tych wigzéw wyrazaja si¢ czesto szczegolnie odwaznie i oryginalnie, a wrodzony
upor pozwala im przezwyci¢za¢ wigksze trudnosci.

Tworczos$¢ dzieci nie musi by¢ ,,grzeczna” i delikatna; moze objawiaé si¢
w zestawieniach drastycznych, niepokojacych, a nawet drapieznych. Moze opierac
sie¢ na matych kontrastach, ale rowniez na gwaltownych uderzeniach. Najlepsza
okazja do ujawnienia si¢ uczuc jest malowanie. Czgste stereotypowe powtorzenia
wystepuja zazwyczaj na rysunkach dzieci, ktore przejawiajg sztywnos$¢ myslenia.

Kazda praca dziecka jest odzwierciedleniem uczué, zdolnosci intelektualnych,
wrazliwosci percepcyjnej, rozwoju fizycznego, zapatu tworczego, rozwoju spotecz-
nego i $wiadomosci estetycznej. Mimo ze dzieci r6znig si¢ miedzy sobg, istnieja
ogolne cechy rozwoju w danym wieku. Powoduje to, ze wytwory plastyczne dzieci
zmieniaja si¢ rowniez w przewidywalny sposob. Przemiany w pracach dzieci sa
bezposrednim odzwierciedleniem przemian dokonujacych si¢ w nich samych.

Dzieci w procesie tworczym przejawiaja niezwykla zdolno§¢ do wyrazania
swoich najglebszych przezy¢ i emocji. Kazda ich praca jest unikalna i odzwierciedla
indywidualny sposob postrzegania $wiata oraz stopien rozwoju emocjonalnego
i intelektualnego. Sztuka dziecigca jest cennym narzgdziem diagnostycznym po-
zwalajacym zrozumiec nie tylko aktualny stan emocjonalny dziecka, ale takze jego
postepy w rozwoju psychofizycznym. Dlatego tez analiza prac dziecigcych moze
dostarczy¢ istotnych informacji na temat ich ogdélnego dobrostanu oraz wskazaé
obszary wymagajace szczegolnej uwagi i wsparcia ze strony dorostych.
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Wedrowki z Mikolajem Kopernikiem. Komiksowy przewodnik
historyczno-kulturowy jako zrédlo pracy na rzecz edukagji
regionalnej w przestrzeni szkolnej

Wanderings with Nicolaus Copernicus. A comic historical
and cultural guide a source of work for regional education
in the school space

Streszczenie

W artykule zaprezentowano pozycj¢ Wedrowki z Mikotajem Kopernikiem. Komiksowy przewod-
nik historyczno-kulturowy. Dokonano analizy tre$ci komiksu oraz zawartych w nim elementéw jako
czynnikow umozliwiajacych realizacje edukacji regionalnej w przestrzeni szkoty, a takze zapropono-
wano forme pracy z przewodnikiem. W badaniach postuzono si¢ metoda jakosciowa przeszukiwania
zrodet wtornych.

Komiks stanowi narzedzie do pracy na rzecz edukacji regionalnej na r6znych poziomach ksztal-
cenia. Moze stuzy¢ do konstruowania w$rod uczniow makro§wiata na podwalinach mikro§wiata,
budowania tozsamosci indywidualnej, a nast¢pnie spotecznej, regionalnej, a takze kulturowej, na-
rodowej az wreszcie kontynentalnej i planetarnej. Tworcze wykorzystanie tego narzedzia i jego
elementow pozwala na czynne wlaczenie dzieci i mtodziezy do procesu edukacji regionalnej oraz
na ich zadomowienie si¢ w kulturze lokalnej przy otwartosci na do§wiadczenia i warto$ci ptynace
z innych grup spotecznych.

Stowa kluczowe: edukacja kulturowa, edukacja regionalna, komiks, region, Warmia i Mazury

Abstract

The article presents the item Wanderings with Nicolaus Copernicus. A comic historical and
cultural guide. The content of the comic book and the elements it contains as factors enabling the
implementation of regional education in the school space were analyzed, and the form of work with
a guide was proposed. The study used the qualitative method of searching secondary sources.

The comic book is a tool for working for regional education at various levels of education. It can
be used to construct a macroworld among students on the foundations of the microworld. Building
individual and then social, regional, cultural, national and finally continental and planetary identity.
The creative use of this tool and its elements allows for the active inclusion of children and young
people in the process of regional education and for them to settle in the local culture while being
open to experiences and values from other social groups.

Keywords: cultural education, regional education, comics, region, Warmia and Mazury
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Wprowadzenie

Celem artykutu jest przedstawienie wydanej w drugiej potowie 2023 r. pozycji
pt. Wedrowki z Mikotajem Kopernikiem. Komiksowy przewodnik historyczno-kultu-
rowy, a takze analiza komiksu i jego elementow jako czynnikow umozliwiajacych
realizacje edukacji regionalnej w przestrzeni szkoty.

Idea przygotowania przewodnika pojawita si¢ wraz z ustanowieniem przez
Senat Rzeczypospolitej Polskiej roku 2023 ,,Rokiem Mikotaja Kopernika”. Re-
alizacja tego przedsiewzigcia wyrosta na gruncie srodowiska naukowego zwia-
zanego z Towarzystwem Naukowym Pruthenia funkcjonujacym w Olsztynie od
2001 r. Towarzystwo rozwija badania naukowe nad dziejami oraz kulturg ludow
i krain nadbattyckich, w szczegolnosci Pruséw oraz popularyzuje i upowszechnia
ich wyniki. Prowadzi rowniez dziatalno$¢ wydawnicza o specyfice naukowe]
i popularnonaukowej, poprzez ktora udostepnienia wyniki badan naukowych
oraz edukuje i popularyzuje w obszarze dziedzictwa kulturowego Prusow i in-
nych ludow oraz krain nadbattyckich!. Organizacja wspotpracuje z Uniwersy-
tetem Warminsko-Mazurskim w Olsztynie, Uniwersytetem Mikotaja Kopernika
w Toruniu, Polskim Towarzystwem Pedagogicznym — Oddziat w Olsztynie oraz
Instytutem Pétnocnym.

Czlonkowie Towarzystwa podejmujac rozwazania nad znaczeniem dziatalnosci
Mikotaja Kopernika w historii mi¢edzynarodowej, ogolnopolskiej, ale takze w lo-
kalnych dziejach, zdecydowali, ze nalezy umozliwi¢ przedstawienie jego postaci
1 osiggnig¢ za posrednictwem niekonwencjonalnej publikacji, ktora dotartaby do
mtodego pokolenia odbiorcéw. W ten oto sposob zostal stworzony komiks, ktory
ukazuje Kopernika jako suberbohatera, kanonika, astronoma czy tez dyplomate,
lekarza, a takze wynalazceg, doskonatego administratora oraz autora traktatu eko-
nomicznego. Zatozeniem publikacji bylo zachecenie do podjecia przez dzieci
imlodziez, ale rwniez innych pasjonatoéw historii i komiksow wedrowek Szlakiem
Kopernikowskim, tak aby kazdy z czytelnikow rozpoczat wlasne poszukiwania
sladow zycia i dziatalno$ci Wielkiego Mistrza oraz odkrywat i zakorzeniat si¢
w przesztosci wojewodztwa warminsko-mazurskiego?.

Komiks udostgpniony jest obecnie w formie otwartego dostepu w mediach
spotecznosciowych TN Pruthenia. Organizacja upowszechnia go za posrednic-
twem otwartych spotkan w oddziatach ksiaznicy polskiej w wojewddztwie war-
minsko-mazurskim oraz przy wspotpracy naukowcoéw i pedagogdéw zajmujacych
si¢ edukacjg regionalng i historyczng na Warmii i Mazurach. Powstanie publikacji
zostato sfinansowane ze §rodkéw Urzedu Marszatkowskiego w Olsztynie. Komiks

! Statut Towarzystwa Naukowego Pruthenia, §10 (rozdziat 1I).

2 A. Romanowska, Rysunkowy Kopernik na szlaku Warmii i Mazur, https://dziennikelblaski.
pl/1010970,Rysunkowy-Kopernik-na-szlaku-Warmii-i-Mazur-W-komiksie-pojawiaja-sie-miasta-
-zwiazane-z-astronomem-To-tez-Elblag-i-Braniewo.html (dostgp: 22.06.2024).
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otwiera wirtualng i/lub rzeczywista wedrowke Szlakiem Kopernikowskim, ktory
mierzy ok. 300 km i rozpoczyna si¢ przy Wysokiej Bramie w Olsztynie oraz
biegnie przez tereny wojewodztwa warminsko-mazurskiego, pomorskiego oraz
kujawsko-pomorskiego w kierunku Torunia.

Zalozenia badawcze

Podjete dziatania badawcze skupity si¢ na odnalezieniu odpowiedzi na pytanie:
W jaki sposob publikacja Wedrowki z Mikotajem Kopernikiem. Komiksowy prze-
wodnik historyczno-kulturowy moze przyczynic¢ sie do realizacji edukacji regional-
nej w przestrzeni szkolnej? W zwiazku z tym nakreslono problemy szczegotowe:
Jakie tresci poruszane sg na tamach publikacji?; Jakie znaczenie mogg odgrywac
poszczegblne elementy wiedzy zawarte w komiksie w ksztattowaniu przestrzeni
edukacji regionalnej w szkole?; W jaki sposob przewodnik moze zosta¢ wykorzy-
stany podczas edukacji regionalnej w przestrzeni szkolne;j?

Analizg komiksu oparto na metodzie zbierania danych jako$ciowych w po-
staci przeszukiwania zrédel wtornych zaproponowanej przez Krzysztofa Rubache
(2016). Zrodto wtorne traktowane jest tutaj jako zastane zbiory danych bedace
wytworem dziatalnosci cztowieka. W zwiazku z tym dane wydobyte ze zrodta,
tzn. przewodnika/komiksu, tworza teksty, a ich przekaz poddawany jest dalszemu
badaniu. Jednoczes$nie przekazy stanowig zmienne jawne oraz zmienne ukryte,
ktore odzwierciedlone sa w kategoriach analitycznych prowadzonych dociekan
naukowych?.

Wedhug powyzszych zatozen zrédto wtorne stanowi pozycja Wedrowki z Mi-
kotajem Kopernikiem. Komiksowy przewodnik historyczno-kulturowy. Natomiast
zmienne zostaly wyrdznione na podstawie koncepcji edukacji regionalnej prezento-
wanej przez Jerzego Nikitorowicza*. W zwigzku z tym zmienne jawne to elementy
— tresci komiksu ksztattujace wiedzg dzieci i mtodziezy o regionalnym krajobrazie;
lokalnej architekturze; regionalnych zabytkach, kulturze duchowej 1 materialnej;
gwarze oraz folklorze, legendach i sztuce ludowej; historii lokalnej (wydarzeniach
i bohaterach); obyczajowosci spotecznosci regionalne;j.

Zmienne ukryte opierajg si¢ na przekazywaniu kompetencji poprzez wymie-
nione powyzej elementy wiedzy w zakresie kultury, a w szczegdlnosci ksztaltowaniu
szacunku do dziedzictwa kulturowego, w tym tradycji i obyczajéw i zadomowienia
w historii 1 tradycji lokalnej.

3 K. Rubacha, Metodologia badan nad edukacjg, Warszawa 2016, s. 157.

4J. Nikitorowicz, Edukacja regionalna jako podstawa kreowania spoleczenstwa obywatelskiego
[w:] Kierunki rozwoju edukacji w zmieniajqgcej si¢ przestrzeni spotecznej. Ksiega jubileuszowa
dedykowana profesorowi doktorowi habilitowanemu Michalowi Balickiemu, red. A. Cudowska,
Biatystok 2011, s. 24-31.
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Ostatecznie analiza zgromadzonego materiatu surowego podlegata kolowemu
modelowi redukcji, reprezentacji i weryfikacji danych. Podczas redukcji tekst
skrocono z wykorzystaniem kategorii analitycznych, co jednocze$nie przyczynito
si¢ do identyfikacji elementow tworzacych kontekst danych. Nastepnie hipotezy
zestawiono z wyrdznionymi przypadkami w badanym obszarze’.

W badaniach postuzono si¢ kodami teoretycznymi, takimi jak: tre$¢ komiksu
koncentruje si¢ na najwazniejszych aspektach z zycia i tworczosci Mikotaja Ko-
pernika, kiedy ten przebywal na obszarze dzisiejszego wojewodztwa warmin-
sko-mazurskiego oraz na wydarzeniach zapisanych w historii Polski, w ktorych
uczestniczyl, a takze zabytkach architektury sakralnej, miejskiej i zamkach z tego
okresu; elementy zawarte w komiksie umozliwiaja takie konstruowanie edukacji
regionalnej, ktora prowadzi do ksztattowania wérdéd uczniow tozsamosci indywi-
dualnej i regionalnej, a jednoczesnie otwiera ich na tolerancje wobec innych grup
kulturowych oraz na tozsamos$¢ ogélnonarodowg i kontynentalng; komiks stanowi
tworczg przestrzen do refleksji nad warto$ciami kulturowymi regionu.

Edukacja regionalna — ujecie teoretyczne

W Polsce edukacja regionalna, jej zatozenia i cele zostaty uksztattowane na
przetomie XX/XXI w. W 1995 r. Minister Edukacji Narodowej wydat rozpo-
rzadzenie pt. Dziedzictwo kulturowe w regionie, w ktorym zaznaczyl potrzebe
uwzglednienia w procesie dydaktycznym takich tresci, jak: region, pochodzenie
nazw miast i miejscowosci, gwara lokalna oraz charakterystyka krajobrazu przy-
rodniczo-kulturowego poszczegolnych obszarow Polski®. W 1999 r. wprowadzono
do przestrzeni edukacyjnej szkoty programy migdzyprzedmiotowe pod hastem
edukacja regionalna. Nastepnie w 2009 r. edukacja regionalna zostala zaliczona do
sciezek podstawy programowej w poszczego6lnych obszarach wiedzy oraz zakresach
edukacyjnych skierowanych do przedszkoli i szkot’.

Od wielu lat toczy si¢ dyskusja nad potrzeba wdrazania edukacji regionalne;
do programoéw nauczania na roznych poziomach ksztatcenia. W rozporzadzeniu
Ministra Edukacji Narodowej z 2012 r. okreslono potrzebe budowania u dzieci
postaw obywatelskich, poczucia przynaleznosci spotecznej, a takze szacunku
wobec tradycji i kultury narodowej oraz krajobrazu Polski i poszczegdlnych

5 K. Rubacha, Metodologia..., s. 259-281.

¢ S. Bednarek (red.), Edukacja regionalna — dziedzictwo kulturowe w zreformowanej szkole:
materiaty dla nauczycieli, Wroctaw 1995, s. 15.

1. Lewandowska, Gwara warminska jako wyraz niematerialnego dziedzictwa kulturowego. Ewo-
lucja zjawiska na przestrzeni dziejow [w:] Stosunki polsko-niemieckie w ¢wieréwiecze od podpisania
traktatu od dobrym sgsiedztwie. Kultura — oswiata — gospodarka, red. K. Gtadkowski, E. Gtadkowska,
T. Gajowniczek, Olsztyn 2018, s. 139.
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regionow, w tym innych kultur®. Jednakze juz w 2014 r. deklarowano, iz szkoty
i przedszkola powinny by¢ miejscem umozliwiajacym dzieciom i mlodziezy
pielegnowanie wilasnej odrgbnosci kulturowej przede wszystkim w takich sytu-
acjach, gdy spoteczno$¢ szkoty zalicza si¢ do mniejszos$ci etnicznej, narodowej
oraz spotecznej. Dzigki takiemu ujeciu problematyki edukacja regionalna zostata
przypisana do obszarow ksztalcenia w zakresie spotecznym, muzycznym, przy-
rodniczym i plastycznym®.

Kolejne zmiany podstawy programowej z 2017 r. edukacje regionalng skiero-
waly ku wsparciu rozwoju tozsamosci dziecka w ujeciu spoteczno-kulturowym.
Zaznaczano jednak, ze proces ten nie moze odbywac si¢ bez pomocy rodziny,
srodowisk 1 organizacji spolecznych. Powinien by¢ realizowany poprzez organi-
zacje r6znego rodzaju zaje¢ prowadzacych dzieci i mtodziez do zadomowiania
si¢ w kulturze lokalnej, mniejszosci narodowej lub etnicznej, podczas gdy cel
ksztatcenia ogdlnego to podazanie za formowaniem w uczniu poczucia tozsamosci
indywidualnej, historycznej, kulturowej, etnicznej czy tez narodowe;j'®. W roku 2019
Ministerstwo Edukacji Narodowej uznato edukacje regionalng za integralny i ob-
ligatoryjny element ksztatcenia ogolnego!'.

Edukacja regionalna rozumiana jako koncepcja pedagogiczna posiada dzisiaj
wiele uje¢ teoretyczno-praktycznych. Podkresla role dziedzictwa kulturowego
w procesie dydaktycznym, traktujgc go jako element determinujacy tozsamosé
indywidualng i spoteczng jednostki oraz umozliwiajacy integracje¢ europejska
i zakorzenienie w Matej Ojczyznie'?.

Dzierzymir Jankowski postrzega edukacje regionalng w kategorii orientacji
edukacji ogolnej, ktora wprowadza cztowieka oraz mate grupy spoteczne w rze-
czywisto$¢ spoteczno-kulturalng regionu i Srodowiska lokalnego, w tym w tradycje.
Do jej podstawowych zadan nalezy wzbudzenie u dzieci i mtodziezy poczucia toz-
samosci lokalnej oraz regionalnej'. Jankowski podkresla, ze edukacja regionalna

8 Rozporzadzenie Ministra Edukacji Narodowej z dnia 27 sierpnia 2012 r. w sprawie podstawy
programowej wychowania przedszkolnego oraz ksztalcenia ogdlnego w poszczegdlnych typach
szkot (Dz.U. 2012, poz. 977).

° Rozporzadzenie z dnia 30 maja 2014 r. zmieniajace rozporzadzenie w sprawie podstawy pro-
gramowej wychowania przedszkolnego oraz ksztalcenia ogdlnego w poszczegolnych typach szkot
(Dz.U. 2014, poz. 803).

10 Rozporzadzenie Ministra Edukacji Narodowej z dnia 14 lutego 2017 r. w sprawie podstawy
programowej wychowania przedszkolnego oraz podstawy programowej ksztalcenia ogolnego dla szkoty
podstawowej, w tym dla uczniéw z niepetnosprawnoscig intelektualna w stopniu umiarkowanym lub
znacznym, ksztatcenia ogélnego dla branzowej szkoty I stopnia, ksztatcenia ogdolnego dla szkoty specjal-
nej przysposabiajacej do pracy oraz ksztatcenia ogdlnego dla szkoty policealnej (Dz.U. 2017, poz. 356).

' Odpowiedz na interpelacje nr 29897 w sprawie wprowadzenia w szkotach podstawowych
lekcji historii regionalnej, Warszawa 2019.

12 M. Grabowski, Edukacja regionalna w kontekscie teoretycznym, ,,Edukacja Elementarna
w Teorii i1 Praktyce” 2010, nr 12, s. 8.

13D. Jankowski, Edukacja regionalna jako czynnik regionotwdrczy [w:] Regionalizm polski, red.
Z. Dabrowski, A. Kociszewski, Ciechanow 1990, s. 101-113.
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pielegnuje i wzmacnia wigzi migdzy jednostka a grupami odniesienia'*. Prowadzi
takze do zorganizowanych i celowych, a takze spontanicznych ,,zabiegéw osobo-
tworczych i grupotworczych™!,

Wedtug Piotra P. Petrykowskiego edukacja regionalna wigze si¢ z powrotem do
zrodel kazdego cztowieka w ujeciu teoretyczno-metodycznym. Jest to takze Swiadomy
powrot do zrodet wiasnej kultury w perspektywie antropologiczno-spotecznej oraz do
zapomnianych tozsamosciowych przestrzeni rodzinnych, etnicznych, etniczno-regio-
nalnych. Edukacja regionalna pozwala na wglad w struktury narodowe i ogolnoludzkie,
prowadzace do zadomowienia si¢ w wartosciach kultury regionu i odczucia odmien-
nosci w kategorii My — Wy — Oni. Umozliwia wzigcie odpowiedzialnosci za dobor
tre§ci w procesie ksztalcenia z zakresu wiedzy o regionie oraz za zastosowanie kodow
jezykowych begdacych sposobem na poznawanie i pojmowanie $wiata's.

Na znaczenie jezyka, w szczegolnosci etnicznego i narodowego, w pracy dy-
daktycznej zwraca uwage Kazimierz Kossak-Glowczewski. Uznaje on najblizsze
otoczenie jednostki za $wiat globalny, gdzie regionalizm ukierunkowany jest na
aktywne rozumienie $wiata. Regionalno$¢ natomiast uwaza za kategori¢ teorety-
zujacg procesy zachodzace w regionie'”.

Stanistaw Gawlik edukacje regionalng definiuje jako uporzadkowany i logiczny
system sktadajacy sie z trzech struktur: dydaktycznej, wychowawczej i opiekuncze;.
Pierwsza z nich odpowiada za rozwdj roznych typdw inteligencji, w tym za wiedze
o srodowisku lokalnym. Skupia si¢ na formowaniu postaw tworczych przy jedno-
czesnym wzbogacaniu wiasnej osobowosci. Odgrywa rowniez znaczenie w ksztat-
towaniu si¢ struktur psychofizycznych dziecka oraz kreowaniu otaczajacego go
swiata. W obszarze wychowawczym uczen nabywa odpowiedzialnosci za siebie oraz
za dziedzictwo kulturowe regionu. Jest $wiadomy potrzeby pomnazania dorobku
kulturowego przesztych pokolen. Wazne jest, aby (zdaniem S. Gawlika) procesu
dydaktyczno-wychowawczego nie zamykac tylko w murach szkolnych. Poznawanie
historii lokalnej u§wiadamia dzieciom i mlodziezy, iz w zyciu cztowieka znaczenie
odgrywa budowanie poczucia przynaleznosci wspdlnotowej — tozsamosci zbiorowej
przy zachowaniu tolerancji wobec innych kultur i grup spotecznych'®.

U Marka S. Szczepanskiego edukacja regionalna przedstawiana jest w postaci
koncepcji kregéw wiedzy, a jej elementami sktadowymi sg poszczegolne obszary
wiadomosci, ktore winny zostac przekazane spotecznosciom lokalnym. Naleza do nich

14 K. Lisowska, Gwara a tozsamos¢ kulturowa przedszkolakow — na przykiadzie placowek przed-
szkolnych z terenu wojewodztwa warminsko-mazurskiego, ,,Podstawy Edukacji” 2019, nr 12, s. 160.

15 P.P. Petrykowski, Edukacja regionalna. Problemy podstawowe i otwarte, Torun 2003, s. 51.

16 Tamze.

17 K. Kossak-Glowczewski, Regionalizacja nauczania i edukacja regionalna na Kaszubach.
Zalozenia teoretyczne, historia, dylematy postkolonialnej wspolczesnosci [w:] Edukacja regionalna
mniejszoSci narodowych i etnicznych. Z wybranych rozwigzan edukacyjnych Biatorusinow, Fryzow,
Niemcow, Sami i Kaszubow, red. K. Kossak-Glowczewski, Gdansk 1999, s. 101-115.

18S. Gawlik, Tradycyjnosé i wspolczesnosé w pojmowaniu regionalizmu [w:)] Szkola a regionalizm,
red. A. Kociszewski, A. Omelaniuk, A. Pilarczyk, Ciechanéw 1996, s. 92-99.
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— wiedza o regionalnym $rodowisku przyrodniczym i ekorozwoju — mikroeko-
logia i mezoekologia;

— wiedza o lokalnej topografii — mikrogeografia, mezogegrafia;

— wiedza o regionalnych wydarzeniach, bohaterach, uwarunkowaniach politycz-
nych — historia regionalna;

— wiedza o kulturze, przemianach w strukturze etnicznej i religijnej spotecznosci

— socjologiczna wiedza o spoteczno$ci regionalne;j;

— gwara regionalna;
— kultura materialna, tzn. urbanistyka i architektura oraz regionalna tworczos¢
artystyczna czy tez rzemiosto'.

Jerzy Nikitorowicz odnoszac si¢ do zatozen P. Petrykowskiego i S.M. Szczepan-
skiego, okresla istote edukacji regionalnej, ktora skupia si¢ na wyposazeniu ucznia
w wiedze, ale takze zapoznaniu i uwrazliwieniu, wspieraniu oraz wzmacnianiu, jak
réwniez ochronie §wiata wartosci rdzennych. Jednoczes$nie wdraza ona do kultywowa-
nia oraz realizacji ,,celowych dziatan na rzecz ksztaltowania petnych postaw przejmo-
wania tradycji od poprzednich pokolen, $wiadomego ksztattowania wigzi z ,,0jczyzng
prywatng”, ze $wiatem pierwotnego zakorzenienia™’. W trakcie edukacji regionalnej
jednostka nabywa kompetencje w zakresie kultury oraz jezyka grupy odniesienia.
Ksztattuje szacunek do dziedzictwa kulturowego — tradycji i obyczajow?'.

Edukacja regionalna prowadzi do dialogu wzmacniajacego sity jednostki za
posrednictwem poznania i zrozumienie siebie, a takze zaznajomienia z najblizsza
kulturg. Uczen jest w stanie dostrzec wlasng odmiennos¢, a jednoczesnie wyzwo-
li¢ w sobie che¢ wspotpracy, tolerancji i zrozumienia drugiego cztowieka. W ten
sposob proces edukacyjny pozwala jednostce na ciggle doskonalenie oraz rozwdj
wilasnej §wiadomosci i tworczosci. Oddziatywanie edukacji, ktorej podstawe sta-
nowig wzajemne wplywy 1 interakcje jednostek oraz grup, wykorzystujace ich
kompetencje oraz doswiadczenia, umieje¢tnosci, sity 1 mozliwosci, czynig dzieci
i mlodziez zdolnymi do aktywnej samorealizacji oraz formowania niepowtarzalne;
tozsamosci indywidualnej i zbiorowej*.

Cechg edukacji regionalnej jest wigc zatem odchodzenie od separatyzmu i etno-
centryzmu. Do jej zadan natomiast nalezy ukierunkowanie jednostki na tozsamos¢
otwartg — wielopoziomowa — wieloplaszczyznowa identyfikowana z rodzinna,
spotecznoscia lokalng, parafialna, regionalna, ale takze z przestrzenia narodowa,
kulturows, panstwowg oraz kontynentalng i planetarna, zdazanie ku wiedzy o oj-
czyznie lokalnej, ale takze ku emocjonalnemu zwigzkowi z ,,Matg Ojczyzng” i przy-
wigzaniu do niej, a przez to ksztaltowanie jej struktury?.

19 S.M. Szczepanski, Tozsamosé regionalna — w kregu pojeé podstawowych [w:] Badania nad
tozsamosciq regionalng. Stan i potrzeby, red. A. Matczak, £.6dz—Ciechanow 1999, s. 7-17.

20 Tamze, s. 24.

2! Tamze.

22 Tamze, s. 26.

2 Tamze.
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Kultura zawarta w procesie edukacji regionalnej pomaga dzieciom i mtodziezy
dostrzec wlasng odmiennos¢ i zrozumiec siebie, ale takze zwraca uwagg na potrzebe
porozumienia i wspotpracy z innymi?*. W ten sposob edukacja regionalna staje sie
poniekad edukacjg srodowiskowa otwierajagcg mlodego cztowieka na tolerancje
i pluralizm kulturowy. Uczen bowiem powinien godzi¢ postawy regionalizmu
z uniwersalizmem, przyswaja¢ wartosci ptynace z odmiennych kultur, nie odrzu-
cajac przy tym struktur rodzinnych?®.

J. Nikitorowicz podkresla, iz trzeba tak organizowac edukacje regionalna,
aby jednostce ,,wchodzacej w makro$wiat pozwoli¢ na mikro$wiecie budowac”?,
W zwigzku z tym tresci edukacji powinny dotyczy¢ regionalnych przestrzeni: kra-
jobrazu, architektury, zabytkow kultury duchowej i materialnej, gwary, folkloru,
legend, sztuki ludowej, historii, wiedzy o lokalnych bohaterach oraz wydarzeniach.
Nalezy odnosi¢ je rowniez do kontaktow miedzyludzkich, obyczajowosci oraz
przekazow migdzypokoleniowych, a takze do tradycji obcowania z przyroda i zycia
wedhug rytmu przyrody?®’.

Kanatami przekazu elementéw edukacji regionalnej sg formy bezposrednie i po-
$rednie oraz pisemne i moéwione czy rowniez spotkania grupowe i indywidualne.
Zaliczymy do nich uczestnictwo w uroczystosciach, konkursach piosenki regionalnej
i wiedzy o regionie oraz wycieczkach. Wiedza moze by¢ przekazywana poprzez
organizowanie sal dziedzictwa kulturowego, izb tradycji, kacikow kultury oraz gier
i zabaw z wykorzystaniem lokalnego folkloru i wystaw o tematyce regionalnej czy
tez w trakcie wykonywania prac na rzecz $rodowiska lokalnego®.

Edukacja regionalna powinna by¢ ukierunkowana na wyksztalcenie w uczniach
poczucia tozsamosci regionalnej za posrednictwem czynnego angazowania si¢ w funk-
cjonowanie $rodowiska rodzimego i uwewnetrzniania tresci i wartosci lokalnych®.
Szkota staje przed zadaniem realizacji takich dziatan, ktére umozliwig interakcje
emocjonalng dzieci i mtodziezy z ,,Mata Ojczyzng” przy jednoczesnym otwarciu si¢
i tolerancyjnosci wobec odmiennos$ci, innosci kulturowej*’. Uczen musi zrozumie¢,
ze kazdy w spoleczenstwie regionalnym otrzymuje rol¢/zadania do wykonania®'.

24 J. Nikitorowicz, Etnopedagogika w kontekscie wielokulturowosci i ustawicznie ksztaltujgcej
sie tozsamosci, Krakow 2017, s. 130.

% J. Sacharczuk, A. Szwarc, Kultura regionu — inspiracje i kierunki rozwoju edukacji regionalnej
we wspotczesnej szkole, ,,Kultura i Edukacja” 2019, nr 3(125), s. 250.

26 J. Nikitorowicz, Edukacja regionalna jako podstawa..., s. 27.

¥ Tamze.

28 Tamze.

2 Z. Ktodnicki, O sposobach gromadzenia materialow z zakresu regionalnego dziedzictwa kultu-
rowego [w:] Edukacja regionalna: dziedzictwo kulturowe w zreformowanej szkole, red. S. Bednarek,
Wroctaw 1999, s. 72-93.

30 P, Kowolik, Edukacja regionalna w przedszkolu i klasach mlodszych szkoly podstawowej,
Kielce 2006, s. 34.

31]. Suchodolska, Pedagodzy o potrzebie edukacji regionalnej [w:] Szkota na pograniczach, red.
T. Lewowicki, A. Szczurek-Boruta, Katowice 2000, s. 25.



Wedrowki z Mikotajem Kopernikiem. Komiksowy przewodnik historyczno-kulturowy... 101

Tre$é komiksu

Czytelnik rozpoczynajac przygode z przewodnikiem wilgczony zostaje (jak
moéwi sam tytul) w podroz — wedrowke, ktora odbywaja fikcyjni bohaterowie —
czteroosobowa rodzina. Poznaje ona miejsca zwigzane z Mikotajem Kopernikiem
znajdujace si¢ w wojewodztwie warminsko-mazurskim wpisane w Szlak Koper-
nikowski. Aglomeracje stanowig o dziedzictwie kulturowym tego regionu, a ich
dzieje na state wpisaty si¢ do historii ogolnopolskiej i $wiatowe;.

WedrowRi
z Mikotajem
. Ropernikiem

Komiksowy przewodnik historyczno-kulturowy
Al el
(9 - -
- Jarostaw Korzeniewski
Joanna Korzeniewska

From bork

¢1hlad
Lidat

Woann
-

/ L_u baws

Braniews

Rys. 1. Okladka
Zrodto: https://issuu.com/ow-pruthenia/docs/wedrowki_z mkopernikiem_int (dostep: 23.06.2024).

Swoja wedrowke zaczynaja w Lubawie, skad przenosza si¢ do Olsztyna, dalej
do Lidzbarka Warminskiego i Braniewa, a potem do Fromborka i Elblaga.

Wizyta w kazdej miejscowosci na Szlaku Kopernikowskim rozpoczyna si¢ od
zwiedzania obiektow architektury sakralnej, zabudowan miejskich i zamkoéw w per-
spektywie wspotczesnej (tabela 1). Rodzina bierze takze udzial w wydarzeniach
odnoszacych si¢ do historii regionu, takich jak turnieje rycerskie, oraz odwiedza
obiekty obecnie wpisujace si¢ w krajobraz turystyczny Warmii i Mazur, np. t¢znie
solankowe w Lidzbarku Warminskim czy tez planetarium we Fromborku oraz muzea.
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Mapa 1. Trasa wedrowki z Mikolajem Kopernikiem

Zrodto: opracowanie wlasne.

Tabela 1. Obiekty w przewodniku

Rodzaj obiektu
Miejscowo$¢ W 6 .
legscowose Swigtynia Sys.tem vx'/alow Zamek Zabuqowa Pomnik/grob
1 murow miejska
Pozostatosci | Ruiny zamku
Lubawa Kosciot $w. Anny murow Biskupow
miejskich | Chelminskich
. Stary ratusz; Pomnik
Olsztyn Katedra $w. Jakuba Zamek ISap ltu}y Rynek Mikotaja
Warminskiej T ;
miejski Kopernika
Lidzbark Zamek
Warminiski Biskupow
Warmifiskich
Braniewo KOSCI O%, sw. Kizyza; Wieza Bramna Coll?glum
Kosciol $w. Katarzyny Hosianum
Archikatedra .
Whiebowzigcia Pomnik
Frombork e owzIec! i grob Mikotaja
Najswigtszej Maryi Panny Kopernika
i $w. Andrzeja P
Katedra $w. Mikotaja; .
Elblag Koscioty: $w. Ducha, T]zrraglv:a Pi:liilrlcrkaka
$w. Mikotaja, Maryi Panny & 4

Zrodto: opracowanie wiasne.

Podczas zwiedzania kazdej miejscowosci rodzina oczami wyobrazni przenosi
si¢ za pomoca ,,wehikutu” do czaso6w Kopernika. Woéwczas mozemy mie¢ wraze-
nie, ze naprawdg spotyka Mistrza, ktoremu towarzyszy kot. Jest on jednocze$nie
symbolem kontaktoéw pomigdzy réznymi $wiatami, w tym przypadku epokami,
ale rowniez ulubionym zwierzgciem Kopernika. Kot wprowadzany jest takze
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w czgsciach komiksu dotyczacych wspotczesnej wedrowki Szlakiem Kopernikow-
skim. Jest cichym bohaterem i przewodnikiem.

Rys. 2. Rozpoczecie zwiedzania w Lubawie

Zrodto: https://issuu.com/ow-pruthenia/docs/wedrowki_z_mkopernikiem_int (dostep: 23.06.2024).

Podré6z na tamach komiksu to takze odzwierciedlenie biografii i dziet Kopernika.
Wybrzmiewa ona podczas dialogéw prowadzonych pomiedzy cztonkami rodziny,
a takze bohaterami historycznymi, kiedy czytelnik przenosi si¢ w odlegle czasy.
W zwiazku z tym w Lubawie Kopernik spotyka Jerzego Retyka z Wittenbergi
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(niemieckiego uczonego, matematyka, astronoma i lekarza), z ktérym wspotpra-
cowal po przybyciu do Fromborka w 1539 r. Tak jak na kartach komiksu tak tez
w rzeczywistosci Kopernik udostepnit mu swoje dzieto De Revolutionibus.

A ERT
o/ bamws ETFEY WAREIE ||
WG AT ST ST
HNDART

N

2

ys. 3. Kopernik spotyka si¢ z Retykiem
Zrédto: https://issuu.com/ow-pruthenia/docs/wedrowki_z mkopernikiem_int (dostep: 23.06.2024).

W przewodniku zobrazowano przybycie Mistrza w 1516 r. do olsztynskiego
zamku, gdzie objat on urzad administratora dobr kapituly warminskiej, ktéra za-
rzadzata rowniez takimi osrodkami jak Pienig¢zno i Frombork. W trakcie pobytu
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w Olsztynie, migdzy rokiem 1615 a 1521, wykonat tablice stuzaca do obliczen
dtugosci roku astronomicznego i przystuzyt sie¢ do powstania kalendarza grego-
rianskiego obowigzujgcego do dzisiaj (zabytek zachowat si¢ do naszych czasow).
W komiksie zwrocono uwagg na koligacje rodzinne Kopernika z biskupem warmin-
skim Lukaszem Watzenrode (byt wujem Mistrza), ktory pomoégl mu w osiagnigciu
wyksztalcenia i stanowiska wsrod kanonikow warminskich.

TH TARITA - 3 FL
TRl Tl

Rys. 4. Zwiedzanie olsztynskiego rynku
Zrodto: https://issuu.com/ow-pruthenia/docs/wedrowki_z mkopernikiem_int (dostep: 23.06.2024).
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Rys. 5. Kopernik czlowiekiem renesansu

Zrodto: https://issuu.com/ow-pruthenia/docs/wedrowki_z_mkopernikiem_int (dostep: 23.06.2024).

Wedrowka po Lidzbarku Warminskim skupia si¢ na przedstawieniu Mistrza
jako cztowieka renesansu, ktory byt jednoczes$nie doskonatym lekarzem, a takze
thumaczem dziet starozytnych na jezyk tacinski, takich jak Teofilakt Symokatta —
bizantyjskiego historyka z Egiptu. Natomiast zwiedzanie Braniewa to przeniesienie
si¢ do wydarzen z poczatku roku 1520, kiedy to Albrecht Hohenzollern, korzystajac
z uczestnictwa wszystkich mieszkancow we mszy noworocznej, zajal to miasto
podstepem. Czytelnik dowiaduje si¢, iz uczestniczy w zwiedzaniu najstarszego
miasta na Warmii oraz Collegium Hosianum, tzn. pierwszej szkoty na ziemiach
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polskich zatozonej przez jezuitow w XVI w. We Fromborku zas$ bohaterowie roz-
mawiajg o rozterkach, ktore targaty Kopernikiem w momencie tworzenia teorii
heliocentrycznej — jego obawach, czy $wiat jest gotowy na zmiang dotychczasowego
mys$lenia o $wiecie i wszech§wiecie.

>l £

Rys. 6. Obyczajowos¢ w XVI w.

Zrodto: https://issuu.com/ow-pruthenia/docs/wedrowki_z mkopernikiem_int (dostep: 23.06.2024).
Na zakonczenie odbiorca ma mozliwos¢ udzialu w wydarzeniu znaczacym

w historii Polski i biskupstwa warminskiego. W 1504 r. bowiem mieszkancy miasta
Elblaga zlozyli uroczysty hotd krolowi Aleksandrowi Jagiellonczykowi.
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Spotkanie z Kopernikiem za posrednictwem komiksu to takze mozliwos¢
przygladania si¢ jego codziennym obowigzkom jako kanonika, zarzadcy i obroncy
grodow warminskich. To posrednie do§wiadczanie obyczajowos$ci ludnos$ci zyjacej
w XVI w. poprzez zapoznanie si¢ z wygladem ich strojow, fryzur, wyposazeniem
izb czy tez karczm. Czytelnik wiaczony w wydarzenia odgrywajace si¢ na kartach
przewodnika spotyka rycerzy polskich oraz cztonkow zakonu krzyzackiego.

Przewodnik konczy si¢ rozmowa rodziny — bohaterow wspotczesnych o zasiegu
dziatalno$ci Mikotaja Kopernika na Warmii i Mazurach oraz innych obszarach
Polski. Swiadectwem tego jest roztozystosé¢ Szlaku Kopernikowskiego na 590 km
w wojewodztwach: warminsko-mazurskim, pomorskim i kujawsko-pomorskim.

Znaczenie elementéw komiksu w edukagji regionalne;j

Positkujac si¢ koncepcja edukacji regionalnej J. Nikitorowicza, ktory podkre-
sla warto$¢ pogladdéw P.P. Petrykowskiego i M. Szczepanskiego, uznaé nalezy, iz
analizowany komiks moze przyczyni¢ si¢ do budowania makro§wiata ucznia na
podwalinach jego mikro§wiata.

Zaposrednictwem przewodnika przekazywane sa tresci odnoszace si¢ do wydarzen
historycznych, ktére miaty miejsce na obecnym obszarze wojewodztwa warminsko-
-mazurskiego oraz o bohaterach biorgcych w nich udziat. Uczen wchodzac w kreowany
W ten sposob ,,$wiat”, wzbogaca swoja wiedze, podnosi swiadomos¢ znaczenia regionu
w historii Polski, zakorzenia si¢ w jej tradycji. Doswiadcza kultury, ktora umozliwia
mu identyfikacj¢ z okreslong wspdlnota, tym bardziej Ze postacie i wydarzenia przed-
stawiane w przewodniku odegraty role w dziejach catej Polski, Europy i Swiata.

Dzieci 1 mtodziez moga otworzy¢ si¢ na postrzeganie siebie jako cztonkow
spotecznosci lokalnej, europejskiej czy Swiatowej, wskazywac na to, co ich taczy
i dzieli z innymi grupami spotecznymi, rozumowac¢ w kategoriach Ja — My — Wy
— Oni, tzn. ksztalttowa¢ wlasng tozsamos$¢, a jednoczesnie charakteryzowac sie
przynaleznos$cia do rodziny, konkretnej grupy odniesienia, zauwazajgc jej granice.
By¢ nastawionym na dialog i wspotprace z przedstawicielami odmiennych kultur
oraz otwierac si¢ na ich doswiadczenia.

Kolejnym aspektem jest poznawanie (za posrednictwem komiksu) architek-
tury regionu. To nie tylko przyswojenie nazw i rodzajow obiektow, ale rowniez
zrozumienie ich roli dla kultu religijnego, tradycji lokalnej oraz obronnosci ziem
Warmii i Mazur w XVI w. To takze uswiadomienie sobie przez uczniéw potrzeby
zachowania i ochrony dziedzictwa materialnego regionu — $sladow minionych epok
i zycia pokolen. Takie postrzeganie otaczajacego swiata powoduje, iz dzieci i mto-
dziez maja szans¢ budowaé¢ wartosci na doswiadczeniach poprzednich generacji,
a takze stawac si¢ otwartymi na inne przestrzenie kulturowe — wieloptaszczyznowe
ksztattowanie wtasnych przekonan.
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Przewodnik umozliwia rowniez zapoznanie si¢ z obyczajowoscig ludnosci
zyjace] w XVI w. Stanowi swoistg forme przeniesienia w §wiat wierzen, a dzigki
utozonym dialogom i przygotowanym rysunkom uczen moze poznac¢ elementy
stroju kanonikdw, rycerzy oraz zobaczy¢ wyposazenie izb i karczm. Uswiadamia
sobie w ten sposob dynamizm rozwoju techniki, spoleczenstw oraz zadomawia si¢
w kulturze rodzimej, a jednoczesnie jest gotdw na dalsze przyswajanie wartosci
i doznawanie doswiadczen. Rozumie potrzebg ochrony dziedzictwa niematerial-
nego regionu.

Fabula przewodnika powoduje, iz dzieci i mtodziez moga dostrzec dzieta
Kopernika, zrozumie¢ ich znaczenie dla tradycji lokalnej i $wiatowej. Ugrunto-
wuja swoja wiedze na temat Szlaku Kopernikowskiego w Polsce i jego miejsca
w ksztaltowaniu szacunku wobec narodowego dziedzictwa kulturowego. Zauwazaja
instytucje kultury w swoim regionie, takie jak muzea czy planetaria i rozumieja ich
zadania i funkcje w budowaniu §wiadomosci historycznej spotecznosci lokalne;.

Edukacja regionalna za posrednictwem analizowanego komiksu moze stanowic¢
jedna z drog wykorzystywanych w procesie ksztatcenia do formowania w uczniach
poczucia tozsamosci indywidualnej, a tym samym do podkreslenia swojej wyjat-
kowosci, jednoczesnie rozwija¢ w dzieciach i mlodziezy tozsamos¢ spoleczng —
kulturowg — regionalna, ale takze narodowg i kontynentalna.

Potencjal wykorzystania komiksu w edukagji regionalnej
w przestrzeni szkolnej

Szkota to miejsce, w ktorym krzyzuja si¢ drogi jednostek i ich rodzin o réznych
doswiadczeniach zyciowych, prezentowanych wartosciach 1 podtozach kulturo-
wych. Jednoczesnie to przestrzen budowania wspolnoty, ktorej przedstawiciele
nabywaja schematy dziatan, przyswajajg wiedzg¢ historyczng oraz tradycje lokalna,
a tym samym zadomawiajg si¢. Prezentowany komiks moze by¢ zastosowany
w szkole dzigki wykorzystaniu nastepujacych formy pracy (dostosowanych do
wieku 1 poziomu rozwoju odbiorcéw): wycieczka oraz wirtualna wycieczka z wy-
korzystaniem przewodnika; spotkanie z komiksem, warsztaty tworzenia komiksu,
konkurs z wystawa.

1. Wycieczka na podstawie przewodnika

W trakcie realizacji przedsiewzigcia powinny zosta¢ przygotowane przez na-
uczyciela specjalnie zadania do wykonania. Dla mtodszych uczniow moze to by¢
karta pracy z krzyzoéwka, ktorej hasta odkrywamy podczas zwiedzania kolejnych
aglomeracji miejskich, lub puzzle do zdobycia w poszczegolnych miejscach po-
drozy. Starsze dzieci i mtodziez powinny bra¢ udziat w opowiesci o zwiedzanych
przestrzeniach i dostarczaé catej grupie informacji o wydarzeniach, ktére miaty
w nich miejsce, a takze o zwigzanych z nimi postaciach.
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2. Wirtualna wycieczka z wykorzystaniem przewodnika

Forma ta przeznaczona jest dla kazdej grupy wiekowej. R6znicowaniu beg-
dzie podlegato zaangazowanie uczniéw w jej realizacje w zalezno$ci od poziomu
ksztatcenia. Nalezy wzia¢ pod uwagg, aby dzieci starsze i mtodziez przygotowaty
okreslone tacza internetowe do wskazanych miejsc historycznych w regionie i do-
konaty ich przedstawienia reszcie klasy. Z mtodszymi uczniami mozna przepro-
wadzi¢ dyskusje na temat zwiedzanych obiektow i zwiazanych z nimi wydarzen
historycznych oraz postaci. Nastgpnie dzieci moga wykona¢ prace plastyczne
obrazujace to, co zapamigtaly, czego si¢ dowiedziaty.

3. Spotkanie z r6znymi formami komiksu historycznego odnoszacego sie
do regionu

Spotkanie z komiksem stanowi okazj¢ do przyswojenia wiedzy o roznych
wydarzeniach dotyczacych regionu, poznania bohaterow i miejsc zwigzanych
z tradycja spolecznosci lokalnej. To takze przeniesienie si¢ uczniow do odleglych
czasOw dzigki probie zrozumienia mentalnosci oraz doswiadczen, jakie okreslity
funkcjonowanie minionych pokolen. To rowniez prosta forma przekazu, ktéra moze
uwrazliwi¢ dzieci i mlodziez na wielorakie sposoby ilustrowania i komunikowania
wlasnych przezy¢ oraz przemyslen odnoszacych si¢ do sSrodowiska spoteczno-kul-
turowego regionu.

Organizujac spotkanie z komiksem, nalezy wzia¢ pod uwage takie publikacje,
ktére przenosza czytelnika nie tylko w $wiat historii i tradycji, ale rowniez otwieraja
mtodego czlowieka na przestrzen pelnag wartosci kulturowych.

4. Warsztaty tworzenia komiksu historycznego odnoszacego si¢ do regionu
wraz z przygotowaniem egzemplarzy komiksu

Wspolne tworzenie komiksu przez dzieci i mtodziez moze odbywac si¢ w tych
samych grupach wiekowych badz tez w mieszanych, gdzie uczniowie maja szans¢ na
wymiang pogladow, dyskusje i refleksje nad nurtujagcymi ich pytaniami dotyczacymi
doswiadczanych schematow kulturowych w domu i w szkole. Jest to doskonata
forma pracy ukierunkowujaca jednostke na tolerancje, czerpanie od innych i na-
wigzywanie interakcji oraz tworzenie kulturowej wspdlnoty odniesienia. Praca
nad komiksem stanowi droge ucznia do zrozumienia i zadomowienia si¢ w sieci
powiazan kulturowych. Buduje wigc jego tozsamos¢ zaréwno indywidualng, jak
i zbiorowa, a jednocze$nie umozliwia mu konstruowanie tozsamosci ogdlnonaro-
dowej, kontynentalnej i planetarne;.

5. Konkurs na komiks o tematyce regionalnej z podsumowujaca wystawa

Komiks to forma wyrazu wtasnych przemyslen uczniow o historii i tradycji
regionu. Przenosi zarowno tworce, jak i odbiorce do $wiata minionych pokolen,
ale pozwala na zrozumienie znaczenia kultury w ksztaltowaniu wartosci kazdego
cztowieka. Jest charakterystycznym sposobem na zakorzenianie si¢ w lokalnosci
1 konstruowanie $wiadomosci potrzeby ochrony dziedzictwa ,,Matych Ojczyzn”.
Wystawa pozwala na ekspresj¢ oraz na wyraz refleksji dzieci i mtodziezy.
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Whnioski

Prezentowany komiks to niewatpliwie interesujgca forma przewodnika po
Szlaku Kopernikowskim w wojewo6dztwie warminsko-mazurskim oraz sposob na
przedstawienie zarowno dziejow Mikotaja Kopernika, jak i wydarzen o znaczeniu
historycznym na Warmii i Mazurach.

Jest to zatem doskonate narzedzie w pracy na rzecz edukacji regionalne;j, ktore
pozwala w przestrzeni szkolnej na wychodzenie poza utarte rozwigzania dydak-
tyczne, a jednoczes$nie umozliwia nauczycielom na réznych poziomach ksztalce-
nia przygotowanie dzieci i mtodziezy do otwarto$ci na doswiadczenia i wartosci
kulturowe.

Uczen za posrednictwem komiksu moze przenies¢ si¢ w czasy minionych po-
kolen, naby¢ wiedzg¢ o regionie, a takze o historii Polski, pozna¢ wybrane aspekty
obyczajowosci i kultury. W ten sposéb wkracza na droge zadomowienia, utozsa-
miania si¢ ze spotecznoscig lokalng. Tworzy takze wlasna strukture tozsamosciowa,
ktorg osadza w grupie odniesienia, w kulturze lokalnej. Swoj mikro§wiat buduje
na poczuciu ochrony i pomnazania dziedzictwa kulturowego regionu, a przez to
rozumie potrzebe wspotpracy pomiedzy przedstawicielami innych kultur.

Wykorzystanie komiksu w edukacji regionalnej w szkole to szansa na odkrycie
przed dzie¢mi i mtodzieza przestrzeni spoleczno-kulturowej charakteryzujace;j
dzisiejszy obszar wojewodztwa warminsko-mazurskiego oraz na wywolanie zdzi-
wienia, jak wiele mozemy czerpac z poprzednich generacji. To rowniez wdrozenie
procesu tworczego, w ktorym kazdy z ucznidow moze wyrazi¢ wlasng ekspresje
oraz pozna¢ przemyslenia innych poprzez wspolne zwiedzanie.

Zajecia realizowane za posrednictwem komiksu umozliwiajg stworzenie
w szkole miejsca do dyskusji, wymiany mysli i do§wiadczen w zakresie przezy-
wanej — doznawanej — zakorzenianej kultury, miejsca, w ktorym dzieci 1 miodziez
przechodza od tozsamosci indywidualnej do spotecznej, a dalej do regionalne;j
i kulturowej az do narodowej, kontynentalnej i planetarne;.

Jednoczesnie prezentowany potencjal wykorzystania komiksu w pracy na rzecz
edukacji regionalnej w szkole wymaga w dalszych badaniach:

— uscis$lenia form i metod pracy, gdyz dziatania edukacyjne z komiksem nalezy
wdrozy¢ w konkretnej grupie odbiorcow, biorge przy tym pod uwage pochodze-
nie ucznidéw, w szczegolnosci tam gdzie wystepuja klasy wielonarodowosciowe;

— obserwacji reakcji czytelniczych, w tym wyrazanych przez uczniow emocji,

— ustalenia stosunku dzieci i mtodziezy do bohateréw komiksu oraz sposobu
konfrontowania sytuacji, w jakich si¢ znalezli, z wtasnymi do§wiadczeniami.
Ostatnim krokiem powinno by¢ przygotowanie odpowiedniego scenariusza

zaj¢¢ z uwzglednieniem wieku 1 poziomu rozwoju uczestnikow.
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Przeciazenie informacyjne we wspélczesnym procesie edukacyjnym
czlowieka

Information overload in a contemporary human’s education
porary

process

Streszczenie

Przeciazenie informacyjne moze zaktdcac proces ksztattowania osobowosci cztowieka. W tej
niekorzystnej dla jednostki przestrzeni wystepuje nadmierna absorbcja uwagi danymi czesto za-
$miecajacymi jej magazyn mentalny. Przepelienie magazynu ,,infosmieciami” moze uniemozli-
wia¢ gromadzenie w nim potrzebnych, rzeczowych i wiarygodnych tre$ci. Wowczas efektywnosé
i skutecznos$¢ oddziatywan edukacyjnych moze sta¢ si¢ ograniczona ze wzglgdu na powierzchowne
i bezkrytyczne podejscie tej osoby do zrodet informacji.

Niniejsza eksploracja jest proba analizy wptywu nadmiaru informacji na proces edukacyjny
czlowieka. Na podstawie literatury przedmiotu zostata dokonana eksploracja wybranych aspektow
edukacyjnych w przestrzeni ,,infomasy”. Ujete zostato zjawisko przecigzenia pod wzgledem hi-
storycznych, nakreslajac terminologiczny kontekst interpretacyjny. Bez watpienia istotne staje si¢
odszukanie takich strategii, ktore ogranicza wptyw niekorzystnych bodzcow na proces ksztaltowania
osobowosci czlowieka. Profilaktyka sta¢ sie moze jedynym skutecznym sposobem zabezpieczenia
jednostki przed takimi ubocznymi skutkami przemian cywilizacyjnych.

Stowa kluczowe: edukacja, przecigzenie informacyjne, uczen, profilaktyka, wiedza

Abstract

Information overload may disturb human’s personality shaping process. In this unfavourable
space an excessive absorption of an attention takes place and it results in data dumping of his/her
mental stowage. Overfilling with “info-rubbish” may preclude collecting needed, substantive and
reliable data. Efficiency and productivity of an educational influence may become limited because
of shallow and uncritical approach to the information sources.

The exploration is an attempt of information overload analysis in aspect of human’s educational
process. On the base of the literature of the subject, the exploration of the chosen educational aspects
of “info-mass” was instigated. The author analyzed an information overload phenomenon from
a historical perspective, lining out a terminology interpretative context. It is, undoubtedly, significant
to find out such strategies that may reduce an influence of unfavourable incentives for human’s per-
sonality shaping process. The prophylaxis may become an only effective way of human’s protection
for civilization changes’ side effects.

Keywords: education, information overload, pupil, prophylaxis, knowledge
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Wstep

Dtugo przed epokowymi wynalazkami (mig¢dzy innymi Internetu, kom-
putera itp.) poszukiwano takich metod zdobywania informacji, ktére pozwa-
lalyby w krotkim czasie dotrze¢ do wymaganych tresci. Okazuje sig, ze tak
powszechny $rodek dydaktyczny, jakim jest ksigzka, zapoczatkowat dyskusje
nad niekorzystnym wplywem nadmiaru informacji na organizm cztowieka.
Permanentny wzrost produkcji ksigzek w pierwszym wieku naszej ery sktonit
znanego filozofa Seneke¢ Starszego do refleksji i wysunigcia ostrzezenia zwig-
zanego z ,,obfitoscig ksiazek”. Uwazat on, iz nadmiar informacji doprowadza
do odwrocenia uwagi cztowiekal.

W okresie renesansu tempo rozprzestrzeniania si¢ i nasilania syndromu prze-
cigzenia informacyjnego nie bylo tak spektakularne. Ograniczenie tworzenia kopii
ksigzek skutecznie wyhamowywato ten syndrom. Re¢cznie wyrabiane woluminy
pojawiaty si¢ co najmniej po roku, a z powodu tak czasochtonnego procesu techno-
logicznego stawaty si¢ drogim towarem. Wartos¢ tych ksiazek ograniczata rowniez
ich dostepnosé?.

Brak powszechnego dostepu do literatury ograniczat zysk z ich sprzedazy.
Dlatego tez, aby skomercjalizowac¢ ten nosnik informacji, zaczeto budowac dru-
karnie. Pierwsza, ktora zaczeta produkcje, powstata okoto 1453 r. W roku 1480,
wraz z wynalazkiem Gutenberga, do zycia powotano okoto 24 firmy drukarskie.
Tym samym przyspieszono wydruk i obnizono koszty produkcji nawet o 80%?°.

Konkurujac miedzy drukarniami, poszukiwano coraz wickszej liczby odbior-
cow produktu. Dostgpna cena oraz liczba ksigzek na rynku coraz cze$ciej nie
wystarczaty, by sta¢ si¢ atrakcyjnym towarem dla klienta. Dlatego tez zaczgto
koncentrowac si¢ na preparowaniu tresci, ktore nie zawsze byly sprawdzone pod
wzgledem rzetelnosci, ale zaciekawialy potencjalnych nabywcow?.

Podobnie jak Seneka, w 1702 r. prawnik i filozof Christian Tomasius przyrow-
nywat nadprodukcje ksigzek do epidemii, a w czasach Marcina Lutra termin ten
zastgpita ,,powddz ksigzek”. Watpliwosci dotyczace ,,zalewu” opracowan pojawialy
si¢ rowniez u Denisa Diderota (opisane w Encyklopedii w 1755 1.) i Alvina Tofflera.
Ten drugi badacz dokonal spopularyzowania terminu opisywanego zjawiska i okre-
$lit go mianem ,,przecigzenia informacyjnego”. Uwazal, ze mnogos¢ informacji
utrudnia cztowiekowi zrozumienie rzeczywistosci i podejmowanie decyzji. To
poprzez ustawiczny wzrost informacji cztowiek nie jest w stanie §ledzi¢ wszyst-
kiego i rzetelnie si¢ do tego ustosunkowywac. Autor ten stwierdzit, iz wiedza zbyt

' A. Blair, Information overload, then and now, ,,The Chronicle Review” 2010, November 28.

2 Tamze.

> A. Blair, Information overload’s 2300-year-old history, ,,Harvard Business Review” 2011,
March 14.

4 Tenze, Information overload, then and now...
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szybko si¢ dewaluuje w stosunku do wydhuzajacego si¢ czasu zycia cztowieka. To,
co nabedzie osoba w mtodosci, moze by¢ juz nieaktualne w dorostosci®.

Przekornie mozna wyrazic, ze praktycznie nie jest mozliwe wskazanie ostatniej
osoby, ktorg mozna by byto okresli¢ mianem ,,wszechwiedzacej”. Na historycznych
listach prawdopodobnie pojawiaty si¢ nazwiska Arystotelesa i o§wieceniowego
niemiecko-polskiego naukowca Gottfrieda Leibniza. Wspotczesne przemiany cy-
wilizacyjne narzucity takie tempo przerobu duzej liczby informacji, ze trudno
zréznicowac eksperta i laika. Obecnie osoba po studiach wyzszych jest lepiej wy-
posazona w wiedzg¢ niz laureaci nagrody Nobla sprzed stu lat. Ten permanentnie
rozprzestrzeniany chaos informacyjny staje si¢ niekontrolowalny, nieweryfikowalny
i trudny do przyswojenia®.

W samym 2014 r. wytworzono 61,5 miliardow gigabajtow danych, co prak-
tycznie jest nie do przetworzenia. Aby lepiej unaocznic t¢ wielkos¢ tresci, nalezy je
poréwnac do 30 milionow filmoéw ,,Avatar” 3D. Dynamika pojawiania si¢ nowych
informacji jest duza i pomigdzy 2003 a 2010 r. okreslana na poziomie 200-krotnym.
Mnogos¢ i réznorodno$ci danych jest nie do ogarnigcia i rzetelnego rozpatrzenia.
Wedhug amerykanskiego autora science fiction — Sturgeona: ,,90 proc. wszystkich
informacji to g...” Te ,,uboczne” produkty naszej egzystencji gromadzone i prze-
twarzane przez serwery, ktore czesto nie potrafig zweryfikowac ich przydatnosci,
zasilajg wspotczesny $Smietnik infomasy’.

Kazdego dnia na catym $wiecie publikuje si¢ od 1000 do 2000 ksigzek. Rocznie,
tylko w samych Stanach Zjednoczonych Ameryki, 50 000 tytutéw, 14 000 ksigzek,
1 mln oryginalnych artykuléw naukowych, a zakup innych no$nikéw informacji
plasuje si¢ na poziomie 362 mln odbiornikéw telewizyjnych i 400 mIn odbiornikow
radiowych. Jak tradycyjna poczta dostarczata wiadomos$ci w ciggu 3—5 dni, tak
teraz odbywa si¢ to poprzez jedno ,,kliknigcie”. Skutki tego sa takie, iz dziennie
menedzer firmy ma do przeczytania 1 milion stow, a przecigtny lekarz, aby by¢ na
biezgco, w tym samym czasie powinien zaznajomi¢ sie z 19 artykutami naukowymi®.

Syndrom przecigzenia informacyjnego jest analizowany na rézne sposoby.
Podejmuja si¢ jego wyjasnienia na swoj sposob media’ czy interdyscyplinarni

5'W. Babik, O natloku informacji i zwigzanym z nim przecigzeniu informacyjnym [w:] Czlowiek.
Media. Edukacja, red. J. Morbitzer, Katedra Technologii i Mediow Edukacyjnych Uniwersytetu Peda-
gogicznego w Krakowie, Krakow 2010, s. 21-27, http://www.up.krakow.pl/ktime/ref2010/babik.pdf.

¢ J.A. Fazlagi¢, Zjawisko ,,nadmiaru informacji” a wspélczesna edukacja, ,,E-mentor” 2010, nr
4(36), http://www.e-mentor.edu.pl/artykul/index/numer/36/id/773.

" A. Fedorowicz, Jak wplywajq na nas gigabajty danych, ktore pochlaniamy kazdego dnia,
,,Focus”, http://www.focus.pl/artykul/mozg-przeladowany-jak-wplywaja-na-nas-gigabajty-danych-
-ktore-pochlaniamy-kazdego-dnia.

8 M. Whita, S.M. Doman, De-Densify Information Overloand, ,,Journal of School Health” 2000,
s. 27-30.

° J. Del, Information Gridlock, USA Today, 2 July 1996, Section B, s. 1-2.
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naukowcy'’. Powszechnie uwaza si¢, ze ,,przebodzcowanie” ujawnia si¢ wowczas,
,»2dy ilos¢ dostepnych informacji przekracza zdolno$¢ uzytkownika, aby je prze-
twarza¢”!!. Traktowane jest jako sytuacja, w ktorej osoba otrzymuje wiecej infor-
macji na raz, niz potrzebuje i potrafi sobie z nig poradzi¢, co wywotuje zmeczenie
i zdezorientowanie (zagubienie)'?. W literaturze przedmiotu obok angielskiego ter-
minu information overload wystepuje jako przeciazenie informacyjne, uporczywy
wzrost informacji, eksplozja informacji, nattok informacji, zalew informacji, potop
informacyjny lub bomba informacyjna'.

Oczywiscie na skutek odbioru wigkszej ilosci danych niz to jest potrzebne
(W ograniczonym czasie) u cztowieka (przy rozwojowych ograniczeniach pojem-
no$ci mézgu) ujawnia sie stres. W obecnych czasach odbiorca sygnatu jest w pelne;j
gotowosci na przyjecie tresci, co poteguje u niego dyskomfort psychiczny!'.

Neuropedagogiczny kontekst przecigzenia informacyjnego czlowieka

Procesy przetwarzania informacji mozna rozpatrywac¢ na poziomie biologii
molekularnej. To od zdolnosci neuronow zalezy skuteczno$¢ przenoszenia danych.
Przekazywanie sygnatu, ,,generowane zwykle w obszarze poczatkowym aksonu,
jest wynikiem zebrania pobudzajacych (depolaryzujacych) i hamujacych (hiperpo-
laryzujacych) wptywow pochodzacych z aktywacji synaps ulokowanych zarowno
na dendrytach, jak i na ciele komorki nerwowej”!>.

Wystarczy jedynie nadmiernie przyspieszy¢ przekaz impulsow elektrycznych
do neuronu, zeby wywotac jego przecigzenie. Gdy akcelerujemy sygnat wyjsciowy
ze 180 do 280 impulséw na sekundg, woéwczas wydajnos¢ komorki specjalizujace;j
si¢ w przekazywaniu informacji spada o 30 sekund'¢.

1©'W. Hendee, Information Overload and Management in Radiology, ,,American Journal of
Roentgenology” 1991, 156, s. 1283—-1285; A. Machung, Managing the Information Overload: The
Case for a Standard Survey Response, ,,New Direction for Institutional Research” 1995, 88,s. 61-72;
J.J. Jaccard, I. Currim, A. Kuss, A. Ansari, T. Troutman, Tracing the Impact of Item-by-Item Informa-
tion Accessing on Reduction, ,,Journal of Consumer Research” 1994, 4, s. 119-128.

K. Orrin, Meaning lag in the Information society, ,,Journal of Communication” 1982, 32,
no. 2, s. 56-66.

12'S. Khalid, M. Saeed, S. Syed, Impact of Information Overload on Students’ Learning: An
Empirical Approach, ,,FWU Journal of Social Sciences”, Summer 2016, vol. 10, no. 1, s. 58—66.

13W. Babik, Ekologia informacji katalizatorem rownowazenia rozwoju spoleczenstwa informacji
i wiedzy, ,,Zagadnienie Informacji Naukowe;j” 2012, nr 2(100), s. 48-65.

14 T. Tidline, Information overload [w:] Encyclopedia of Library and Information Science, ed.
A. Kent, C.M. Hall, vol. 72, Supplement 35, Marcel Dekker, Inc., New York, Basel 2002, s. 217-234.

15 L. Kaczmarek, Biologia molekularna przetwarzania informacji przez komorki nerwowe [w:]
Mozg a zachowanie, red. T. Gorska, A. Grabowska, J. Zagrodzka, Warszawa 2012, s. 9.

16J.C. Miller, Information Input Overload and Psychopathology, ,,American Journal of Psychia-
try” 1960, vol. 116, Issue 8, February, s. 695-704.
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Okazuje si¢, iz deprywacja sensoryczna'’ oraz przecigzenie informacyjne'® maja
niekorzystny wptyw na organizm cztowieka. Cztowiek pozbawiony zewnetrznego
sygnatu powszechnie zaczyna odczuwac nude i monotoni¢. Zaczynajg ujawniac si¢
u niego ztudzenia, w ktore po pewnym czasie wierzy. Zaburzenia funkcjonowania
spotecznego, trudnosci w koncentracji uwagi, zaktdcenie proceséw myslowych,
leki, wyczerpanie fizyczne i psychiczne to tylko niektore z objawow, ktore taczy
niedobdr lub nadmiar sygnalu. Oprocz tego, przecigzenie informacyjne moze
wywotywac u odbiorcy sygnat podwyzszenie tetna'®, przyspieszenie oddechu?,
podwyzszenie poziomu cholesterolu we krwi?!, zwiekszenie napiecia migsnio-
wego??, pojawienie sie dolegliwosci migrenowej* czy uwalniania si¢ hormonu
stresu®*. Oprocz wymienionych powiktan ujawniajg si¢ u osoby rowniez zaburzenia
trawienia, bole glowy, zotadka i migsni oraz ostabienie wzroku®.

Jesli uzna sie, ze rozwoj cztowieka zalezy od jego aktywnosci, to wszystkie
dolegliwos$ci ujawniane w wyniku przecigzenia informacyjnego dezorganizujg
jego dynamizmy rozwoju, a tym samym systematyzacj¢ do§wiadczen. Stajg si¢
one wycinkowe, niepozwalajace na prawidtowq orientacj¢, planowanie dziatan,
ich nadzorowanie i korygowanie. Dynamika przekazu danych zaktoca wszelkie
procesy zyciowe, w tym edukacyjne. Optymalna aktywnos$¢ zostaje zastgpowana
doraznymi strategiami radzenia sobie z problemami w ekspozycji spotecznej.

Czesty dostep do informacji, ktory trwa juz od wczesnych stadiow zycia
cztowieka (migdzy innymi telewizja, radio, reklama, komputer, prasa itp.), moze
wywolywaé zaburzenia w komunikacji uczu¢ i relacji spotecznych. Nastepuje
spowolnienie uczenia interpretacji uczu¢ i mysli innych ludzi®’.

Umyst cztowieka staje si¢ jak ,,gabka” i wchiania mechanicznie wszystkie
sygnaty bez mozliwos$ci ich pozniejszego wykorzystania. Ta mnogos$¢ bodzcow

'7B. Urban, Zachowania dewiacyjne miodziezy, Krakow 2000.

18 P. Tafitowski, Szybkos¢ informacji, ,,Folia Bibliologica” 2009, vol. L1, s. 41.

19 P. Boyce, Sinus Arrhythmia as a Measure of Mental Load, ,,Ergonomics” 1974, 17,s. 177-183.

20 J. Ettema, R. Zielhuis, Physiological Parameters of Mental Load, ,,Ergonomics” 1971, 14,
s. 137-144; H. Zwaga, Psychophysiological reactions to mental tasks: effort or stress, ,,Ergonomics”
1973, 16, s. 61-70.

2'S. Stephen, Organizational Role as a Risk Factor in Coronary Disease, ,,Administrative
Science Quarterly” 1969, 14, s. 325-336.

22 R. Wilkinson, S. El-Beheri, Ch. Giseking, Performance and Arousal as a Function of Incentive,
Information Load, and Task Novelty, ,,Psychophysiology” 1972, 9, no. 6, s. 589-599.

3 M. Biggs, Information Overload and Information Seekers: What Do We Know about Them,
What to Do about Them, ,,Reference Librarian” 1989, 25/25, s. 411-429.

2 G. Gutfeld, 6 Reasons Why Your Mind May Be Mushy, ,,Prevention” 1993, 45, s. 62—72.

% M. Whita, S.M. Doman, De-Densify Information Overloand, ,,Journal of School Health”
2000, s. 27-30.

26 M. Ledzinska, Stres informacyjny jako zagrozenie dla rozwoju, ,,Roczniki Psychologiczne”
2002, t. 5.

27S. Gorski, Psychoterapia w wychowaniu, Warszawa 1986.
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»zhieczula” cztowieka na sygnaty lub sprawia, iz staje si¢ na nie nadwrazliwy.
Okazuje si¢, ze wraz z przemianami cywilizacyjnymi konieczne stajg si¢ zmiany
ludzkich nawykoéw poznawczych i1 zroznicowania baz danych wyczytywanych
w permanentnym ruchu. Ten ruch wywotuje potrzebe ,,neurotycznego poszukiwania
nowosci i wrazen oraz orientacje na zintensyfikowang przyjemnos¢ i natychmia-
stowg gratyfikacje”. W , kulturze klikania” zaczynamy przyzwyczaja¢ si¢ do chaosu,
a brak kontroli i brak przewidywalnosci staje si¢ bezcelowg norma?.

U wspotczesnego cztowieka dominowac¢ zaczyna rozproszenie koncentracji
uwagi. Jesli przez dtuzszy czas jest zmuszony skupi¢ si¢ nad jedna czynnoscia,
ujawnia si¢ wowczas niedoktadnos$¢ dziatania i brak systematycznos$ci. Dlatego tez
w procesie edukacyjnym 6w czlowiek skokowo, w sposob mato uporzadkowany
i niesystematyczny zdobywa wiedz¢ podczas uczenia si¢. Roznorodno$¢ uzyski-
wanych informacji, czasami sprzecznych ze sobg, nie gwarantuje ich rzeczowej
internalizacji. W obecnym chaosie informacyjnym powszechne w ksztatceniu
staje si¢ postugiwanie skréconymi tre§ciami (np. tzw. $ciggami) lub przypadkowo
odnalezionymi, pierwszymi danymi, do konca niezweryfikowanymi pod wzgledem
rzetelnos$ci i pobieznie wyjasniajagcymi rozpoznawane zjawisko®.

Nattok informacji pozbawia czlowieka motywacji do poszukiwania najbardzie;
obiektywnych tresci, a mozliwo$¢ bezproblemowego wprowadzania danych do
sieciowego obiegu i brak odpowiedzialno$ci za ich wiarygodnos$¢ dezorientuja
swiadomo$¢ odbiorcy. Stan przecigzenia poteguje ztudzenie poczucia kontroli po-
przez form¢ wylogowywania si¢ z wirtualnej przestrzeni. Silna stymulacja bodzcow
tych ,,niekorzystnych wychowawczo”, pozbawionych jakiejkolwiek kontroli, moze
wywotywac ujawnianie si¢ zachowan ryzykownych posrednich, m.in. w grach
komputerowych i bezposrednich w zyciu subkulturowym?’.

Wielowymiarowe przecigzenie informacyjne zaktoca proces ksztatcenia czto-
wieka. Absorbuje jego uwage danymi, ktore jedynie zaSmiecaja magazyny mentalne
przeznaczone dla rzeczowych i wiarygodnych tresci. Efektywnos¢ i skutecznos$c
procesu uczenia si¢ moze stac si¢ ograniczona ze wzgledu na powierzchowne oraz
bezkrytyczne podejscie osoby do zrodet informacji. W nattoku tresci uczen wigce;j

2 M. Klichowski, Migdzy linearnosciq a klikaniem. O spolecznych konstrukcjach podejsé do
uczenia sig, Krakow 2012; Z. Melosik, Teoria i wiedza we wspotczesnych naukach spotecznych —walka
dyskursow [w:] O racjonalnosci w nauce i zyciu spotecznym, red. Z. Drozdowicz, Z. Melosik, S. Sztajer,
Poznan 2009; A. Cybal-Michalska, Dylematy tozsamosciowe miodziezy w sytuacji zmiany kulturowej
[w:] Mlodziez wobec (nie)goscinnej przysztosci, red. R. Leppert, Z. Melosik, B. Wojtasik, Wroctaw 2005;
Z. Melosik, Mlodziez w kulturze wspolczesnej. Paradoksy pop-tozsamosci [w:] Pedagogika u progu
trzeciego tysiqclecia. Materiaty pokonferencyjne, red. K. Rubacha, A. Nalaskowski, Torun 2001, s. 59—60.

» M. Klichowski, Migdzy linearnosciq a klikaniem. O spolecznych konstrukcjach podejsé do
uczenia sie. ...

30 D. Wiener, Jak przegrzewa si¢ mozg, czyli homo sapiens na zakrecie, http://wyborcza.
pl/1,76842,6925549,Jak przegrzewa sie mozg czyli Homo sapiens na_zakrecie.html?as=3&-
startsz=x (doste¢p: 24.10.2009).
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czasu poswiecat bedzie na przyswojenie szkolnego materiatu. Bez watpienia czg-
sciej beda popetniane przez niego btedy, a tym samym zmniejszy si¢ efektywnosé¢
jego uczenia si¢. W konsekwencji taki stan ujawnia w dziataniach edukacyjnych
stereotypowos$¢, kompulsywnos¢, a czynnosci oparte na metodzie prob i bledow
pozbawione zostaja podejscia mentalnego oraz kreatywnego. Oprocz opisywa-
nych wczesniej objawdw somatycznych pojawiajg si¢ zmiany w funkcjonowaniu
spolecznym cztowieka. Sytuacje, jakich do§wiadcza osoba, uruchamiajg u niej
mechanizmy obronne, jak wycofanie, niekoniecznie korzystne dla jej rozwoju.
Drazliwos¢, brak cierpliwosci to stany przecigzeniowe, ktére moga formowaé
obraz ucznia mato zdyscyplinowanego lub leniwego®'.

Podczas uczenia si¢ istotna staje si¢ nierozproszona uwaga, dlatego tez po-
winno si¢ unikac¢ ,,informacyjnych szuméw”, ktoére moglyby ostabia¢ zdolnos¢
jednoczesnego odbioru wszystkich otrzymanych danych. To od niezaktdconej pracy
tak zwanej pamigci roboczej, ilosci tresci dostarczonych uczniowi, ale rowniez
utrzymywania odpowiedniej wiadomosci w stanie najwyzszej aktywnosci zalezy
jego efektywnosci edukacyjna®.

Okazuje sig, ze jezeli dane docierajg zbyt szybko do ucznia lub jest ich za duzo,
podczas gromadzenia tre$ci ujawni¢ si¢ moze przecigzenie, ktore uniemozliwia
przetworzenie przyjetych informacji w wiedze. Asymilacyjne uczenie si¢ utatwia
przyjmowanie danych rowniez mato wiarygodnych, a mechanizm akomodacji
sprzyja gotowosci struktur odpowiedzialnych za uczenie si¢ do przystosowania
si¢ do nowych warunkow?.

Badacze syndromu przecigzenia informacyjnego twierdza, iz moze on by¢
przyczyna sktonnosci do wystgpowania zaburzen umiejetnosci czytania*, utrudnien
podczas rozwigzywania zadan®, a nawet przyczyna autoagresji wsrod mtodziezy>¢.

Warto$ciowanie wiedzy i nauki w ,,infoprzestrzeni”

We wspoélczesnym $wiecie warto§ciowanie czegokolwiek jest bardzo utrud-
nione. W jednym momencie ,,co$” jest oceniane jako atrakcyjny i nieatrakcyjny

31T, Klonowicz, Zmeczenie [w:] Encyklopedia pedagogiczna, red. W. Pomykato, Warszawa 1997.

32 S. Khalid, M. Saeed, S. Syed, Impact of Information Overload on Students Learning: An
Emirical Approach..., s. 58—66.

33 M. Klichowski, Migdzy linearnoscig a klikaniem. O spolecznych konstrukcjach podejsé¢ do
uczenia sig. ..

3W.J. Harker, Implications from Psycholinguistics for Secondary Reading, ,,Reading Horizons”
1979, 19, s. 217-21; R. Saunders, A Modified Impress Method for Beginning Readers, ,,ERIC CD-
ROM, ERIC 2274577, 1983.

35 F. Bergstrom, Information Input Overload, Does it Exist? Research at Organism Level and
Group Level, ,,Behavioral Science” 1995, 40, s. 56-75.

3¢ B. Allen, Youth Suicide, ,,Adolescence” 1987, 22, s. 271-289.



Przeciazenie informacyjne we wspotczesnym procesie edukacyjnym cztowieka 121

produkt. Zalezy to przede wszystkim od zapotrzebowania rynku spotecznego na
dany produkt. Sama ,,warto$¢” jest ro6znie rozumiana, jako efekt interesow, przy-
jemnos¢, preferencje, zobowigzania, pragnienia, awersja czy atrakcyjnosc. Jedynym
mianownikiem tych okres$len stata si¢ wazno$¢*’.

Od spojnosci tresci zalezy, czy docierajaca informacja do cztowieka jest w stanie
przetworzyc¢ si¢ w wiedzg. Jezeli ta wiedza, ze wzgledu na umiejetnosci cztowieka,
posiada charakter dialogowy i dynamiczny, wowczas jest szansa, ze odbiorca dzigki
niej zrozumie otaczajacy Swiat®,

Caly proces przemian informacji w wiedze jest dtugotrwaly i angazujacy samego
odbiorce. We wspoélczesnej rzeczywistosci informacyjnej wielos¢ danych zalewa
caly obszar ekspozycji spotecznej, z jednej strony podsuwajac mozliwos¢ wyboru
najbardziej zrozumialych poje¢, a z drugiej ,,gmatwajac” i utrudniajac dokonywanie
racjonalnego wyboru. Okazuje si¢, ze w terazniejszosci to czas staje si¢ ,,warto-
$cig”, dlatego informacje ,,wazne” to te, ktére moga by¢ szybko odnalezione, nie
do konca zweryfikowane. Uczen coraz czesciej bedzie si¢ postugiwat skrotami czy
streszczeniami lektur w Internecie, bedzie poszukiwat bezwysitkowych rozwigzan
zadan domowych zleconych przez nauczyciela. Chory czgsto weryfikuje swoje
objawy z opisanymi w sieci, uzytkownik auta chcac dokona¢ naprawy swojego
wehikutu, doradza si¢ i analizuje opinie innych os6b. Dla cztowieka coraz czgsciej
ekspertyzy online sg wartosciowsze od ekspertyz wlasciwych fachowcow. Czgsto
osoba odwotuje si¢ do informacji zamieszczonych w sieci czy w prasie, nie wery-
fikuje ich rzetelnosci, bo to czas, a nie wiedza jest warto$cig dla niej*.

Wysitek cztowieka, duze jego zaangazowanie jest potrzebne do odkrywania,
zrozumienia wiedzy naukowej. Dociekanie czlowieka jako naturalna forma roz-
woju coraz czeéciej przegrywa z cwaniactwem i sprytem. Sledzac instytucjonalne
procesy edukacyjne, mozna stwierdzi¢, iz ci¢zar waznosci dydaktyki przesuwa
si¢ z nauczania na uczenie si¢. Nauczyciel jest organizatorem, instruktorem drogi
zdobywania rzetelnej wiedzy, a od samego ucznia zalezy, czy skorzysta z jego rad
i bedzie si¢ optymalnie rozwijal, czy droga na ,,skroty”, bez wigkszego zaanga-
zowania, nie odkryje, lecz przekalkuje rzadko recenzowang wiedz¢. W obecnym
Swiecie moze pojawic si¢ ,,anomia”, a uczen zamiast wyszukiwac¢ wartosciowych
informacji z dostepnych zasobow, zaczynie postugiwac si¢ korzystnymi informa-
cjami. Tym samym wiedza i nauka statyby si¢ mato wazne, a wartosci umiejgtnosci
wygrywajg z wartoSciami wiedzy*.

37 H. Malewska-Peyre, Badanie wartosci u mlodziezy [w:] Prawne i pedagogiczne aspekty re-
socjalizacji nieletnich, red. B. Kowalska-Ehrlich, S. Walczak, Warszawa 1992; S. Marczuk, Pojecie
wartosci w socjologii polskiej [w:] Czlowiek i swiat wartosci, red. J. Lipiec, Krakow 1982.

38 7. Decko-Pikiewicz, K. Szczepanska-Waszczyna, Absolwenci wyzszych uczelni ekonomicznych
na rynku pracy Unii Europejskiej, Dabrowa Gornicza 2007.

3 K. Pokorna-Ignatowicz, J. Bierowka, ,,Stare” media w obliczu ,,nowych”, ,,nowe” w obliczu
,,starych”, Krakow 2011.

40J. Gajda, Media w edukacji, Krakow 2010.
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Powszechnie uwaza si¢, iz mnogo$¢ informacji rowniez narusza u cztowieka
prawidtowg motywacj¢ do odkrywania, wywotuje stan umystowej dezorganizacji,
zaburza zawodowe funkcjonowanie czy tez utrudnia racjonalne podejmowanie
decyzji. W przestrzeni danych pojawiaja sie tresci réznego kalibru, poczawszy od
rzetelnych merytorycznie, ktéore moga by¢ kompendium wiedzy z danego zakresu
nauki, skonczywszy na fatszywych, znacznie odbiegajacych od prawdy, stuzacych
subiektywnym korzysciom wytworcy. Takie chaotyczne bodZcowanie dewaluuje
wiedze i nauke?!.

Na og6t potocznym synonimem szkoly jest wiedza. Dlatego tresci przekazy-
wane przez nauczyciela powinny stanowi¢ najwyzsza wazno$¢ dla ucznia. Okazuje
si¢, ze wiedza (odkrywana i wymagajaca zaangazowania) moze si¢ dewaluowac
w stosunku do infotresci (,,klikanych” i wymagajacych sprytu). Przekonanie ucznia
do wiedzy staje si¢ coraz trudniejsze, skoro ona nie jest postrzegana na rowni
z jakoS$cig zycia, wymarzong pracg, przysztym zawodem czy wynagrodzeniem.
W spoteczenstwie informacyjnym konsumpcyjne podejscie do zycia, pozbawione
nadmiernego wysitku, bez po$wiecenia niezbednego czasu, staje si¢ ,,waznym”,
,wartosciowym” stylem funkcjonowania cztowieka®.

Czlowiek, aby docenia¢ wiedze i nauke, zmuszony jest do dokonywania wy-
borow i podejmowania decyzji. Jednak wspotczesna ludzka cheé posiadania, a nie
ksztattowania, gdzie warto$ci przegrywajg z korzysciami w walce o miejsce w hie-
rarchii wazno$ci cywilizacyjnej, staje si¢ istotniejsza od edukacji, ktora uznawana
jest za ucigzliwy proces w drodze do fatwego i przyjemnego zycia. Nalezy jednak
pamigtac, iz warto$ci sg podstawowym regulatorem osobniczego dziatania, zacho-
wania, postaw. Rowniez od nich zalezy ostateczny ksztatt osobowosci jednostki.
Dlatego wiedza i nauka jako wartos$¢ jest swoistym ,,antidotum na coraz powszech-
niejsza technopolizacje zycia”™®.

Sukces ucznia przeciazonego informacja

Wyjasénienie terminu ,,sukces”, w tym przypadku edukacyjnego, we wspot-
czesnym §wiecie przecigzenia informacyjnego odbywa si¢ na poziomie dualizmu
cywilizacyjnego. Z jednej strony obiektywne uzasadnienie tego zjawiska opiera si¢
na satysfakcji ucznia z opanowanej wiedzy, co stanowito wyznaczony przez niego
jeden z celow edukacyjnych, z drugiej subiektywne podejscie koncentruje swoje
wyjasnienia w obszarze zdobywania wyksztatcenia w celu uzyskania prestizow:

' M. Ledzinska, Stres informacyjny jako zagrozenie dla rozwoju. ..

2 M. Frania, Wybrane dylematy wspolczesnej edukacji w kontekscie zmediatyzowanej rzeczywi-
stosci, ,,Colloquium Wydziatu Nauk Humanistycznych i Spotecznych. Kwartalnik”, 3/2012, s. 81-94.

R, Podle$ny, Ksztaltowanie wartosci wspolczesnego cziowieka. Pedagogia ojcostwa, ,Katolicki
Przeglad Spoteczno-Prawno-Pedagogiczny” 2012, Szczecin, nr 5(1), s. 183-191.
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spotecznego, zawodowego lub finansowego, niekoniecznie zwigzanych z uzyska-
nymi kwalifikacjami*.

Nalezy pamigtac, ze na sukces edukacyjny sktada si¢ wiele elementow. Pogru-
powane sg one w czynniki zewngtrzne, takie jak dojrzato$¢ edukacyjna rodzicow,
kompetencje nauczyciela, wsparcie grupy rowiesniczej, oraz czynniki wewnetrzne,
takie jak osobowo$¢ wychowanka, jego gotowo$¢ do uczenia si¢. Spdjnos¢ wszyst-
kich tych czynnikow w procesie edukacyjnym moze skutkowac sukcesem ucznia.
Wszystko podbudowane optymalnym klimatem wychowawczym bedzie gwaran-
towacd, iz uczen bedzie prawidtowo zmotywowany do dociekania i samodoskona-
lenia. Bedzie czut si¢ bezpieczny oraz warto$ciowy, a w takiej atmosferze bodzce
zaktocajace ten proces moga by¢ przez niego skutecznie selekcjonowane®.

W obecnych czasach natloku informacji uczen sukcesu to ten, ktory mimo ku-
szacych, rozpraszajacych bodzcow potrafi na tyle si¢ skoncentrowaé, aby dokona¢
wyboru rzetelnej informacji, zrecenzowac, na ile ona jest wystarczajaca, przetwo-
rzy¢ ja na wiedze¢, zmagazynowac i w miar¢ potrzeby wykorzystaé. Oczywiscie
to wymaga zaangazowania jego w pewnym czasie, dlatego w sukces tez czgsto
,ubiera” si¢ uczen, ktory w sposob szybki, dowolny, dostarczajacy rownowagi
wewnetrznej odnajdzie ,,jakie$” tresci. Aby zweryfikowac te swoistg schizofrenie
sukcesu, nalezy najpierw ustali¢ oczekiwania spoteczne. Na ile poziom uzyskanych
stopni szkolnych, czas po§wiecony na prace i jej organizacja (tworzenie notatek,
korzystanie z planu, poziom zainteresowan edukacjg oraz ich profil rozwoju) moga
sta¢ sie rzeczywistym sukcesem ucznia i spotecznym, a na ile czasochtonnym
zajeciem, nieprzydatnym we wspolczesnym swiecie*.

Prawdopodobnie rozwijanie u ucznia uzdolnien poznawczych, ksztattowanie
u niego wysokiej §wiadomosci edukacyjnej sta¢ si¢ moze pomocne w formowaniu
osobistego mechanizmu regulacyjnego, obronnego w obszarze nattoku informacji.
Sposob radzenia sobie z ,,infomasa” sta¢ si¢ musi kluczowym zadaniem wspot-
czesnego ,,infoucznia”. Czlowiek przecigzony tresciami to ten, u ktorego czesto
ujawnia si¢ porazka edukacyjna, wynikajaca z braku mozliwosci szczegdtowego,
rzetelnego zgtebiania tresci w czasowej fiksacji.

Uczefi uzdolniony poznawczo w obliczu przeciazenia informacyjnego
Uczen uzdolniony poznawczo rowniez stoi przed dylematami wyboru infor-

macji. Dzigki jego wyzszej niz przecietna $wiadomosci edukacyjnej wie, ze musi
angazowac si¢ w przypadku eksploracji zjawiska. Tylko od jego gotowosci do

4], Szmyd, Odczytywanie wspolczesnosci. Perspektywa antropologiczna, etyczna i edukacyjna,
Krakéw 2011.

4 T. Brian, Twércy psychoterapii. Carl Rogers, Gdansk 2005.

4 M. Klichowski, Miedzy linearnoscig a klikaniem. O spolecznych konstrukcjach podejsé¢ do
uczenia sie...; M. Ledzinska, Stres informacyjny jako zagrozenie dla rozwoju. ..
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recenzowania docierajacych danych zalezy mozliwos$¢ unikania lub ograniczania
wystepowania przecigzenia informacyjnego. To od jego uzdolnien i wyksztatco-
nych umiejetnosci zalezy, czy dotrze do ,,preinformacji”, czyli ,,infofundamentu”,
co stanowi preludium w przeobrazaniu si¢ ich w wiedzg lub nadbudowywaniu
nowych informac;ji*’.

Od potencjatu poznawczego ucznia zalezy jego motywacja do odkrywania
$wiata zewnetrznego. Wyzwala w nim energie do poszukiwania, selekcjonowania,
przechowywania, przetwarzania i wykorzystywania danych. Ta energia pozwala
na wykorzystanie czasu do eliminacji niepotrzebnych tre$ci, uruchamia dociekli-
wosc¢ 1 cierpliwos¢. Wykonywane dziatania sprzyjaja ksztaltowaniu osobowosci
odpornej na przecigzenia informacyjne. Kazde zaburzenie proceséw poznawczych
determinuje spadek wydajnosci wykonywania zadan*.

Okazuje si¢, ze uzdolnienia poznawcze sta¢ si¢ moga potrzebami egzysten-
cjalnymi wspotczesnego ,,infocztowieka”. Dzigki nim latwiej przyswaja¢ nowe
rzeczy, abstrakcyjne symbole oraz relacje miedzy nimi, chetniej rowniez dochodzi
do intelektualnego rozstrzygnigcia zauwazonych problemoéw*.

Czlowiek o takich zdolno$ciach posiada szczegdlng osobowosé, ktora ksztat-
tuje si¢ podczas roznorodnych kontaktéw z otaczajacym srodowiskiem. Réwniez
pozaintelektualne cechy, takie jak: uczucia, motywacja, intuicja, fantazja sg sku-
tecznym regulatorem funkcjonowania spotecznego cztowieka w informacyjnym
swiecie. Uczen o ponadprzecigtnych zdolnosciach poznawczych ze wzgledu na
tatwos¢ i szybkos$¢ uczenia staje si¢ wczesniej niz jego rowiesnik osoba kompe-
tentng i sprawniejszg podczas wykonywania zadan o ztozonej strukturze. Glebsze
i bardziej rozlegte checi poznawcze, szczegdlna oryginalno$¢ myslenia wplywaja
u niego na budowanie wysokiego poczucia wartosci i duzego zaufania do swoich
mozliwosci opartych na racjonalnym uporze w dazeniu do wyznaczonego celu, co
moze warunkowac unikanie lub ostabienie skutkéw przecigzenia informacyjnego™.

Ta swoista forma wspotczesnego przystosowania cztowieka do cywilizacyjnego
chaosu informacyjnego uruchamia réznorodne zabezpieczenia. Gdy docierajacy do
osoby bodziec jest zbyt silny, woéwczas ,,czujna” wrazliwos$¢ przepuszcza niesko-
rygowane dane dalej lub blokuje kanat informacyjny. Wrazliwo$¢ ta ma réwniez
przetozenie na koncentracje uwagi jednostki. Unika ona przeciazenia informacyj-
nego poprzez umiejetnos¢, w zaleznosci od potrzeby, rozszerzenia lub zwezenia
zakresu, uruchamiajac sptycong lub poglebiona mozliwos¢ przetwarzania tresci.
W sytuacji gdy osoba jest poddana nadmiernemu bodZcowaniu, nastgpuje zweze-
nie procesu uwagi, dzigki czemu mozliwe staje si¢ skuteczne przetwarzanie tych
danych. Selektywno$¢ uwagi sprawnie wyodrgbnia te mato istotne informacje i tak

4T Tamze; H. Batorowska, Kultura informacyjna w perspektywie zmian w edukacji, Warszawa 2009.
M. Ledzinska, Stres informacyjny jako zagrozenie dla rozwoju. ..

4 M. Tyszkowa, Uczeri zdolny [w:] Encyklopedia pedagogiczna..., s. 864—867.

5 Tamze.
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bardzo nie koncentruje cztowieka na nich. Automatyzacja catego procesu pozwala
na ,,odcigzenie uwagi”. Oszczedzajac na czasie, ,,gdyz kolejne operacje — wyko-
nywane poczatkowo oddzielnie i w sposéb kontrolowany — zostaja przeksztatcone
w jedng sekwencj¢ o ptynnym przebiegu”, nie obciazajac pamigci krotkotrwatej®!.

Innym ze sposobdw radzenia sobie z chaosem danych jest zmniejszanie obje-
tosci docierajgcych tresci do osoby. Czlowiek o ponadprzecietnych uzdolnieniach
poznawczych skutecznie grupuje, a tym samym redukuje okreslone informacje.
Staje si¢ to ,,kompromisem” w jego funkcjonowaniu w sytuacjach trudnych, a to
wyroznia go sposrod swoich rowiesnikow>2.

Podsumowanie

Bez watpienia zdolno$¢ przyswajania potrzebnych informacji staje si¢ wspotcze-
snym determinantem adaptacji cztowieka do nowych warunkéw cywilizacyjnych.
Wraz z transformacja ustrojowa, technologiczna nie zmienila si¢ pojemno$¢ ludzkiego
umystu, a jeszcze raczkujace formy radzenia sobie z ,,infomasa” nie gwarantuja wigk-
szej wydajnosci edukacyjnej szkoty i sprawniejszej przyswajalnosci ,,infoproduktow”.

Sposob radzenia sobie z sytuacjami przecigzenia informacyjnego jest bardzo
ztozony. Uwarunkowany jest zarowno czynnikami subiektywnymi, jak i obiektyw-
nymi. Subiektywny wymiar dotyczy migdzy innymi predyspozycji osobowosciowych
cztowieka, jego zdolno$ci kontroli wewnetrznej, ktora bezposrednio ma przetozenie
na optymalng koncentracj¢ uwagi, skuteczno$¢ podejmowania decyzji, wartosciowa-
nie sygnatow i skutecznos$¢ selektywnego oraz rzeczowego podejscia do weryfikacji
docierajacych informacji. Obiektywny za$ wigze si¢ z relacjami cztowieka w ekspo-
zycji spotecznej. W tym zakresie wsparcie w rodzinie od 0sob bliskich czy kolegow
z klasy moze w istotny sposob pomdc w przechodzeniu sytuacji trudnych i pozwoli
unikna¢ przykrych dolegliwosci zwigzanych z nadmiarem informacji.

W przypadku poszukiwania rozwigzan profilaktycznych nalezy skoncentrowac
dziatania w obrgbie otoczenia czlowieka (poszukiwanie roznorodnych form rozwia-
zywania problemow i nowych obszarow wsparcia) oraz wokot wlasnej osoby (dystan-
sowanie si¢ do problemu, warto§ciowanie informacji, weryfikowanie wiarygodnos$ci
sygnatéw 1 intelektualne przeksztatcenie stanu przecigzenia w stan motywacji do
dzialania, optymalna koncentracja uwagi, czynnosci regulujace napiecie wewnetrzne).

W réznorodny sposob cztowiek zwalcza skutki nadmiaru informacji. Niektore
sg akceptowalne spotecznie (m.in. uprawianie sportu, kontrolowanie funkcji po-
znawczych, racjonalne dziatania, poszukanie wsparcia itp.), ale rOwniez osoba si¢ga
po te nieakceptowalne (m.in. naduzywanie alkoholu, pracoholizm, zachowania
agresywne, alienacja spoteczna itp.).

SIM. Ledzinska, Stres informacyjny jako zagrozenie dla rozwoju. ..
52 Tamze.
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W procesie edukacyjnym cztowieka istotne staje si¢ zawegzenie pola uwagi
irzeczowa koncentracja na problemie, automatyzacja dziatan, ktora pozwala taczy¢
juz wczesniej sprawdzone informacje w jeden cigg zdarzen, oraz ograniczenie
objetosci eksponowanych tresci. Wazne staje si¢ sSrodowisko najblizsze dziecka,
zyczliwa atmosfera, che¢ wspolpracy i pomocy czy tolerancja oraz cierpliwos¢
odkrywania. Dzi¢ki takiemu klimatowi rodzinnemu mozliwe jest ksztalttowanie
osobowosci dziecka rzeczowo-selektywnej i sprawnie warto$ciujgcej. W procesie
racjonalizacji przecigzenia informacyjnego istotne staje si¢ dziatanie programowe
nastawione na formowanie cztowieka wyposazonego w umiejetnosci radzenia sobie
z zagrozeniami wyplywajacymi z tego obszaru. Tutaj do glosu powinny dochodzi¢
srodowiska naturalne, programowego ksztatcenia i celowo zamierzone. Tylko
systemowa profilaktyka ma szanse¢ chociaz ograniczy¢ skutki ,,przebodzcowania”
cztowieka. Samoswiadomos¢ ucznia staje si¢ ,,zaworem bezpieczenstwa”, ktory
pozwala dostrzec problem, dotrze¢ do potrzebnych informacji o nim, zweryfikowaé
sygnat i zastosowac¢ odpowiednig strategi¢ naprawczg.

Bez watpienia w instytucjonalnej dziatalnosci edukacyjnej zasadne jest unikanie
przekazywania przez nauczyciela duzej liczby watkow tematycznych podczas jednej
jednostki lekcyjnej oraz modernizacja programow nauczania uwzgledniajaca zagro-
zenia informacyjne. Praca edukacyjna winna opiera¢ si¢ na czytelnych kryteriach
informacyjnych stworzonych przez edukatora i zrozumiatych dla uczniéw. Dzigki
nim osoba bedzie korzystata z zasobow tresciowych juz wezesniej zweryfikowanych
pod wzgledem rzetelnos$ci. Material do opanowania przez ucznia powinien by¢
rzeczowo skompresowany i uogdlniony, a prace z nim nalezy czgsto prowadzi¢ na
zajeciach w grupach, co pozwoli unikna¢ nasilenia stanéw przecigzenia informa-
cyjnego. Uczen rowniez bedzie mial bezpieczng mozliwos¢ dokonywania wyboru
informacji jego zdaniem najbardziej potrzebnych do wyjasnienia omawianego
zjawiska. Nie musi si¢ woOwczas obawiac¢ wybierania ,,fatszywych” tresci, co moze
wyzwala¢ w nim wigksza motywacje do dziatania, che¢ odkrywania rzeczywistosci.
Dzigki temu bedzie doskonalit swoja samodzielnos¢. Takie oddzialywanie prawdo-
podobnie ograniczy wystepowanie reakcji tak charakterystycznych w przecigzeniu
informacyjnym, a niekorzystnych dla rozwoju cztowieka, migdzy innymi zagu-
bienia, frustracji, wsciekto$ci, ztosci, rozczarowania, zmegczenia, bolu glowy itp.
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Nadmiarowo$¢ informacji wyzwaniem w procesie samoksztalcenia

Information redundancy as a challenge in the self-learning process

Streszczenie

Celem artykutu byto przedstawienie wybranych problemow zwigzanych z rozwijaniem umiejet-
nos$ci samoksztatcenia w konteks$cie zjawiska nadmiarowosci informacji. W artykule przedstawiono
zagadnienia samoksztalcenia, rozwijania umiejetnosci samodzielnego uczenia si¢, nadmiarowosci
informacji, wskazowki, jak odrézni¢ informacje wazne od niewaznych.

Stowa kluczowe: informacja, nadmiarowos¢ informacji, przecigzenie informacyjne, samo-
ksztatcenie

Abstract

The aim of the article is to present selected problems related to the development of self-education
skills in the context of the phenomenon of information redundancy. The article presents the following
issues: self-education, developing self-learning skills, redundancy of information, tips on how to
distinguish between important and unimportant information.

Keywords: information, information redundancy, information overload, self-education

Wstep

Zyjemy w spoteczenstwie informacyjnym, w ktérym informacja traktowana jest
jako specyficzne dobro niematerialne'. Jest czyms tak cennym jak bogactwo naturalne:
wegiel, ropa czy gaz. Spoleczenstwo XXI wieku to spoteczenstwo szerokiego obiegu
informacji. Zatem XXI wiek opiera si¢ na informacji oraz na srodkach jej przetwarza-
nia i przesytania®. Informacja staje si¢ nowym towarem, dlatego tez w spoteczenstwie
informacyjnym nastepuje rozkwit ustug zwigzanych z wytwarzaniem, przetwarzaniem,
przechowywaniem, przekazywaniem, pobieraniem i wykorzystaniem informacji’.

' 'W. Furmanek, Humanistyczna pedagogika pracy. Wspolczesnos¢ obiektem badan, Rzeszéw
2014, s. 141.

2 'W. Krzton, XXI wiek — wiekiem spoleczenstwa informacyjnego, ,,Modern Management Review”
2015, nr 3, s. 111.

3 Por. W. Furmanek, Humanistyczna pedagogika pracy. Wspélczesnosé.. ., s. 141; A. Szewczyk
(red.), Spoteczenstwo informacyjne — problemy rozwoju, Warszawa 2007, s. 17.
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Informacje docieraja do nas z réznych zrodet. Codziennie jestesmy informowani
o nowych zdarzeniach, otrzymujemy rézne informacje i sami poszukujemy wybra-
nych informacji. Mozna zatem stwierdzi¢, ze podstawg funkcjonowania kazdego
cztowieka w dzisiejszym $wiecie jest posiadanie okreslonych informacji*.

Wspolczesne technologie umozliwiaja szybkie dzielenie si¢ informacjami, ale
takze stajg si¢ miejscem dezinformacji i manipulacji. Oprécz informacji wartoscio-
wych i prawdziwych, mozemy znalez¢ wiele tresci nieprecyzyjnych, fatszywych,
o watpliwej wartosci poznawczej. W zalewie informacji coraz trudniej jest odnalez¢
potrzebne i1 wiarygodne dane, jeszcze trudniej zapanowac nad nimi, poszufladko-
wac, wyciagnaé wnioski’.

Gdy spoleczenstwo informacyjne rozwija sie, stwarzajac réznorodne mozliwosci
dostepu do danych i faktow, edukacja powinna wyposazy¢ kazdego w umiejetnosé
postugiwania si¢ informacjami, ich gromadzenia, selekcjonowania, porzadkowania,
wykorzystania, zarzgdzanie nimi®. W dobie obecnej wazne jest nie tyle gromadze-
nie informacji, ile rozwijanie zdolno$ci uczenia si¢. Edukacja powinna formowac
jednostki zdolne, ktdre potrafig uczy¢ sie, do samodzielnej nauki’. Zadaniem na-
uczyciela jest przygotowac uczniéw do samoksztatcenia. Nie chodzi juz tylko
o0 to, aby uczyli uczniow uczyc sig¢, lecz aby réwniez uczyli poszukiwac informacji
i kojarzy¢ je w sposob swiadczacy o zmysle krytycznym. Biorac pod uwage ogrom
informacji, ktore przemieszczaja si¢ obecnie w sieciach, zegluga po wiedzy staje si¢
warunkiem wstepnym samej wiedzy 1 wymaga tego, co niektorzy uwazajg juz za
nowg forme alfabetyzacji. Ta alfabetyzacja informatyczna staje si¢ coraz bardziej
potrzebna do prawdziwego zrozumienia rzeczywistosci. Jest ona uprzywilejowang
droga zdobywania autonomii, umozliwiajac kazdemu cztowiekowi postepowanie
w spoteczenstwie jako jednostki wolna i Swiatta®.

1. Istota samoksztalcenia

Samoksztatcenie stanowi istotny proces pedagogiczny, ktéry ma dluga tradycje
zarbwno w teorii, jak i praktyce edukacyjnej’. Zdaniem W. Okonia'’ samoksztatce-

* M Wrzosek, Procesy informacyjne w zarzqdzaniu organizacjq zhierarchizowanq, Warszawa
2010, s. 14.

5 'W. Furmanek, Humanistyczna pedagogika pracy. Wspolczesnosé...,s. 271.

¢ J. Delors (red.), Edukacja. Jest w niej ukryty skarb, Warszawa 1998, s. 19.

7 F. Mayor, Przyszios¢ swiata, Warszawa 2001, s. 387.

8 J. Delors (red.), Edukacja..., s. 188.

° Na temat samoksztafcenia pisato wielu wybitnych przedstawicieli polskiej nauki, m.in. Florian
Znaniecki, Ryszard Wroczynski, Kazimierz Wojciechowski, ElZzbieta Zawadzka, Helena Radlinska,
Maria Librachowa, Wtadystaw Okinski, Wtadystaw Spasowski, Wincenty Okon, Jozef Pieter, Jerzy
Osmelak, Henryk Skrzypczak, Aleksander Kaminski, Franciszek Urbanczyk, Jerzy Semkoéw, Cze-
staw Maziarz, Marian Rataj, J6zef Kuzma, Stefan Pacek, Wlodzimierz Prokopiuk, Jozef Potturzycki,
Stanistaw Kaczor, Zofia Matulka, Anna Frackowiak i inni.

10°W. Okon, Nowy sfownik pedagogiczny, Warszawa 1996, s. 251.



Nadmiarowo$¢ informacji wyzwaniem w procesie samoksztalcenia 131

nie, samouctwo to osigganie wyksztatcenia poprzez dziatalno$¢, ktorej cele, tresc,
warunki i $rodki ustala sam podmiot. W procesie samoksztatcenia jego cele si¢
dynamizuja, osiggnawszy wyzszy stopien swiadomosci uczen dokonuje czgsto ich
przewartosciowania i doskonalenia. Samoksztatcenie osigga optymalny poziom
wtedy, gdy przeksztalca si¢ w stalg potrzebe zyciowa cztowieka oraz stanowi oparcie
dla ksztatcenia ustawicznego. Czynnikiem pobudzajacym jednostke do samoksztat-
cenia sg potrzeby, ktorych zaspokojenie umozliwia osigganie celow utylitarnych,
takich jak awans, uznanie, nagroda czy wyzsze zarobki. ROwnoczes$nie sprzyja to
realizacji osobistych aspiracji oraz dazen do realizacji wartosci duchowych.

Zdaniem J. Pétturzyckiego ,,samoksztatcenie nalezy rozumie¢ jako proces
uczenia si¢, prowadzony swiadomie, z mozliwo$cia wykorzystania r6znych form
pomocy innych oséb lub instytucji. Jest to proces samodzielnie prowadzonego
uczenia si¢, ktorego cele, tres¢, formy, zrodta i metody dobiera i ustala osoba
uczaca si¢. Najbardziej widocznym celem samoksztatcenia jest zdobywanie wiedzy
w zakresie wyraznie okreSlonym. Zadanie to moze si¢ rozwijac¢ i dynamizowac,
a jego rezultaty mogg doprowadzi¢ takze do zmian w osobowosci, rozumianej jako
zespot staltych wlasciwosci i proceséw psychicznych jednostki odrozniajacych ja
od innych o0s6b i okreslajacych jej zachowanie''. Samoksztalcenie jest zar6wno
procesem o$wiatowym, jak i stylem zycia, ktore charakteryzuje aktywne pozna-
wanie $wiata i siebie, doskonalenie swej osobowosci we wszystkich dziedzinach
ksztatcenia i wychowania, nie tylko umystowej, ale takze spoleczno-moralnej,
estetycznej i fizyczno-zdrowotnej”'?. Samoksztatcenie jako proces samodzielnego
uczenia si¢ nalezy do kategorii dziatan celowych. Cele samoksztatcenia s3 wyrazem
konkretyzacji u§wiadomionych sobie potrzeb wtasnego rozwoju, wlasnych dazen
i aspiracji zyciowych'.

J. Potturzycki'* wymienia cztery cele samoksztatcenia. Pierwszym z nich jest
state dgzenie do rozwijania, doskonalenia i wzbogacania osobowosci czlowieka
w kierunku uznanych powszechnie wartosci. Drugim, obok rozwoju osobowosci,
jest odpowiednie przygotowanie do wykonywania zawodu oraz obowiazkoéw za-
wodowych. Kazda osoba powinna dbac nie tylko o swoje kwalifikacje, ale takze
o ich podnoszenie, aby moc nadazy¢ za rozwojem techniki, nauki i produkc;ji
w zmieniajacym si¢ $wiecie. Kolejnym celem jest aktywny udziat w kulturze na-
rodowej, poznawanie jej dziedzictwa, tradycji i osiggni¢é, a takze ksztattowanie jej
charakteru i wartos$ci. Ostatnim, istotnym celem, za ktory kazdy jest odpowiedzialny,
jest kierowanie rozwojem wtasnej indywidualnosci, przygotowanie do skutecznego
samoksztatcenia i ssmowychowania, a takze stawianie przed sobg ambitnych celow
edukacyjnych oraz ich stopniowa realizacja.

1 J. Pétturzycki, Dydaktyka dla nauczycieli, Ptock 2002, s. 209-210.

2 Tenze, Dydaktyka dorostych, Warszawa 1991, s. 318.

13 F. Bereznicki, Dydaktyka ksztalcenia ogdlnego, Krakdw 2004, s. 226.
4 J. Potturzycki, Dydaktyka dla nauczycieli..., s. 210.
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2. Przygotowanie do samoksztalcenia

Fundamentalnym warunkiem samoksztatcenia jest samodzielnos¢, ktora prze-
jawia si¢ wtedy, gdy uczestnik samodzielnie planuje swoje dziatania, dobiera od-
powiednie formy i metody, kontroluje ich przebieg oraz ocenia uzyskane wyniki.
Kolejnym istotnym warunkiem jest $wiadome dazenie do realizacji jasno okreslo-
nego celu, ktory musi by¢ precyzyjnie sformutowany. Zdaniem J. Pétturzyckiego'®
wdrazanie do samoksztalcenia nie jest jakim$ dodatkiem do procesu ksztatcenia,
nie jest tez nowa metodg nauczania czy uczenia si¢, lecz nowoczesnym uktadem
elementow struktury ksztalcenia. Uczen staje si¢ aktywna jednostka, samodzielnie
zdobywajacg wiedze, podczas gdy nauczyciel peni role instruktora, opiekuna i do-
radcy, przyjmujac funkcje kierownika samoksztatcenia, a nie wytacznego nosiciela
idawcy wiedzy. Taka sytuacja jest szczegolnie pozadana w procesach edukacyjnych.

Proces wdrazania do samoksztatcenia sktada si¢ z koncentrycznie rozwijajacych
si¢ obszardw. U jego podstaw lezy przede wszystkim:

— przygotowanie do organizowania samodzielnej pracy umystowe;j,

— wdrazanie do rozumienia prawidtowosci procesu uczenia si¢ i samoksztatce-
nia, a takze metod nauczania oraz $wiadomego korzystania z nich, co stanowi
fundament samodzielnego uczenia sie'®.

Opanowanie techniki uczenia si¢ stanowi poczatek wdrozenia do samoksztat-
cenia. Sktada si¢ na nie $wiadome i samodzielne planowanie oraz organizowanie
wlasnej pracy, a takze zdobywanie umiejetnosci niezbednych do realizacji procesu
ksztatcenia, takich jak: umiejetno$¢ obserwacji, prowadzenia dyskusji, rozumienia
wypowiedzi innych oraz korzystania z podrecznikow i komentarzy. Wazne jest takze
umiejetne sigganie po réznorodne zrodla wiedzy, takie jak teksty zroédtowe, ency-
klopedie czy stowniki. Mozliwosci korzystania z r6znych zrodet wiedzy zaleza nie
tylko od ich dostgpnosci, ale takze od opanowania metod i technik samoksztalcenia.
Trzeba nie tylko wiedzie¢, z czego si¢ uczy¢, jak czytac i zapamictywac, w jaki
sposob stuchac, rozumie¢ to, co si¢ czyta lub czego si¢ stucha, czyli trzeba opa-
nowac¢ metody i techniki skutecznego samoksztatcenia, m.in. szybkiego czytanie,
umiejetnego stuchania i notowania, przechowywania notatek i ich wykorzystywania.

3. Nadmiarowo$¢ informacji — przeciazenie informacyjne

Informacje docierajg do nas z wielu réznych zrodet, o r6znej wartosci 1 wia-
rygodnosci: od otaczajacego nas srodowiska przyrodniczego i spotecznego, od
drugiego czlowieka, z mediow, w tym z Internetu. Rozrost antropoinfosfery jest
czynnikiem generujagcym wielorako$¢ problemow informacyjnych, z jakimi zmaga

'S Tamze, s. 215.
16 Tamze.
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si¢ wspotczesnie cztowiek. Naleza do nich nadmiar informacji, pomijanie infor-

macji, niezaleznos¢ informacji, rozbiezno$¢ informacji, problematyczna wartos$¢

informacji, szum informacyjny'’.

Nadmiar informacji to jeden z najbardziej dotkliwych skutkow rozwoju wspot-
czesnych technologii informacyjnych i komunikacyjnych. W piSmiennictwie facho-
wym okres$lany jest on rowniez jako przecigzenie informacyjne, wyktadniczy wzrost
informacji, eksplozja informacyjna, bomba informacyjna, nadprodukcja informacji,
natlok informacji, zalew czy potop informacyjny oraz smog informacyjny'®.

Na problem nadmiaru informacji i przecigzenia informacyjnego zwrocit uwage
w latach siedemdziesigtych XX w. futurolog Alvin Toffler. ,,Cztowiek ma do czynienia
z przeciazeniem informacyjnym, gdy zostaje poddany naptywowi zmieniajacych si¢
w sposob chaotyczny sytuacji, gdy otoczenie staje si¢ przetadowane nowymi bodzcami,
wowczas mechanizm cztowieka odpowiedzialny za przewidywanie ulega przeciazeniu,
czego konsekwencjg jest brak rozumnej oceny sytuacji i racjonalnego zachowania™"®.

Dynamike przyrostu zasobow informacyjnych w duzym stopniu okreslaja
swoiste ich cechy odrézniajace informacje od innych produktow:

— transformowalnos¢ — wystepuja w postaci tatwej do przekazywania na wybra-
nym nos$niku;

— zdolno$¢ przemieszczania si¢ — ich zasieg moze by¢ ogromny, mogg mie¢ do
nich dostgp miliony ludzi; w wigkszosci przypadkdéw moze to nastgpowac
niemal roOwnoczesnie;

— mogg przybiera¢ forme utworu informacyjnego lub ustugi informacyjnej;

— replikowalnos¢ (fatwos¢ kopiowania);

— niski koszt upowszechniania informacji — to w zasadzie tylko koszt no$nikow;

— transmitowalno$¢ (fatwos¢ przesytania przez sie¢ telekomunikacyjng);

— niezniszczalno$¢ (chociaz moze by¢ skasowana, to z uplywem czasu sama nie
ulega degradacji);

— niska wiarygodnos$¢, niezbedna jest ocena przydatno$ci jakosci informaciji;

— masowos$¢ prowadzi do marginalizacji podstawowych funkcji informacji: po-
znawczej, motywacyjnej, koordynacyjnej, sterujaco-kontrolnej*.
Wspolczesnie coraz wigecej mowi si¢ o przecigzeniu informacyjnym. Jest to

negatywne zjawisko zwigzane z natlokiem informacji, w wyniku ktérego zdolnosé¢

rozumienia przekazu i podejmowania racjonalnych decyzji zostaje ograniczona?'.

Przecigzenie informacyjne jest zatem dos§wiadczeniem zbyt duzej ilosci

17 W. Furmanek, Humanistyczna pedagogika pracy. Sytuacje trudne w pracy cztowieka, Rzeszo6w
2015, s. 242.

18 W. Babik, A. Warzybok, O niektérych zjawiskach towarzyszgcych odbiorowi informacji:
percepcja informacji w swietle ekologii informacji. www.ktime.up.krakow.pl/ref2008/babik.pdf

9 A. Toffler, Szok przysztosci, Poznan 2007, s. 301.

2 W. Furmanek, Humanistyczna pedagogika pracy. Sytuacje..., s. 243.

21 W. Furmanek, Zagrozenia wynikajgce z rozwoju technologii informacyjnych, ,.Dydaktyka
Informatyki” 2014, t. 9, s. 30.
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naptywajacych informacji w postaci wrazen zmystowych, komunikatow werbal-

nych i pozawerbalnych w stosunku do mozliwosci ich przetworzenia w danym

czasie przez nasz aparat poznawczy=2.

Edukacja nie moze pozosta¢ obojetna wobec tego zjawiska. J.A. Fazlagi¢®
uwaza, ze w programach edukacyjno-szkoleniowych (zaréwno dla dzieci, jak
i dorostych) nalezy uwzgledni¢ przekazywanie nastepujacych umiejetnosci:

— rozrozniania informacji rozrywkowej (infotainment) od informacji wartoscio-
wych, a nastgpnie $wiadomego ograniczania korzystania z infotainment (rodzaj
Linformacyjnej diety”);

— tworzenia warto$ciowych informacji (samoewaluacja wysytanych tresci);

— kontrolowanego odcinania si¢ od kanatow informacyjnych;

— filtrowania informacji z wykorzystaniem narzg¢dzi IT, np. korzystania z RSS
reader, Yahoo Pipes;

— mnadawania informacjom etykiet, ktére utatwig innym uzytkownikom ich ka-
talogowanie;

— organizowania informacji, nadawania im rangi;

— zarzadzania relacjami ze szczeg6lnym akcentem na selekcjonowanie relacji
(m.in. u§wiadomienie zagrozen zwigzanych z posiadaniem 300 przyjaciot na
Facebooku);

— szybkiego czytania ze zrozumieniem;

— nadawania priorytetow informacjom (wazne a pilne).

Wymienione umiejetnosci i kompetencje mozna i nalezy rozwija¢ na kazdym
etapie edukacji, stosujac réoznorodne metody dydaktyczne, w tym zabawy i gry
edukacyjne, takze w formie e-learningu.

Wyzwaniem dla wspolczesnego cztowieka nie jest juz tylko wyszukanie i do-
tarcie do informacji, ktéra w danym momencie jest mu potrzebna. Problemem
staje si¢ wybranie z szeregu podobnych informacji tej, ktéra bedzie w mozliwie
najwiekszym stopniu zaspokajata potrzeby informacyjne danej osoby. Innymi stowy
— wskazanie informacji najlepszej, o najwyzszej jakosci*. Informacja o wysokiej
jakosci*® powinna charakteryzowac si¢ takimi cechami, jak:

1) doktadno$¢ — informacje musza by¢ precyzyjne i wolne od btedow, co pozwala
na zbudowanie rzetelnych wnioskdw;

2) relewancja — informacja powinna odnosi¢ si¢ bezposrednio do zapytania lub
problemu, ktory dotyczy uzytkownika;

22 W. Furmanek, Humanistyczna pedagogika pracy. Sytuacje. .., s. 242-243.

3 J.A. Fazlagi¢, Zjawisko ,,nadmiaru informacji” a wspoiczesna edukacja, ,.e-mentor” 2010,
nr 4(36), s. 41.

2 J. Czopek, Nadmiarowos¢ informacji ery spoleczenstwa informacyjnego wyzwaniem dla
nauczyciela, ,,Edukacja — Technika — Informatyka” 2017, nr 3/21, s. 227.

% Na pytanie ,,czym wobec tego powinna si¢ charakteryzowac¢ informacja o wysokiej jakosci”?,
od kilkunastu lat probuja odpowiedzie¢ specjalisci z zakresu informacji naukowej, m.in. Pulikowski
(2007); Boruszewski (2012); Bednarek-Michalska (2013).
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3) aktualno$¢ — zgodnos¢ z rzeczywistoscig w chwili jej uzywania;

4) zrédto — wiarygodne zrodta sg kluczowe; informacje powinny pochodzi¢ z au-
torytatywnych i uznawanych miejsc;

5) zrozumialo$¢ — informacja powinna by¢ przedstawiona w sposob jasny i zro-
zumiaty dla odbiorcy, co utatwia jej przyswajanie;

6) kompletnos$¢ — informacje powinny by¢ wystarczajaco szczegotowe, by umoz-
liwi¢ pelne zrozumienie tematu;

7) obiektywnos¢ — dobrze jest, gdy informacje sg przedstawione bezstronnie, bez
nieuzasadnionych subiektywnych ocen;

8) dostepnos¢ — informacje powinny by¢ tatwo dostepne i przystepne dla uzyt-
kownika w danym kontekscie.

Spetienie powyzszych kryteriow jest pomocne w selekcji informacji na te,
ktore sg nie tylko przydatne, ale rowniez wartosciowe dla odbiorcy. W $wiecie
przepelionym informacjami umiejetnos¢ dotarcia do informacji o wysokiej jako-
Sci zyskuje wyjatkowe znaczenie we wszystkich sferach zycia czlowieka, w tym
roéwniez w procesie samoksztatcenia.

R. Tadeusiewicz pisze, ze ,,w gigantycznej, oplatajacej caty glob sieci tkwig
przer6zne wiadomosci praktycznie na kazdy temat. Sg ich tysiace i mogtyby by¢
uzyteczne, ale sg rozdrobnione, rozproszone, tworzac informacyjna mgte, ktora
o$lepia, dusi, utrudnia orientacje¢, pozbawia szans dotarcia bezpiecznie do spokoj-
nego portu rzetelnej wiedzy, a w przypadku 0s6b mato krytycznych i mato doswiad-
czonych nawet tatwo wyprowadza na manowce pseudoprawd i pseudonauki’?®.

Zakonczenie

Zjawisko ,,nadmiaru informacji” badz informacyjnego przetadowania (in-
formation overload) jest naturalng konsekwencja rosnacej podazy informacji.
Cho¢ koszty ich dystrybucji nieustannie maleja, zdolno$ci ludzkiego mozgu do
przetwarzania informacji nie ulegly znaczacemu powigkszeniu w ciggu ostatnich
kilkudziesieciu lat?’.

Przewodnig ideg przysztej szkoty powinno by¢ wspomaganie rozwoju kom-
petencji radzenia sobie przez uczniow w sytuacjach pelnego i nicograniczonego
dostepu do informacji, istnienia $wiadomosci tego, ze informacje nie sa jednakowo
wazne 1 nie zawsze sg prawdziwe; rozwigzywania problemow w okreslonym czasie
(limitowanie czasu pracy), korzystania z roznorodnych narzgdzi wspomagajacych
filtrowanie informacji itp.?®. Osoby uczace si¢ muszg by¢ zdolne do oceny zrodet,

26 R. Tadeusiewicz, Smog informacyjny, raport www 2000, s. 4.

27 J.A. Fazlagi¢, Zjawisko ,, nadmiaru informacji”..., s. 37.

2 W. Furmanek, Niektore pedagogiczne konsekwencje nadmiarowosci informacji, ,,Edukacja —
Technika — Informatyka” 2013, nr 4(2), s. 21-22.
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filtracji informacji oraz podejmowania decyzji dotyczacych tego, ktore informacje
sa prawdziwe i istotne, a ktdre nie.

Umiejetno$¢ radzenia sobie z nadmiarem informacji staje si¢ jedna z kluczowych
kompetencji w spoteczenstwie informacyjnym, w tym w procesie samoksztatcenia.

Samoksztatcenie w dzisiejszym $wiecie jest niezwykle wazne, ale staje si¢
coraz trudniejsze w obliczu nadmiaru informacji. Z jednej strony tatwy dostep do
duzej liczby zrodet wiedzy, ksiazek, artykutow, kursow online i materiatow wideo
stwarza nieograniczone mozliwos$ci uczenia si¢, z drugiej nadmiar informacji moze
by¢ przyttaczajacy, prowadzi¢ do dezorientacji i trudnosci w selekcji danych.

W takim kontek$cie wazna jest rola szkol, ktore powinny przygotowaé uczniow
do samoksztatcenia, rozwing¢ zainteresowania poznawcze i wdrozy¢ do metod
samoksztatceniowych.

Uczniowie powinni by¢ $wiadomi nie tylko korzysci plynacych z posiadania
wiedzy, ale takze mozliwos$ci, ktore moga zosta¢ niewykorzystane z powodu prze-
tadowania informacyjnego. W $wietle tej sytuacji mozna stwierdzi¢, ze przetadowa-
nie informacyjne bedzie stanem permanentnym, a edukacja nie moze pozostawac
obojetna wobec tego zjawiska.

Bibliografia

Babik W., Warzybok A., O niektorych zjawiskach towarzyszqcych odbiorowi informacji: percepcja
informacji w swietle ekologii informacji. www.ktime.up.krakow.pl/ref2008/babik.pdf

Bereznicki F., Dydaktyka ksztalcenia ogélnego, Krakow 2004.

Czerski W.M., Przecigzenie informacyjne wyzwaniem dla edukacji doby cyfrowej, ,,Przeglad Peda-
gogiczny” 2020, nr 2.

Czopek J., Nadmiarowos¢ informacji ery spoleczenstwa informacyjnego wyzwaniem dla nauczyciela,
,EBdukacja — Technika — Informatyka” 2017, nr 3/21.

Delors J. (red.) Edukacja. Jest w niej ukryty skarb, Warszawa 1998.

Fazlagi¢ J.A., Zjawisko ,,nadmiaru informacji” a wspotczesna edukacja, ,,e-mentor” 2010, nr 4(36).

Frackowiak A., Kruszewski Z.P., Pétturzycki J., Wesotowska E.A. (red.), Edukacja ustawiczna — idee
i doswiadczenia, Ptock 2010.

Frackowiak A., Ustawiczne samoksztatcenie, ,,e-mentor” 2005, nr 5(12).

Furmanek W., Edukacja a przemiany cywilizacyjne, Rzeszoéw 2010.

Furmanek W., Humanistyczna pedagogika pracy. Sytuacje trudne w pracy cztowieka, Rzeszow 2015.

Furmanek W., Humanistyczna pedagogika pracy. Wspolczesnos¢ obiektem badan, Rzeszéw 2014.

Furmanek W., Niektore pedagogiczne konsekwencje nadmiarowosci informacji, ,,Edukacja — Tech-
nika — Informatyka” 2013, nr 4(2).

Furmanek W., Zagrozenia wynikajqce z rozwoju technologii informacyjnych, ,,Dydaktyka Informa-
tyki” 2014, t. 9.

Goban-Klas T., Sienkiewicz P., Spoleczenstwo informacyjne. Szanse, zagrozenia, wyzwania, Krakow 1999.

Jelonek D., Problem przetadowania informacyjnego w spoleczenstwie informacyjnym, ,,Zeszyty
Naukowe Uniwersytetu Szczecinskiego. Ekonomiczne Problemy Ustug” 2011, nr 67, s. 45-52.

Karpinska A., Ontodydaktyczne dylematy wobec przecigzenia informacyjnego, ,,Kultura i Edukacja”
2023, nr 1(139).



Nadmiarowo$¢ informacji wyzwaniem w procesie samoksztalcenia 137

Krzton W., XXI wiek — wiekiem spoleczenstwa informacyjnego, ,,Modern Management Review”
2015, nr 3.

Mayor F., Przysztos¢ swiata, Warszawa 2001.

Nowacki T.W., Korabiowska-Nowacka K., Baraniak B., Nowy stownik pedagogiki pracy, Warszawa
2000.

Okon W., Nowy stownik pedagogiczny, Warszawa 1996.

Potturzycki J., Dydaktyka dla nauczycieli, Ptock 2002.

Potturzycki J., Dydaktyka dorostych, Warszawa 1991.

Potturzycki J., Wdrazanie do samoksztatcenia, Warszawa 1983.

Szewczyk A. (red.), Spoteczenstwo informacyjne — problemy rozwoju, Warszawa 2007.

Toffler A., Szok przysztosci, Poznan 2007.

Warchot T., Nowy model edukacji w spoteczenstwie informacyjnym, ,,Polityka i Spoteczenstwo”
2022, nr 2(20).

Wrzosek M., Procesy informacyjne w zarzqdzaniu organizacjq zhierarchizowang, Warszawa 2010.



Kultura — Przemiany — Edukacja, t. XIV-XV (2024) ISSN 2300-9888; ISSN online 2544-1205
http://kpe.ur.edu.pl DOI: 10.15584/kpe.2024.9

Ewa Zytka-Rydosz

Uniwersytet Rzeszowski

Rola rodziny w rozwoju dziecka

The role of the family in child development

Streszczenie

W artykule podjeto probe ukazania roli rodziny w rozwoju dziecka. Jest ona najwazniejszym
srodowiskiem z perspektywy ksztaltowania osobowosci. Rodzice pelnig role nauczycieli, ktorych
zachowania zapisuja si¢ trwale w umysle dziecka. Bedzie ono z okreslonych wzorow czerpac przez
cale zycie. Kluczowe jest zapewnienie dziecku poczucia bezpieczenstwa, dzigki czemu jego rozwoj
bedzie przebiegat prawidtowo. Istnieje wiele definicji pojecia ,,rodzina”, co wskazuje na jej wielo-
aspektowos¢ w optyce wielu dyscyplin naukowych. Niewatpliwie w rodzinie dziecko zaspokaja r6z-
norodne swoje potrzeby, np. emocjonalne, spoleczne. Potrzeby biologiczne, ktore byly na pierwszym
miejscu, s3 wpisane w dobrobyt wspotczesnego spoteczenstwa. Czerpie ze wszystkiego, co daja mu
bliscy. Rodzinie przypisuje si¢ takze wiele rol, funkcji i zadan. Jest to przede wszystkim srodowisko
narodzin, rozwoju i wychowania czlowieka. Kontekstem dla rozwazan stata si¢ rodzina dysfunkcyjna.
To w niej nalezy upatrywac zagrozen dla prawidlowego rozwoju i funkcjonowania dziecka. Zwrdcono
uwage zardwno na cechy rodziny prawidlowej, jak i na cechy rodziny dysfunkcyjnej. W pierwszej
dziecko wychowywane jest w poczuciu bezpieczenstwa i mitosci ze strony rodzicow i catej rodziny.
W drugim musi dostosowac si¢ do problemow rodziny, ktore stoja na piedestale, wyksztatci¢ cechy,
ktore zapewnig mu przetrwanie. W rodzinie dysfunkcyjnej potrzeby dzieci nie sa na pierwszym
miejscu, nie sg spetniane w odpowiednim stopniu. Powodem deprywacji potrzeb sa dysfunkcje, np.
uzaleznienie cztonkéw rodziny od alkoholu, narkotykéw badz tez stosowanie przemocy. Wystepowa-
nie trudnych zjawisk wptywa znaczaco na pozycje dziecka. Rodzina nie jest w stanie urzeczywistnic¢
przypisywanych jej rol, zadan i funkcji z uwagi na wystepujace w niej zaburzenia. W zwiazku z tym
wychowanie w rodzinie prawidtowej i nieprawidtowej (dysfunkcyjnej) ma swoje konsekwencje
w przysztosci, kiedy dziecko staje si¢ dorostym cztowiekiem.

Stowa kluczowe: rola rodziny, rozwdj dziecka, rodzina dysfunkcyjna, ksztattowanie osobowosci
dziecka

Abstract

In the article the attempt has been undertaken to present the role of the family in a child’s de-
velopment. The family is the most important environment as far as the perspective of personality’s
development is concerned. The parents function as teachers whose behaviours are permanently re-
corded in their children’s minds. This way the specific patterns of behaviour, which the child is going
to use even throughout their entire life, are created. It is of the key importance to provide each child
with the sense of security as it guarantees their proper development. The term ‘family’ can be defined
in a lot of various ways, which indicates its multifacetedness in the optics of multiple branches of
science. Undoubtedly, the family is where a child satisfies their various needs, for example emotional
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or social ones. Children draw on everything that their closest relatives offer them. There are a lot of
roles, functions and tasks that are ascribed to the family, but first of all it is the environment of each
individual human being’s birth, growth, development, education and upbringing. The primary con-
text of the deliberations this article is based on is the dysfunctional family, which is the main source
of dangers for each child’s proper functioning and development. The author of the article has paid
attention to the set of features that characterise both correctly and incorrectly functioning families.
In the first one of previously mentioned the child is brought up surrounded by the sense of security
and the feeling of love which derive not only from the parents but all the family members, too. On
the other side, the children who are brought up in dysfunctional families have to adapt their everyday
life to their families’ problems, which are of the primary importance, and this way they are forced to
develop such features of their characters which will enable them to survive. In dysfunctional families
the children’s needs are not the most important ones and that is why they are not satisfied to an ade-
quate level. The main reasons for the depravity of children’s needs are the co-existing dysfunctions
such as: parents’ alcohol abuse, drug addiction and using violence. The existence of these extremely
difficult phenomena influences the child’s position in a significant way. Such families are unable to
perform the traditional roles, tasks and functions that are ascribed to them, because of the disorders
in their existence. All these lead to a conclusion that having been brought up in a proper or improper
(dysfunctional) family has its strong consequences for a child’s future and deeply influences their
functioning as a grown-up person.

Keywords: the role of the family, a child’s development, a dysfunctional family, the creation
of the child’s personality

Wprowadzenie

Rodzina to najwazniejsze srodowisko, ktore ksztattuje osobowos¢ dziecka. Jest
réwniez odpowiedzialna za wyksztatcenie si¢ konkretnych nawykow oraz systemu
warto$ci. Dzieki rodzinie dziecko zdobywa rézne umiejetnosci, a te w przysztosci
wplywaja na poziom jego samooceny. Rodzicow nalezy traktowac jako pierwszych
nauczycieli, ktérzy maja ogromny wplyw na obraz wtasnej osoby dziecka. Wazny
jest sposob, w jaki budowane sg relacje dziecko — rodzic, tzn. jak rodzice odnosza
si¢ do dziecka, ile czasu mu poswigcajg, jakie komunikaty wysytaja w jego strone.
Wszystko to trwale zapisuje si¢ w umysle dziecka. Pozytywne komunikaty ucza
samodzielnosci, wytrwato$ci oraz sa podstawa wyksztalcenia si¢ pozytywnej sa-
mooceny, natomiast negatywne komunikaty sg zrodtem biernosci, zniechgcenia,
braku wiary we wlasne sity (,,podcinajg skrzydta”). Kluczowym celem rodziny jest
zapewnienie dziecku poczucia bezpieczenstwa.

Zapewnienie poczucia bezpieczenstwa jest bardzo wazne z perspektywy
dziecka, jego rozwoju emocjonalnego. Niweluje gk, stres oraz pozwala rozwijaé
potencjat. Jesli dziecko nie bedzie mato zapewnionego poczucia bezpieczenstwa,
to dojdzie do uruchomienia emocji powodujacych produkcje¢ hormonéw stresu,
czyli kortyzolu i adrenaliny; emocje koncentruja si¢ na zapewnieniu ochrony.
Do zachowan mogacych pojawi¢ si¢ w konsekwencji tych emocji naleza: krzyk,
histeria, ataki paniki, agresja (zarowno stowna, jak i fizyczna), drzenie.
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Wazng rola rodziny jest wyuczenie pewnych postaw, czyli utrwalonych za-
chowan wobec innych ludzi badz zjawisk. Postawa sktada si¢ z czynnika intelek-
tualnego (wiedzy o obiekcie, wobec ktorego ksztattuje si¢ okre§lona postawa),
emocjonalnego (jest to reakcja mézgu na dany bodziec) oraz zachowania i dziata-
nia (zachowan, ktore sa akceptowane lub nieakceptowalne). Wskazane czynniki
stanowia zrodlo wyksztalcenia si¢ roznych postaw: pozytywnych, negatywnych,
neutralnych i ambiwalentnych.

Dzieci ucza si¢ okreslonych zachowan poprzez obserwacje dorostych, zwtasz-
cza rodzicow. To od nich zalezy, jak dziecko bedzie pozniej radzito sobie w $ro-
dowisku, wsréd innych oséb (obcych). Chodzi zatem o zajmowanie stanowiska
wobec roznych spraw, budowanie relacji oraz odnalezienie swojego miejsca we
wspolnocie. Na relacje spoteczne ma wptyw umiejetnos¢ wspolpracy, mozliwose
rozwijania swojego potencjalu i empatii. Pozytywne relacje, ktore zostang utwo-
rzone na gruncie rodziny, wzmacniajg poczucie wlasnej wartos$ci oraz mozliwosc¢
obiektywizacji samooceny.

Na gruncie rodziny dziecko moze rozwija¢ swoje aspiracje. W pierwszych
latach swojego zycia obserwuje ono §wiat przez pryzmat swoich rodzicow. Stad
niezbedne jest nauczenie go przez rodzicoOw otwartosci (na nauke i $wiat) oraz
akceptacji samego siebie. Ma to bezposredni wptyw na poczucie bezpieczenstwa,
wlasnej warto$ci oraz wyksztatcenie si¢ odpornosci psychicznej. Dziecko powinno
posiadac wiar¢ w to, iz moze stac si¢ tym, kim tylko zamarzy. Taka postawa pozwala
podejmowac liczne proby tak dlugo, az cel zostanie osiaggniety. Rodzice powinni
poswieci¢ dziecku odpowiednig ilo$¢ czasu oraz odpowiednio go zorganizowac
(przeznaczy¢ np. na podroze, aktywnosci kulturalne, zajecia dodatkowe). Dzigki
temu dziecko bgdzie wierzy¢ w siebie, we wlasne sity oraz mozliwosci'.

Pojecie rodziny

Rodzina z perspektywy rozwoju dziecka jest waznym $rodowiskiem emo-
cjonalnym i spotecznym, szczeg6lnie w sferze socjalizacyjnej, opiekunczo-wy-
chowawczej, egzystencjalnej i aksjologicznej. W rodzinie dziecko si¢ rodzi,
wychowuje, zaspokaja potrzeby zyciowe. W niej ksztaltuje si¢ jego charakter,
cechy osobowe. Dziecko poznaje (obserwuje) kulture swojej rodziny, jej normy
zachowan i warto$ci. Rodzina jest zrodtem warto§ciowych oddziatywan o cha-
rakterze wychowawczym. Sa one niezbedne do jak najlepszego rozwoju biolo-
gicznego i psychospotecznego dziecka?.

' M. Tuchowska, Znaczenie rodziny w zyciu mtodego czlowieka, https://portal.librus.pl/rodzina/
artykuly/znaczenie-rodziny-w-zyciu-mlodego-cztowieka (dostep: 22.07.2023).

2 H. Cudak, S. Cudak, Spofeczne i emocjonalne funkcjonowanie wspdlczesnej rodziny, Warszawa
2020, s. 7.
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W literaturze przedmiotu mozna odnalez¢ wiele definicji rodziny. Jest to przede
wszystkim grupa bliskich sobie ludzi potgczona okreslonego rodzaju wspolnota
(formalng, majatkowa, terytorialng)’. Jest ona traktowana jako swoista mikrogrupa
ludzka, ktora posiada specyficzne i charakterystyczne tylko dla siebie funkcje
rodzicielskie, klimat zycia rodzinnego, sposoby zaspokajania potrzeb (zwlaszcza
emocjonalnych i spotecznych), wiezi miedzyosobowe miedzy cztonkami, a takze
aksjonormatywny przekaz zycia w spoteczenstwie. Wszystkie wskazane wymiary
zycia rodzinnego oddziatuja w sposob trwaty, co jest uwarunkowane blisko$cig
i ciggtymi interakcjami®.

Réznorodnos¢ definicji pojecia ,,rodzina” wynika z istnienia wielo$ci dyscyplin
naukowych zajmujacych si¢ badaniem rodziny. Na r6znorodno$¢ definicji wptywa
takze rozne jej traktowanie, np. jako formalnej badz nieformalnej grupy spotecznej,
srodowiska wychowawczego, instytucji wychowawczej czy wspolnoty cztonkow.
Potocznie rodzina jest okres§lana jako para matzenska posiadajaca dziecko (lub
dzieci) badz grupa ludzi, ktorzy sg ze sobg spokrewnieni. Jezeli pod uwage wez-
mie si¢ wigzi taczace czlonkow, to rodzina begdzie jawié si¢ jako zbiorowos¢ osdb
zwigzanych ze sobg $cisla i trwata wiezig malzenska, rodzicielska czy adopcyjna.
Wymogiem jest stwarzanie przez rodzing odpowiednich warunkow do funkcjono-
wania, zaspokajania potrzeb dzieci i ich wychowania’.

Podejscie pedagogiczne traktuje rodzing jako instytucje spoteczng i wychowaw-
cza, wspolnote cztonkow, ktdra cechuje wspotdziatanie, realizowanie celow i dazen,
wzajemne oddzialywanie, intymno$¢ i blisko$¢ emocjonalna. M. Winiarski okresla
rodzing jako §rodowisko rodzinne, a jego celem jest — zamierzone i niezamierzone —
zracjonalizowane i spontaniczne wywieranie wptywu na osobowos$¢ dziecka. Celem
rodziny jest wytyczanie i utrwalanie uznawanego i preferowanego systemu wartosci.
Dla dziecka sa one drogowskazem, ktory okresla jego aktywnosc¢ oraz postgpowanie
przez cate zycie. A.W. De Tchorzewski definiuje rodzing jako szczegolny, niepo-
wtarzalny byt spoleczny. Jego istotg jest humanistyczny charakter zdeterminowany
przez niepowtarzalno$¢ wystepujacych w niej podmiotow®. Rodzina jest postrzegana
rowniez jako mata grupa spoteczna, ktora sktada si¢ z rodzicow, ich dzieci i krewnych,
przy czym rodzicow taczy wigz matzenska, rodzicow z dzie¢mi wigz rodzicielska,
jak rowniez formalna (okresla ona obowiazki rodzicéw i dzieci wzgledem siebie)’.

Z perspektywy socjologicznej rodzina jest jedna z wielostronnych grup spotecz-
nych oraz instytucja spoleczno-emocjonalng i wychowawczg. Zdaniem Z. Tyszki

3 1. Janicka, H. Liberska (red.), Psychologia rodziny, Warszawa 2015, s. 25.
4 H. Cudak, S. Cudak, Spoleczne...,s. 7.

> Tamze, s. 11.

¢ Za: E. Dybowska, Transformacja pojecia rodziny we wspélczesnym dyskursie interdyscypli-
narnym [w:] Pedagogika rodziny na poczqtku XXI w. w swietle poje¢ i terminow, red. B. Sieradzka-
-Baziur, Krakow 2018.

7 B. Matyjas, Pedagogika rodziny. Aktualna problematyka i nowe obszary badawcze, ,,Studia
z Teorii Wychowania” 2020, t. XI, nr 2(31).
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rodzina jest grupa ludzi, ktorych wiaza ze soba rozne relacje, zaleznosci, obowiazki,
role?. Rodzina to ,,ustrukturalizowany i funkcjonalnie powigzany zbior jednostek
i specyficznych substruktur oraz mikroelementow spotecznych tworzacych mikrogrupe
1 zarazem instytucj¢ spoteczna, powigzang wewnetrznie wiezig malzenska, wigzia
pokrewienstwa, powinowactwa lub adopcji oraz wypehiajaca jednoczesnie (symulta-
nicznie) szereg istotnych, waznych, zintegrowanych ze sobg funkcji wobec jednostek
i spoteczenstwa, w oparciu o regulatory wystepujace w kulturze behawioralne;j’™.

Psycholodzy, definiujac rodzing, zwracaja uwage przede wszystkim na wy-
miar emocjonalny postaw cztonkoéw rodziny oraz na tworzenie wiezi matzenskich
i rodzinnych. M. Braun-Gatkowska wskazuje, iz rodzina jest grupa ludzi zwigza-
nych specjalnymi wigezami obowigzkéw i odpowiedzialnos$ci, a relacje pomiedzy
poszczegbdlnymi osobami oddziatuja na innych i maja zasadnicze znaczenie dla
tworzenia si¢ wzajemnych, rozwojowych, zyczliwych wiezi rodzinnych'®. Zda-
niem J. Rembowskiego rodzina to mata i jednocze$nie pierwotna grupa o swoistej
organizacji 1 okresie, a takze o okreslonym uktadzie rol pomigdzy cztonkami.
Grupa taka jest zwigzana odpowiedzialno$cig moralng, jest Swiadoma wtasnej
odrebnosci, posiada wlasne tradycje i przyzwyczajenia. Zespala ja mito$¢ oraz
akceptacja siebie nawzajem''.

Definicja prawna rodziny zostata wskazana przez polskiego ustawodawce
w Ustawie o pomocy spotecznej. Brzmi ona nastepujaco: ,,rodzina — osoby spo-
krewnione lub niespokrewnione pozostajace w faktycznym zwigzku, wspolnie
zamieszkujgce i gospodarujgce”!?. Rodzing moga by¢ wigc osoby zarowno spo-
krewnione, jak i niespokrewnione, a istotnym wyznacznikiem tego, czy sa rodzina,
jest wspolne zamieszkiwanie i gospodarowanie.

Rola, funkgje i zadania rodziny

Rodzina petni bardzo wazna role z perspektywy rozwoju dziecka. Jest ,,natural-
nym i niezastapionym srodowiskiem narodzin, rozwoju i wychowania cztowieka”!*.
Z perspektywy spotecznej istotna jest jej funkcja prokreacyjna oraz socjalizacyjna,
a z punktu widzenia jej cztonkoéw — zaspokajanie r6znych potrzeb (emocjonalnych,
opiekunczych, bytowych, ekonomicznych)'.

8 Za: J. Smyta, Rodzina w kalejdoskopie wspolczesnych przemian, ,,Wychowanie w Rodzinie”
2022,t. XXVLnr 1,s. 17.

® Tamze.

10 Za: H. Cudak, S. Cudak, Spofeczne..., s. 14.

' Tamze.
Ustawa z dnia 12 marca 2004 r. o pomocy spotecznej, art. 6 pkt 14.
K. Pujer (red.), Wspotczesna rodzina. Szanse — zagrozenia — kierunki przemian, Wroctaw
2016, s. 80.

14 A. Zidtkowska, A. Gronkiewicz (red.), Rodzina w prawie administracyjnym, Katowice 2015, s. 12.
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W. Okon wyrdznit cztery funkcje rodziny: 1) prokreacyjna, 2) zwigzang z pie-
legnowaniem, wychowywaniem dzieci, przygotowaniem ich do zycia w spote-
czenstwie oraz zapewnieniem im odpowiedniego startu zyciowego, 3) zwigzang
z prowadzeniem gospodarstwa domowego (ma ono zaspokajac potrzeby cztonkow
rodziny), 4) sprawowaniem troski nad zyciem cztonkéw rodziny, a takze ich za-
chowaniem, zdrowiem, kulturg i trudno$ciami zyciowymi'.

Rodzina petni funkcje wychowawczg i z tej perspektywy wyrdzniono dwie
podstawowe jej podfunkcje: instytucjonalng — matzenstwo oraz rodzina to insty-
tucje spoteczne; osobowg — rodzina jest postrzegana jako grupa spoteczna. Do
pierwszej ze wskazanych kategorii zaliczono funkcje: prokreacyjng (biologiczng),
ekonomiczna, socjalizacyjna, opiekuncza, stratyfikacyjna, integracyjna, natomiast
do drugiej matzenska, rodzicielska, braterska'®. M. Ziemska wyrdznita pie¢ funkcji
rodziny: prokreacyjna, produkcyjna, ustugowo-opiekuncza, socjalizujagca i psych-
ogeniczna'’. N. Chmielnicki wskazal na nastepujace funkcje rodziny: rozrodcze,
dziedziczenia spotecznego, stabilizacji jednostki, prowadzenia gospodarstwa do-
mowego, opiekuncze, ekspresji uczu¢, zrozumienia, uznania, roztadowania napigc
nerwowych, zaspokojenia potrzeb seksualnych, wychowawcze'®.

W polskiej socjologii rodziny przyjmuje si¢ za Z. Tyszka dziesi¢¢ funkcji
rodziny, ktére sg podzielone na kategorie i podkategorie. Sg to zatem: funkcje
biopsychiczne (prokreacyjna, seksualna), funkcje ekonomiczne (materialno-ekono-
miczna: produkcyjna, zarobkowa, gospodarcza, ustugowo-konsumpcyjna; opiekun-
czo-zabezpieczajaca), spoteczno-wyznaczajace (klasowa, legalizacyjno-kontrolna),
socjopsychologiczne (socjalizacyjna, kulturalna, rekreacyjno-towarzyska, emo-
cjonalno-ekspresyjna)'®. Rodzina jako instytucja spoteczna petni trzy kluczowe
zadania: ekonomiczne, edukacyjne i prokreacyjne?.

Pojecie rodziny dysfunkcyjnej

Na podstawie powyzszych rozwazan mozna stwierdzi¢, iz rodzina powinna
ukierunkowywac swoje dziatania na rozwoj i dobrobyt wszystkich cztonkow,
szczegolnie dzieci, ktore dopiero trzeba przygotowaé do zycia w spoteczenstwie,
do samodzielnego dbania o siebie juz jako doroste osoby. W rodzinie dysfunkcyj-
nej sytuacja jest zupetnie inna, tzn. potrzeby dzieci — zwigzane z ich rozwojem
—nie sg spelniane w odpowiednim stopniu, socjalizacja przebiega nieprawidtowo.

15 Za: H. Cudak, S. Cudak, Spofeczne...,s. 12.

16 W.P. Poleszak, Wychowawcza funkcja rodziny, Lublin 2018, s. 5-6.

17" Za: M. Bereznicka, Wychowanie dziecka we wspélczesnej rodzinie, Krakow 2014, s. 30.
8 Tamze, s. 31.

% Tamze, s. 32-34.

2 H. Cudak, S. Cudak, Spofeczne...,s. 14.
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W literaturze przedmiotu wskazuje si¢ na wazny powod takiego stanu rzeczy. Sa to
roznego rodzaju patologie, np. uzaleznienie od alkoholu, narkotykow, przemoc?'.
Wspotczesne badania dajg mozliwos$¢ dostrzezenia cigglych zmian dotyczacych
funkcjonowania rodziny. Niestety sg one w wiekszo$ci mato korzystne (i dotycza
funkcji, relacji i struktury rodziny)>.

Podsumowujgc polskie badania odno$nie problematyki srodowiska rodzinnego,
1. Izdebska podata gtéwne obszary trudnych zjawisk w rodzinie i wskazata, iz czgsto
dochodzi do ich kumulacji, co pogarsza znaczgco sytuacj¢ dziecka. Obszary te to:
1) zte warunki materialne, bezdomnos¢, bezrobocie, cigzka sytuacja bytowa rodzin
wielodzietnych i niepelnych, zubozenie wielu rodzin; 2) zaburzenie funkcji socjope-
dagogicznej rodziny w zwiazku z dezintegracja w sferze kontaktow interpersonal-
nych i hierarchii warto$ci, ostabienie kontaktow i wiezi migdzy rodzicami i dzie¢mi,
osamotnienie dziecka w rodzinie; 3) trudnosci z realizacja funkcji ekonomicznej
oraz socjopsychologicznej w sytuacji dezorganizacji strukturalnej rodziny, rozpadu/
separacji lub dlugotrwatej nieobecnosci jednego z rodzicow, rozpadu w zwigzku
ze $miercig jednego z malzonkéw; 4) uzaleznienia od alkoholu czy narkotykow,
przemoc fizyczna i psychiczna, agresja, przestgpczos¢; 5) przesadne korzystanie
z nowych technologii (mediow, multimediéw) powodujace dezorganizacje zycia
rodzinnego?®.

J. Turowski wyroznit cztery grupy problemoéw i zagrozen dla wspotczesnej
rodziny. Sg to: szerzenie si¢ pogladow i praktyk sprzecznych z charakterem ro-
dziny jako spotecznosci naturalnej (np. aborcje); zjawiska dezorganizacji i rozpadu
rodzin (np. rozwody); upadek moralno$ci publicznej (np. wzrost przestgpczosci);
sytuacja materialna i socjalna polskich rodzin**. Powstanie zjawiska dysfunkcjo-
nalnos$ci w rodzinie jest uwarunkowane wieloma czynnikami. Odnosza si¢ one do
cech poszczegdlnych cztonkdw (sg to wige czynniki wewngetrzne) oraz srodowiska
(czynniki zewnetrzne). Do tych pierwszych mozna zaliczy¢ np. cechy osobowo-
sciowe czlonkow, wyksztatcenie rodzicow, postawy rodzicielskie, styl wychowania,
choroby, natomiast do drugich zwigkszajace si¢ zroznicowanie warunkéw bytowych
rodzin, emigracje i migracje zarobkowe, braki mieszkaniowe, bezrobocie, relatywi-
zacja ogolnoludzkich wartosci i norm spotecznych. Dysfunkcjonalnos¢ rodziny jest
konsekwencja oddziatywania na nig czynnikdéw wewnetrznych i zewnetrznych?®.

W literaturze dotyczacej podejmowanej tematyki wskazano cechy i zachowania
pojawiajace sie w rodzinie dysfunkcyjnej. Sa one nastepujace: sztywne zasady, ktore

M. Bereznicka, Wychowanie..., s. 48.
B. Harwas-Napierata, L. Bakiera (red.), Oblicza wspotczesnej rodziny, Poznan 2018, s. 10.
2 Za: M. Bereznicka, Wychowanie..., s. 99—-100.
24 Tamze, s. 100.
% Z. Fraczek, Dysfunkcjonalnosé i problemy wspélczesnej polskiej rodziny w swietle danych
statystycznych i wspierajqcych dziatan panstwa, ,Kultura — Przemiany — Edukacja” 2021, t. IX,
s. 151-152.
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panuja w domu; silne podporzadkowanie si¢ problemom, z ktéorymi zmagaja si¢
rodzice (ktdtnie, alkoholizm czy przemoc); odgrywanie narzuconych, sztywnych
rol; brak Iub ograniczony sposob komunikowania si¢ czlonkow rodziny migdzy
sobg; zaprzeczanie problemom, ktore sg oczywiste; rodzinne tajemnice; zakazy (,,nie
mow”, ,,nie ufaj”, ,,nie odczuwaj”); przestrzeganie zasad ograniczonego zaufania
do innych, thumienia emocji i potrzeby rozmowy z kims$ o problemach (rezultatem
braku dostosowania si¢ jest emocjonalny chtdd rodzica, przemoc psychiczna i fi-
zyczna); problemy w wytyczaniu granic lub ich nieprzestrzeganie (w tym mig¢dzy
rodzicem a dzieckiem); ograniczone relacje z innymi, izolacja spoteczna, brak
przyjaciot, brak intymnosci, bliskich wigzi emocjonalnych, zycie w poczuciu wstydu
i zaklopotania; brak empatii, wzajemnego szacunku; niemozno$¢ zaspokojenia
indywidualnych potrzeb; nierealistyczne oczekiwania wobec dzieci; patologiczna
wiez — cztonkowie zyja dla chorego systemu rodzinnego (dzieci odczuwajg trudnosc¢
w opuszczeniu rodziny, pomimo doznania wielu krzywd); ukrywanie ktamstw;
,,warunkowa mitos$¢”%.

Dysfunkcje pojawiajace si¢ w rodzinie maja niebagatelny wptyw na rozwoj
dziecka oraz to, jak bedzie ono funkcjonowato w przysztosci, juz jako cztowiek
dorosty.

Wplyw rodziny dysfunkcyjnej na rozwéj dziecka

Role, zadania, funkcje przypisywane rodzinie nie moga by¢ w pelni urzeczy-
wistniane, jesli wystepuja w niej zaburzenia. Przyktadem moze by¢ socjalizacja,
ktorej celem jest wprowadzenie w §wiat ludzi dorostych, uczy przestrzegania norm
oraz zasad, jakie obowigzuja w danym spoleczenstwie. Socjalizacja nie przebiega
w sposob prawidlowy w przypadku rodzin naznaczonych dysfunkcjonalno$cig. Jest
powaznym zrodtem wielu probleméw dla dzieci w nich wychowywanych. Rodzina
dysfunkcyjna oznacza dla nich zaburzona komunikacje, negatywne emocje, sztywne
zasady, brak poczucia bezpieczenstwa. Naturalny i zgodny z potrzebami dziecka
porzadek jest trwale zaburzony?'.

Dzieci z rodzin dysfunkcyjnych, zwlaszcza z tych, w ktorych wystgpuje problem
uzaleznien, rznie przyjmujg normy spoteczne i moralne. Z jednej strony moga od-
czuwac za wszystko odpowiedzialno$¢ i jednoczesnie nadmiernie kontrolowac siebie
i swoje otoczenie. Wowczas tworzone sg sztywne normy, zasady, ktorych nie zmieniaja.
Gdyby to uczynity, zawalitby si¢ §wiat, w ktory dotad wierzyty. Cze$¢ dzieci tworzy
chwiejne normy, co jest efektem ich problemu z ksztattowaniem wtlasnej tozsamosci.

% Syndrom DDD — przyczyny, symptomy, terapia dorostego dziecka z rodziny dysfunkcyjnej,
www.damian.pl (dostep: 8.09.2023).
27 Tamze.
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Szukaja akceptacji innych i zmieniajg opinie i zasady®®. Dzieci z rodzin dysfunkcyj-
nych moga dotyczy¢ rowniez inne problemy, przyktadowo: trudnosci z odréznianiem
od siebie tego, co jest dobre, od tego, co jest zle, poniewaz w rodzinie otrzymywaty
sprzeczne komunikaty od rodzicow; trudnosci z radzeniem sobie z otaczajaca rze-
czywistosci, co skutkuje ucieczka w $wiat fantazji oraz tworzeniem fikcyjnych norm.
Takie dzieci mogg tez mie¢ problemy z podejmowaniem samodzielnych decyzji®’.

Rodzina dysfunkcyjna charakteryzuje si¢ zaburzeniem relacji migdzy czton-
kami rodziny, a to skutkuje trudnosciami w tworzeniu relacji pozarodzinnych.
W przewazajacej mierze wigze si¢ to z niechecig ujawnienia prawdy o sytuacji, jaka
istnieje w domu rodzinnym. Problemy w domu sa ogromnym generatorem stresu.
Dzieci mogg przejawia¢ zachowania i postawy agresywne. Do dtugofalowych
negatywnych skutkéw wychowania w rodzinie dysfunkcyjnej nalezy rowniez brak
umiejetnoscei realizowania rol spotecznych, doktadnie tych, ktore w rodzinie byty
zaburzone, a dziecko nie otrzymato wzorcow do nasladowania. Brak przyzwole-
nia na okazywanie emocji wigze si¢ utrudnieniami w realizowaniu rél ptciowych;
przejawiaja si¢ one strachem przed wchodzeniem w zwigzek oraz trudnosciami
w okazywaniu prawdziwych emocji*’.

Rownie wazna jest sfera interpersonalna z perspektywy wychowania w rodzinie
dysfunkcyjnej. Dzieci, a pdzniej osoby doroste majg poczucie niskiej warto$ci,
odznaczajg si¢ wyuczong bezradnos$cig, brakiem poczucia sprawstwa. Cierpig na
zaburzenia nastroju, osobowosci i tozsamosci, a takze choroby psychiczne i psy-
chosomatyczne. Do innych trudnosci naleza: uzaleznienie odczuwania i zaspoka-
jania wiasnych potrzeb od relacji z drugim cztowiekiem, patologiczna realizacja
potrzeby bliskos$ci z drugim cztowiekiem, niewystarczajacy poziom umiejgtnosci
funkcjonowania w relacjach uczuciowych, perfekcjonizm, poczucie niemoznosci
spetnienia oczekiwan, trudnosci w podejmowaniu dziatan oraz byciu odpowie-
dzialnym i konsekwentnym?'.

Osoby z rodzin dysfunkcyjnych moga przejawiac takze nastepujace cechy: brak
umiejetnosci radzenia sobie z trudnymi emocjami (np. ze ztoscia, frustracja, niepowo-
dzeniami, konfliktami); obnizone poczucie wtasnej wartosci; brak zaufania do innych
0s0b; nasilone odczuwanie nieprzyjemnych emocji (od emocjonalnej pustki i leku po
strach, rozdraznienie, smutek); tendencje do zamartwiania si¢ przysztoscia; przeko-
nanie o wlasnej samowystarczalnosci; problemy w wyrazaniu prawdziwych emocji
i trudno$ci w zwracaniu si¢ do innych po pomoc; lek przed wchodzeniem w zwiazki,
wycofanie w sferze bliskich relacji, intymnosci, seksu; lek przed odpowiedzialnoscia,

2 K. Sigda, R. Matusiak, Dysfunkcjonalnosé wspotczesnej rodziny skutkiem réznego rodzaju
uzaleznien, ,,Spoteczenstwo i Rodzina” 2016, nr 46/1, s. 151-152.

2 Tamze, s. 152.

30 A. Wloka, Rodzina dysfunkcjonalna w perspektywie psychologiczno-socjologicznej [w:] Kiedy
myslimy rodzina..., red. M. Duda, K. Kutek-Stadek, Krakow 2016, s. 135.

3 Tamze, s. 136.
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popetieniem btedu; brak umiejgtnosci rodzicielskich; umniejszanie wasnego poten-
cjahu, autokrytyka, oskarzanie siebie i widzenie §wiata w skrajnych czarno-biatych
barwach; trudnosci w cieszeniu si¢ swoimi osiggni¢ciami; poczucie izolacji i osamot-
nienia; brak kontroli nad wlasnym zyciem; niemoc, poczucie stagnacji, zawieszenia
1 brak umiejetnosci dokonywania zyciowych wyborow; nieche¢ do zmian, spoteczne
niedostosowanie i trudnosci w kontaktach z innymi ludzmi*,

Podsumowanie

Dziecko rozwijajace si¢ w rodzinie powinno przyswajac sobie wzorce interpreto-
wania do$wiadczenia i jego symbolizacji, a takze wzory uczuciowych ustosunkowan
1 ocen warto$ci odgrywajacych rolg standardow w procesie wartosciowania, zarowno
tresci, jak 1 okolicznosci i charakteru do§wiadczenia indywidualnego. Uczy si¢ ono
réwniez sposobu pelnienia rdl spotecznych oraz opanowuje zasady o charakterze
spotecznym i moralnym w odniesieniu do postgpowania (dochodzi do stopniowej ich
internalizacji)**. Szczegolng rolg rodziny zwigzang z zapewnieniem odpowiedniego
rozwoju dzieciom jest oddziatywanie osobowosci rodzicow**. Zdrowa i stabilna ro-
dzina jest istotng warto$cia w ksztattowaniu struktury osobowosci dziecka, a ,.tresci
wynoszone z dojrzatego petnienia rol rodzinnych sg [ ...] najbardziej wartosciowym
tworzywem, stanowigcym podstawe rozwoju indywidualnego w dorostosci’™>.

Dotychczasowe rozwazania prowadza do kilku wnioskéw. Rodzina prawidtowa
jest bardzo wazng wartoscig w zyciu dziecka. To w niej dziecko rozwija sig, jest
kochane i jest pozniej w stanie otoczy¢ mitoscig swoje potomstwo. Rodzina to
najwazniejsze Srodowisko rozwoju, ktore moze jednak nie by¢ przychylne dziecku.
Moze wyznacza¢ mu nietypowe granice, obcigzaé poczuciem winy, a nawet stac sie
zrodtem zaburzen i chordb psychicznych. Wszystkie cechy rodziny dysfunkcyjne;j
maja negatywny wplyw na rozwdj dziecka i jego zycie juz jako dorostego cztowieka.
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Zadania pedagoga specjalnego w systemie wsparcia
psychologiczno-pedagogicznego uczniéw z niepelnosprawnoscia

Tasks of a special educator in the psychological and pedagogical

support system for students with disabilities

Streszczenie

Celem artykutu jest opisanie roli nowego specjalisty — pedagoga specjalnego — w systemie edukacji
ogodlnodostepnej. Jego powotanie, poczawszy od roku szkolnego 2022/2023, wynika z koniecznos$ci
wspierania nauczycieli w realizacji idei ksztalcenia wlaczajacego. Opierajac si¢ na metodzie hermeneu-
tyki pedagogicznej, uporzadkowano wiedz¢ na temat statusu, zadan i obowigzkéw pedagoga specjalnego
(poziom poznawczy), zaprezentowano opinie innych specjalistow na temat roli zawodowej pedagoga
specjalnego (poziom praktyczny). Przeprowadzone analizy wskazuja na potrzebe zatrudnienia pedagoga
specjalnego ze wzgledu na przydzielony mu szeroki zakres czynnosci diagnostycznych, edukacyjnych
i terapeutycznych w ksztalceniu uczniow ze specjalnymi potrzebami edukacyjnymi.

Stowa kluczowe: pedagog specjalny, edukacja wlaczajaca, diagnoza funkcjonalna, projektowanie
uniwersalne, uczen ze specjalnymi potrzebami edukacyjnymi, pomoc psychologiczno-pedagogiczna

Abstract

The aim of the article is to describe the role of a new specialist — a special educator — in the
mainstream education system. Its establishment, starting from the 2022/2023 school year, results from
the need to support teachers in implementing the idea of inclusive education. Based on the method
of pedagogical hermeneutics, knowledge about the status, tasks and responsibilities of a special ed-
ucator (cognitive level) was organized, and the opinions of other specialists on the professional role
of a special educator were presented (practical level). The analyzes conducted indicate the need to
employ a special educator due to the wide range of diagnostic, educational and therapeutic activities
assigned to him in the education of students with special educational needs.

Keywords: special educator, inclusive education, functional diagnosis, universal design, student
with special educational needs, psychological and pedagogical assistance

Wprowadzenie

Zadaniem wspotczesnej szkoty jest realizacja funkcji ksztalcacej, wychowaw-
czej 1 opiekunczej. W dobie przemian spotecznych rozwoj instytucji szkoty we
wszystkich obszarach jej funkcjonowania ,,staje si¢ warunkiem koniecznym rozwoju
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Polski™. Jednak na przestrzeni ostatnich dziesigcioleci polityka o§wiatowa panstwa
przechodzita r6zne etapy. Mozna powiedzie¢ za Zbigniewem Kwiecinskim, ze
byta ona czesto ,,dorazna, niespdjna, upartyjniona i krotkowzroczna, niezgodna
z konstytucyjnymi zasadami pomocowosci, rOwnosci szans™.

Warto podkresli¢, ze niezaleznie od historycznych uwarunkowan za efekty
ksztatcenia i wychowania odpowiedzialni sg przede wszystkim nauczyciele. To
oni podejmuja dziatania dydaktyczne, wychowawcze, opiekuncze, profilaktyczne
1 terapeutyczne wobec ucznidow we wspotpracy ze specjalistami, rodzicami oraz
instytucjami zewngtrznymi (jak poradnie psychologiczno-pedagogiczne i specja-
listyczne, instytucje edukacji pozaszkolnej i pomocowe wobec rodziny).

Zmieniajgce si¢ zadania i wymagania stawiane nauczycielom i specjalistom sg
zawsze powiazane z przemianami szkoty jako instytucji, ale tez przeobrazeniami
spotecznymi, ustrojowymi i kulturowymi. Reformy szkolne, zmiany spoteczne,
transformacja gospodarcza i ustrojowa, zmiany funkcji rodziny, rozwdj nowocze-
snych technologii, edukacja zdalna, wzrastajace zagrozenia klimatyczne i spoteczne
stawiajg przed nauczycielami i specjalistami kolejne wyzwania. Jednym z nich
jest idea normalizacji, ktora podkresla prawo oso6b z niepelnosprawno$ciami do
zapewnienia im w jak najwigkszym stopniu prawa do normalnego funkcjonowania
w spoteczenstwie®. Idea ta zainicjowata zmiany legislacyjne dotyczace wyrowny-
wania szans edukacyjnych osob ze zréznicowanymi potrzebami edukacyjnymi,
W tym z niepelnosprawnoscig. Szkolnictwo otworzyto si¢ na potrzeby tych osob,
co zapoczatkowalo przejscie od systemu segregacyjnego poprzez integracyjny po
wigczajacy (inkluzyjny)*. W Polsce juz od wielu lat systematycznie wzrasta w szkol-
nictwie ogdlnodostepnym liczba ucznidow z opiniami o koniecznosci dostosowan
wymagan edukacyjnych do ich potrzeb oraz orzeczeniami o potrzebie ksztatcenia
specjalnego. Implikuje to konieczno$¢ podejmowania dziatan majacych na celu
podnoszenie efektywnosci edukacji tej grupy dzieci i mtodziezy. Prowadzone sa
rézne dziatania wspierajace, jak: wprowadzenie nauczyciela wspomagajgcego’,
zapewnienie zindywidualizowanej $ciezki ksztalcenia®, zatrudnianie specjalistow

' Z. Kwiecinski, Grzezawisko. Eseje z pedagogiki spolecznej i krytycznej, Torun 2019, s. 11.

2 Tamze, s. 12.

3 P. Majewicz, J. Sikorski, Pedagog specjalny w publicznych przedszkolach, szkotach i placéw-
kach — nowe stanowisko specjalisty w polskim systemie edukacji w opinii nauczycieli, ,,Journal of
Modern Science 2024, t. 1, nr 55, s. 583-594.

4 Z. Gajdzica i in., Analiza praktyki szkolnej i charakterystyka szkoly efektywnie realizujqcej
edukacje wilgczajqcg w praktyce — raport z badan, Katowice 2021, https://www.profesja/analiza-prak-
tyki-szkolnej-i-charakterystyka-szkoly-efektywnie-realizujacej-edukacje-wlaczajaca-w-praktyce.pdf
(dostep: 25.07.2024).

5 Rozporzadzenie Ministra Edukacji Narodowej z dnia 9 sierpnia 2017 r. w sprawie warunkow
organizowania ksztalcenia, wychowania i opieki dla dzieci i mlodziezy niepetnosprawnych, nie-
dostosowanych spotecznie i zagrozonych niedostosowaniem spotecznym, Dz.U. 2017, poz. 1578.

¢ Rozporzadzenie Ministra Edukacji Narodowej z dnia 9 sierpnia 2017 r. w sprawie zasad orga-
nizacji i udzielania pomocy psychologiczno-pedagogicznej w publicznych przedszkolach, szkotach
i placéwkach, t.j. Dz.U. 2023, poz. 1798.
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— pedagoga, psychologa, logopedy, terapeuty pedagogicznego oraz doradcy za-
wodowego’.

W roku szkolnym 2022/2023 oprocz dotychczasowych specjalistow w pu-
blicznych przedszkolach, szkotach i placowkach powotano pedagoga specjalnego.
Jego zadania okresla Rozporzadzenie Ministra Edukacji i Nauki z dnia 22 lipca
2022 r. zmieniajgce rozporzadzenie w sprawie zasad organizacji i udzielania
pomocy psychologiczno-pedagogicznej w publicznych przedszkolach, szkotach
i placowkach®.

Oddziatywanie specjalistow, szczegolnie pedagoga specjalnego, jako uczest-
nikow procesOw wspomagania, ksztatcenia i rozwoju mtodego pokolenia jest
zwigzane z kontekstem zréznicowanych potrzeb edukacyjnych oraz wspolczesnym
rozumieniem pomocy psychologiczno-pedagogicznej, ktora polega ,,na rozpozna-
waniu i zaspokajaniu indywidualnych potrzeb rozwojowych i edukacyjnych dziecka
oraz rozpoznawaniu indywidualnych mozliwos$ci psychofizycznych i czynnikéw
srodowiskowych wptywajacych na jego funkcjonowanie w celu wspierania poten-
cjalu rozwojowego ucznia i stwarzania warunkéw do jego aktywnego i petnego
uczestnictwa w zyciu przedszkola, szkoty i placowki oraz w §rodowisku spotecz-
nym’”. W tak pojmowanej pomocy szczegdlne znaczenie wydaje si¢ mie¢ diagnoza
funkcjonalna oraz projektowanie uniwersalne w edukacji'.

Diagnoza funkcjonalna umozliwia wielowymiarowy opis stanu funkcjonowania
jednostki w $rodowisku. Uwzglednia zarowno opis zachowania, jak i jego uwa-
runkowania wewnetrzne (zasoby) i zewngtrzne (Srodowiskowe), wskazuje mocne
i stabe strony diagnozowanej osoby. Daje to mozliwos¢ aktualizacji posiadanego
potencjatu rozwojowego jednostki oraz okreslenia zakresu modyfikacji sSrodowiska,
w ktorym ona funkcjonuje!'. Taka diagnoza jest podstawa wyznaczenia kierunku
integralnego 1 zrownowazonego rozwoju danej osoby.

Z kolei projektowanie uniwersalne stanowi najwazniejsza strategie edukacji
wlaczajacej, ktora w ujeciu szerokim odnosi si¢ do sytuacji, w ktorej uczniowie
z niepetnosprawnos$cia lub ze specjalnymi potrzebami edukacyjnymi ksztatceni
sa w szkotach gtownego nurtu i spedzaja wigkszos¢ czasu w klasach, w ktorych
liczebnie dominuja uczniowie bez niepetnosprawnosci'?. Projektowanie uniwer-
salne w tak rozumianym procesie ksztatcenia wskazuje na znaczenie réznorodnych
srodkow przekazu informacji w czasie zaje¢ dydaktycznych, zréznicowanych form

" Tamze.

8 Dz.U. 2022, poz. 1599.

 Rozporzadzenie MEN w sprawie zasad organizacji i udzielania pomocy psychologiczno-peda-
gogicznej w publicznych przedszkolach, szkotach i placéwkach, t.j. Dz.U. 2023, poz. 1798, par. 2 ust. 1.

10°P. Majewicz, J. Sikorski, Pedagog specjalny w publicznych przedszkolach..., s. 585-586.

" E. Domagata-Zysk, T. Knopik, U. Oszwa, Znaczenie diagnozy funkcjonalnej w edukacji
uczniow ze specjalnymi potrzebami edukacyjnymi, ,,Roczniki Pedagogiczne” 2018, nr 10(46), s. 82.

12 G. Szumski, Koncepcja edukacji wigczajgcej [w:] Edukacja wigczajgca w przedszkolu i szkole,
red. I. Chrzanowska, G. Szumski, Warszawa 2019, t. 7, s. 18 (14-25).
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ekspresji oraz prezentowania osiggnie¢ edukacyjnych, a takze zroznicowanych
form motywowania uczniow'>.

Pedagog specjalny moze w istotny sposob wesprze¢ dziatania nauczycieli
w realizacji idei edukacji wlaczajace;.

Procedura badan wlasnych

Przedstawiony artykul stanowi propozycj¢ uporzadkowania wiedzy na temat
wymagan, niezbednych kwalifikacji oraz zadan zawodowych pedagoga specjalnego.
W zwiazku z realizacja idei ,,edukacji dla wszystkich” oraz zadaniami, jakie wy-
znacza si¢ w tym zakresie zatrudnionym w placowkach edukacyjnych specjalistom
do spraw pomocy psychologiczno-pedagogicznej, takie uporzadkowanie wydaje
si¢ wazne w cato§ciowym postrzeganiu tego profesjonalisty. Klasyfikacja utatwia
racjonalne postepowanie cztowieka nie tylko w dziatalnosci naukowe;j, lecz takze
w innych dziedzinach, w tym z catg pewnos$cig w praktyce pedagogicznej i opie-
kunczo-wychowawczej'.

Opierajgc si¢ na metodzie hermeneutyki pedagogicznej, uporzadkowano wiedze
na temat statusu, zadan i obowigzkow pedagoga specjalnego (poziom poznawczy),
zaprezentowano opinie innych specjalistow na temat roli zawodowej pedagoga
specjalnego (poziom praktyczny)'*. Duze znaczenie w tak ujetym postepowaniu
badawczym miata analiza aktow prawnych, a wsrod nich:

— Ustawy z dnia 15 grudnia 2016 r. — Prawo o§wiatowe, t.j. Dz.U. 2024, poz.

737 1 poz. 854;

— Ustawy z dnia 7 kwietnia 2022 r. 0 zmianie ustawy o systemie o$wiaty oraz

niektorych innych ustaw, Dz.U. 2022, poz. 1116;

— Ustawy z dnia 26 stycznia 1982 r. — Karta Nauczyciela, t.j. Dz.U. 2021, poz. 1762;
— Rozporzadzenia Ministra Edukacji Narodowej z dnia 9 sierpnia 2017 r. w spra-
wie warunkoéw organizowania ksztatcenia, wychowania i opieki dla dzieci

i mtodziezy niepetnosprawnych, niedostosowanych spotecznie i zagrozonych

niedostosowaniem spotecznym, t.j. Dz.U. 2022, poz. 1309;

— Rozporzadzenia MEN w sprawie zasad organizacji i udzielania pomocy psycho-
logiczno-pedagogicznej w publicznych przedszkolach, szkotach i placowkach,

tj. Dz.U. 2023, poz. 1798.

13 T. Knopik, B. Papuda-Dolinska, K. Wiejak, G. Krasowicz-Kupis, Projektowanie uniwersalne
jako perspektywa metodyczna edukacji wigczajgcej, ,,Niepelnosprawnos¢. Dyskursy Pedagogiki
Specjalnej” 2021, nr 42, s. 53.

4 Por. Z. Melosik, Z. Drozdowicz, S. Sztajer (red.), O racjonalnosci w nauce i Zyciu spotecznym,
Poznan 2009; Z. Melosik, Pasja i tozsamos¢ naukowca. O wiadzy i wolnosci umystu, Poznan 2019.

15 M. Adamska-Staron, B. Lukasik, Hermeneutyka pedagogiczna jako orientacja metodologiczna,
,Podstawy Edukacji” 2012, nr 5, s. 119—138.
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Istotna byta rowniez analiza wynikow dotychczasowych badan nad profesja pe-
dagoga specjalnego oraz opinie dotyczacego jego roli zawodowej zamieszczone na
portalach pedagogicznych (https://www.pedagogonline.pl; https://www.pedagog.pl).

Wprowadzenie do grona specjalistow pedagoga specjalnego jest jednym z za-
biegow projektowania uniwersalnego, stanowi czynnik chronigcy, ma zapobiegad
pojawiajgcym si¢ sytuacjom utrudniajagcym czy wrecz uniemozliwiajagcym uczniom
ze zroznicowanymi potrzebami rozwojowymi wspdlny z réwiesnikami proces
edukacji. Jest to tym bardziej niezbgdne, ze w polskich placowkach oswiatowych
obserwuje si¢ coraz liczniejszg reprezentacje uczniow z trudnosciami w uczeniu
sie, wynikajacymi z roznorodnych przyczyn, zarowno uwarunkowanych czynni-
kami zewnetrznymi, jak i wewnetrznymi. Przyktadem moga by¢ uczniowie z za-
burzeniami ze spektrum autyzmu. Dane Narodowego Funduszu Zdrowia (NFZ)
wskazuja, ze 0osob do 17 roku zycia z rozpoznaniem autyzmu, w tym z zespotem
Aspergera, w roku 2019 bylo prawie 57 tysiecy, natomiast w roku 2021 juz blisko
74 tysigce!'®. Lawinowo wzrasta rowniez liczba orzeczen o potrzebie ksztatcenia
specjalnego wydawanych przez poradnie psychologiczno-pedagogiczne. Wedtug
Systemu Informacji Oswiatowej (SIO) w roku szkolnym 2017/2018 z uwagi na
autyzm, w tym zespot Aspergera, wydano 16 098 orzeczen o potrzebie ksztatcenia
ze wzgledu na ten rodzaj zaburzen, a w roku szkolnym 2021/2022 az 36 189",

Drugim istotnym powodem powotania stanowiska pedagoga specjalnego byta
konieczno$¢ wsparcia nauczycieli w pracy z uczniami ze specjalnymi potrzebami
edukacyjnym. Badania pokazuja, ze pomimo aprobaty wiekszosci srodowiska pedago-
gicznego dla idei inkluzji, nadal odczuwa ono niewystarczajacy poziom przygotowa-
nia do roli nauczyciela kazdego ucznia, niezaleznie od jego potencjatu rozwojowego'.
Czytajac o kompetencjach do pracy z uczniem o specjalnych potrzebach edukacyj-
nych, mozemy wrecz przeczytaé, ze ,,nie ma empirycznych dowodow, izby pedagoga
specjalnego mogt zastgpic jakikolwiek inny pedagog”'’. Jego rola ma dotyczy¢ nie
tylko organizowania odpowiedniego wsparcia dla uczniow ze specjalnymi potrzebami
edukacyjnymi, w tym z niepetnosprawno$ciami, lecz takze organizowania i konsul-
towania ksztalcenia wiaczajgcego w kazdej placowce edukacyjnej®.

16 K. Trochata, Spektrum autyzmu: diagnozy na wyrost czy faktyczny wzrost przypadkow?
»Serwis Zdrowie”, 17.02.2023, https://zdrowie.pap.pl/rodzice/spektrum-autyzmu-diagnozy-na-wy-
rost-czy-faktyczny-wzrost-przypadkow (dostep: 30.07.2024); J. Ciesla, Lawinowi neuronietypowi,
,Polityka” 2024, nr 18/19 (3462), s. 28-30.

17" B. Dazbtaz, Skokowy wzrost liczby diagnoz dzieci z autyzmem, a dane i tak sq niedoszaco-
wane, 2022, https://www.prawo.pl/zdrowie/diagnoza-dziecka-z-autyzmem,517430.html (dostep:
30.07.2024).

8 Edukacja wigczajgca w przedszkolu i szkole, red. 1. Chrzanowska, G. Szumski, Warszawa
2019, t. 7.

19 J. Baran, E. Dyduch, Pedagog specjalny jako refleksyjny praktyk i innowator w kontekscie
aktualnych wyzwan cywilizacyjnych, ksztalcenia akademickiego oraz pracy pedagogicznej, ,,Kon-
teksty Pedagogiczne” 2021, nr 2(17), s. 17 (11-25), https://www. pedagog specjalny. nowa profesja/
Pedagog_specjalny jako refleksyjny .pdf (dostep: 29.07.2024).

20 Tamze, s. 18.
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Zadania pedagoga specjalnego w regulacjach prawa oswiatowego

Stanowisko pedagoga specjalnego zostalo powotane na mocy nowelizacji
Ustawy Karta Nauczyciela®'. Specjalista ten funkcjonuje obok pedagoga szkolnego,
psychologa szkolnego, terapeuty pedagogicznego, doradcy zawodowego oraz
logopedy. Zadania pedagoga specjalnego zostaty szczegdtowo opisane w Rozpo-
rzagdzeniu MEN z dnia 22 lipca 2022 r. zmieniajgcym rozporzadzenie w sprawie
zasad udzielania i organizacji pomocy psychologiczno-pedagogicznej w publicz-
nych przedszkolach, szkotach i placowkach?. Ponadto pedagog specjalny powinien
kierowac si¢ takimi dokumentami, jak:

— Rozporzadzenie MEN z dnia 22 lipca 2022 r. w sprawie wykazu zajec¢ pro-
wadzonych bezposrednio z uczniami lub wychowankami albo na ich rzecz
przez nauczycieli poradni psychologiczno-pedagogicznych oraz nauczycieli:
pedagogow, pedagogow specjalnych, psychologéw, logopedow, terapeutow
pedagogicznych i doradcow zawodowych (Dz.U. 2022, poz. 1610);

— Rozporzadzenie MEN z dnia 23 sierpnia 2022 r. zmieniajace rozporzadzenie
w sprawie szczegotowych kwalifikacji wymaganych od nauczycieli (Dz.U.
2022, poz. 1769);

— Rozporzadzenie MEN z dnia 9 sierpnia 2017 r. w sprawie warunkow organi-
zowania ksztalcenia, wychowania i opieki dla dzieci i mlodziezy niepetno-
sprawnych, niedostosowanych spotecznie i zagrozonych niedostosowaniem
spotecznym (t.j. Dz.U. 2022, poz. 1309).

Wazne sg takze dokumenty regulujace prace w danej szkole, szczego6lnie statut
szkoty, r6znego rodzaju regulaminy i procedury, szkolny program wychowaw-
czo-profilaktyczny, ktory okresla sposob realizacji celow ksztalcenia oraz zadan
wychowawczych zawartych w podstawie programowej ksztatcenia ogolnego.

Opierajac si¢ na wymienionych dokumentach, mozna wyrdzni¢ nastgpujace
zadania pedagoga specjalnego:

1. Wspolpraca z nauczycielami, wychowawcami grup wychowawczych lub innymi
specjalistami, rodzicami oraz uczniami w:

— rekomendowaniu dyrektorowi szkoty lub placowki do realizacji dziatan

w zakresie zapewnienia aktywnego i petnego uczestnictwa ucznidéw w zyciu
szkoty i placowki oraz dostgpnosci, o ktorej mowa w ustawie z dnia 19 lipca
2019 r. o zapewnianiu dostgpnosci osobom ze szczegdlnymi potrzebami®,
— prowadzeniu badan i dziatan diagnostycznych zwiazanych z rozpoznawa-
niem indywidualnych potrzeb rozwojowych i edukacyjnych oraz mozliwosci
psychofizycznych uczniéw w celu okreslenia mocnych stron, predyspozycji,

2l Ustawa z dnia 26 stycznia 1982 r. — Karta Nauczyciela, t.j. Dz.U. 2021, poz. 1762, art. 42,
ust. 7; art. 42 d; ustawa z dnia 7 kwietnia 2022 r. 0 zmianie ustawy o systemie o§wiaty oraz niektorych
innych ustaw, Dz.U. 2022, poz. 1116, art. 2; art. 28.

22 Tj. Dz.U. 2023, poz. 1798.

» Dz.U. 2019, poz. 1696.
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zainteresowan i uzdolnien uczniow oraz przyczyn niepowodzen edukacyjnych
lub trudnosci w funkcjonowaniu uczniow, w tym barier i ograniczen utrudnia-
jacych funkcjonowanie ucznia i jego uczestnictwo w zyciu szkoty i placowki,

— rozwigzywaniu problemow dydaktycznych i wychowawczych uczniow,

— okreslaniu niezbednych do nauki warunkow, sprzetu specjalistycznego
i srodkow dydaktycznych, w tym wykorzystujacych technologie informa-
cyjno-komunikacyjne, odpowiednich ze wzgledu na indywidualne potrzeby
rozwojowe i edukacyjne oraz mozliwosci psychofizyczne ucznia;

2. Wspdtpraca z zespotem do spraw pomocy psychologiczno-pedagogicznej w za-
kresie opracowania i realizacji indywidualnego programu edukacyjno-terapeu-
tycznego ucznia posiadajacego orzeczenie o potrzebie ksztalcenia specjalnego,
w tym zapewnienia mu pomocy psychologiczno-pedagogiczne;j;

3. Wspieranie nauczycieli, wychowawcoéw grup wychowawczych i innych spe-
cjalistow w:

— rozpoznawaniu przyczyn niepowodzen edukacyjnych uczniow Iub trud-
nosci w ich funkcjonowaniu, w tym barier i ograniczen utrudniajacych
funkcjonowanie ucznia i jego uczestnictwo w zyciu szkoty lub placowki,

— udzielaniu pomocy psychologiczno-pedagogicznej w bezposredniej pracy
Z uczniem,

— dostosowaniu sposobow i metod pracy do indywidualnych potrzeb rozwo-
jowych i edukacyjnych ucznia oraz jego mozliwosci psychofizycznych,

— doborze metod, form ksztatcenia i srodkéw dydaktycznych do potrzeb
uczniow;

4. Udzielanie pomocy psychologiczno-pedagogicznej uczniom, rodzicom uczniow
1 nauczycielom;

5. Wspdlpraca, w zaleznosci od potrzeb, z innymi podmiotami, o ktérych mowa
w §5 ust. 3 oraz w §6 rozporzadzenia;

6. Przedstawianie radzie pedagogicznej propozycji doskonalenia zawodowego
nauczycieli szkoty lub placowki w zakresie zadan okreslonych w pkt 1-5
rozporzadzenia®.

W celu realizacji tych zadan pedagog specjalny musi wspotpracowaé z cata
spotecznos$cia placowki edukacyjnej: dyrektorem, nauczycielami, wychowawcami,
specjalistami, pielggniarka, rodzicami, a przede wszystkim uczniami. Wspiera
dzialania placéwki poprzez konsultacje, porady, pomoc pedagogiczna, szkolenia.
Ponadto zgodnie z zatozeniami edukacji wlaczajgcej najwazniejszym zadaniem
pedagoga specjalnego jest objecie pomoca dzieci z orzeczeniem o potrzebie ksztal-
cenia specjalnego i ich rodzicow oraz dzieci objetych pomoca psychologiczno-pe-
dagogiczna. W ramach tego zadania pedagog specjalny:

— diagnozuje mocne strony, trudnosci i przyczyny niepowodzen szkolnych po-
przez obserwacje w roéznych sytuacjach szkolnych, wywiady (z rodzicami,

2 Rozporzadzenia MEN w sprawie zasad organizacji i udzielania pomocy psychologiczno-

-pedagogicznej w publicznych przedszkolach, szkotach i placowkach, t.j. Dz.U. 2023, poz. 1798.
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wychowawcami 1 rozmowy z uczniami/dzie¢mi) lub w miar¢ potrzeb korzy-

stajac z wystandaryzowanych narzedzi diagnostycznych;

— koordynuje opracowanie odpowiedniej dokumentacji, takiej jak wielospe-
cjalistyczna ocena poziomu funkcjonowania ucznia, indywidualny program
edukacyjno-terapeutyczny i innej zwigzanej z objeciem ucznia pomocg psy-
chologiczno-pedagogiczng;

— prowadzi zajecia specjalistyczne dla dzieci i uczniéw objetych takga pomoca;

— udziela wsparcia nauczycielom i wychowawcom w doborze metod, form pracy
z dzieckiem/uczniem,;

— wspolpracuje z innymi podmiotami zewnetrznymi, takimi jak: poradnia psycho-
logiczno-pedagogiczna, poradnie specjalistyczne, osrodki pomocy spotecznej,
sady rodzinne, placowki pieczy zastepczej i inne zaleznie od potrzeb®.

Praca pedagoga specjalnego z pewnoscig jest dynamiczna, powinna stanowi¢
odcigzenie w szczegolnosci dla pedagoga i psychologa szkolnego w pracy z uczniem
ze specjalnymi potrzebami edukacyjnymi. Niestety, jak wynika z r6znych ko-
mentarzy zamieszczanych na blogach pedagogicznych, w niektorych placoéwkach
pojawiaja si¢ problemy z podziatem obowigzkoéw pomiedzy poszczegodlnych specja-
listow. Rodzi to nieprzewidziane przez ustawodawce problemy, a nawet konflikty.

Pedagog specjalny ma przydzielone obowiazki, ktére wyznacza mu dyrektor
placowki. Na tej podstawie opracowuje szczegdtowy plan swoich dziatan, ktore
dokumentuje w dzienniku papierowym lub elektronicznym.

Kwalifikacje wymagane do zajmowania stanowiska pedagoga specjalnego

Wymagania do zajmowania stanowiska nauczyciela pedagoga specjalnego
w przedszkolach i szkotach, o ktérych mowa w §3 ust. 1 i §4, okresla par. 28
Rozporzadzenia Ministra Edukacji i Nauki z dnia 14 wrzesnia 2023 r. w sprawie
szczegotowych kwalifikacji wymaganych od nauczycieli*®. Zgodnie z dokumentem
kwalifikacje posiada osoba, ktéra ukonczyta:
1) jednolite studia magisterskie prowadzone zgodnie z nowym standardem ksztal-
cenia na kierunku:
a) pedagogika specjalna w dowolnym zakresie i posiada przygotowanie pe-
dagogiczne lub
b) na ktérym jest realizowane wylacznie ksztatcenie przygotowujace do wy-
konywania zawodu nauczyciela, w zakresie pedagogiki resocjalizacyjnej,
logopedii, pedagogiki korekcyjnej (terapii pedagogicznej) lub wczesnego
wspomagania rozwoju dziecka i posiada przygotowanie pedagogiczne, lub
¢) logopedia i posiada przygotowanie pedagogiczne lub

% Pedagog szkolny a pedagog specjalny. Podobieristwa i réznice dwdch specjalistéw, https://
www. Pedagog szkolny a pedagog specjalny | Pedagog Online (dostep: 30.07.2024).
2 Dz.U. 2023, poz. 2102.
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2) studia pierwszego i drugiego stopnia prowadzone zgodnie z nowym standardem
ksztatcenia w zakresie pedagogiki resocjalizacyjnej, logopedii, pedagogiki
korekcyjnej (terapii pedagogicznej) lub wezesnego wspomagania rozwoju
dziecka na kierunku innym niz pedagogika specjalna i posiada przygotowanie
pedagogiczne, lub

3) studia pierwszego i drugiego stopnia lub jednolite studia magisterskie prowa-
dzone zgodnie z nowym standardem ksztalcenia na kierunku, na ktorym jest
prowadzone ksztatcenie w zakresie pedagogiki, i posiada przygotowanie peda-
gogiczne oraz ukonczyla studia podyplomowe prowadzone zgodnie z nowym
standardem ksztatcenia w zakresie edukacji wiaczajacej, lub

4) studia drugiego stopnia prowadzone zgodnie z nowym standardem ksztatcenia
na kierunku pedagogika specjalna, na podstawie §39 ust. 2 pkt 2 i ust. 3 pkt
2 rozporzadzenia Ministra Nauki i Szkolnictwa Wyzszego z dnia 27 wrzesnia
2018 r. w sprawie studiéw, w dowolnym zakresie i posiada przygotowanie
pedagogiczne, lub

5) studia prowadzone zgodnie z przepisami obowigzujacymi przed dniem 3 sierp-
nia 2019 r. w zakresie pedagogiki specjalnej i posiada przygotowanie peda-
gogiczne, lub

6) studia pierwszego i drugiego stopnia lub jednolite studia magisterskie prowa-
dzone zgodnie z przepisami obowigzujacymi przed dniem 3 sierpnia 2019 r.
w zakresie pedagogiki i posiada przygotowanie pedagogiczne oraz ukonczyta:
a) studia podyplomowe w zakresie pedagogiki specjalnej lub edukacji wia-

czajacej lub

b) zaktad ksztalcenia nauczycieli w specjalnosci pedagogika specjalna lub

c) kurs kwalifikacyjny w zakresie pedagogiki specjalnej?’.

Reasumujac, nalezy stwierdzi¢, ze do zatrudnienia na stanowisku pedagoga
specjalnego konieczne jest ukonczenie studiow pierwszego i drugiego stopnia lub
jednolitych piecioletnich studiow w zakresie pedagogiki, posiadanie przygotowania
pedagogicznego i ukonczenie podyplomowych studiow w zakresie pedagogiki spe-
cjalnej lub edukacji wtaczajacej. Wymagania te muszg by¢ respektowane w kazdej
placowece liczacej powyzej piecdziesieciu podopiecznych (warunek konieczny do
zatrudnienia pedagoga specjalnego), takze w szkotach ponadpodstawowych.

Praca pedagoga specjalnego w praktyce
Pierwsza wycinkowa prezentacje obrazu pracy pedagoga specjalnego w szkotach

ogolnodostepnych przez pryzmat narracji nauczycieli przedstawita juz w 2023 r.
Ewa Bartus?. Badania prowadzone przez autorke miaty charakter interpretatywny

2 Tamze.
2 E. Bartu$, Pedagog specjalny jako wspélorganizator edukacji wlgczajqeej w narracjach nauczycieli,
,,Colloquium Pedagogika — Nauki o Polityce i Administracji. Kwartalnik 2023, nr 4(52), s. 209-228.
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i shuzyly odpowiedzi na pytanie, w jaki sposob sg realizowane praktycznie zadania
pedagogow specjalnych w szkotach ogoélnodostgpnych? Material zgromadzono
w formie pisemnych wypowiedzi, w ktorych nauczyciele opisywali szkolng rze-
czywistos¢ w kontekscie realizacji zadan pedagoga specjalnego zaobserwowanych
w placowkach oswiatowych, w ktorych pracuja. Analizie poddano 68 narracji
nauczycieli szkol podstawowych 1 ponadpodstawowych z wojewddztwa mazo-
wieckiego 1 warminsko-mazurskiego. Narracje powstaty w ramach prac stuchaczy
studiow podyplomowych przygotowujacych si¢ do pracy w zawodzie pedagoga
specjalnego na temat: ,,Przepisy a rzeczywisto$¢ szkolna w pracy pedagoga specjal-
nego — na podstawie obserwacji i do§wiadczen wlasnych”. Odpowiedzi na pytania
zostaly opracowane przez stuchaczy studiow samodzielnie w formie pisemnej®.
Badania ujawnily, ze nauczyciele nie sa w petni zadowoleni z wprowadzonych
zmian. Uwazaja, ze sa w pewnym stopniu prowizoryczne. Dotyczy to zwlaszcza
zbyt matej liczby godzin przeznaczonych na realizacj¢ zadan pedagogow specjal-
nych w odniesieniu do faktycznych, realnych potrzeb poszczegdlnych placowek
oswiatowych. Zebrane narracje staly si¢ podstawa do sformutowania wnioskéw po
pierwszym roku obecnosci w placowkach edukacyjnych pedagogéw specjalnych.
Sa one nastgpujace:

»taczenie funkcji pedagoga szkolnego z funkcja pedagoga specjalnego jest

postrzegane jako czynnik niekorzystny,

— wielofunkcyjnos¢ i brak szczegotowych wytycznych do realizacji zadan pe-
dagoga specjalnego,

— brak czasu i warunkow lokalowych na realizacje zadan pedagoga specjalnego,

— trudnos$ci we wspotpracy z nauczycielami,

— nierozumienie funkcji pedagoga specjalnego przez rodzicow,

— pelnienie funkcji mediatora i negocjatora, a czasem interwenta w przypadku
zachowan trudnych ucznidw,

— zrdznicowanie w zakresie praktycznej realizacji zadan w zaleznosci od spe-
cjalnosci z zakresu pedagogiki specjalnej”.

Kolejne badania dotyczace profesji pedagoga specjalnego przeprowadzili Piotr
Majewicz i Jacek Sikorski®!. Ich celem byto przedstawienie roli pedagoga spe-
cjalnego w systemie edukacji ogolnodostepnej w percepcji nauczycieli. Badania
miaty charakter ilo$ciowy, do zebrania materiatu empirycznego autorzy wykorzy-
stali metode sondazu diagnostycznego i technike ankiety (obejmujacej 20 pytan
otwartych i zamknietych). W badaniu wzieto udzial 127 nauczycieli przedszkoli,
szkot podstawowych i ponadpodstawowych, gtdéwnie z potudniowej czgéci Polski.
Uzyskane wyniki pozwolily na sformutowanie istotnych dla praktyki edukacyjne;j
wnioskow. Sg one nastepujace:

2 Tamze, s. 214.
3 Tamze, s. 226-227.
31 P. Majewicz, J. Sikorski, Pedagog specjalny w publicznych przedszkolach..., s. 582-596.
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— zdecydowania wigkszo$¢ badanych nauczycieli placowek ogdlnodostepnych
(87%) dostrzega nie tylko potrzebe, ale wrecz koniecznos$¢ zatrudnienia pe-
dagoga specjalnego, co wynika z jednej strony ze zmieniajacej si¢ struktury
populacji ucznidéw, w ktorej przybywa uczniéw ze specjalnymi potrzebami
edukacyjnymi, z drugiej strony z poczucia u nauczycieli braku odpowied-
niego przygotowania do pracy w grupach o zréznicowanych potrzebach
edukacyjnych;

— nauczyciele roznych form ksztatcenia ogdlnodostepnego oczekuja od pedago-
gow specjalnych zaangazowania w rézne formy dziatan przy jednoczesnym
niedocenieniu wtasnej roli w ksztalceniu wiaczajacym;

— w opinii nauczycieli zadania pedagoga specjalnego obejmuja: prowadzenie
zaje¢ terapeutycznych, wspolprace z poradnig psychologiczno-pedagogiczna,
opracowanie dostosowan procesu dydaktycznego do indywidualnych potrzeb
i mozliwo$ci uczniéw o zroznicowanych potrzebach edukacyjnych, wspotprace
ze specjalistami zatrudnionymi w placoéwce oraz opracowanie wielospecjali-
stycznej oceny poziomu funkcjonowania ucznia;

— nauczycieli widza takze pedagoga specjalnego w roli koordynatora w zespole
specjalistow, do refleksji powinno sktoni¢, ze tylko potowa badanych widzi
odmienno$¢ zadan pedagoga specjalnego, pozostali uwazaja, ze zadania spe-
cjalistow wrecz si¢ pokrywaja;

— badani wskazali oczekiwane kierunki dziatan pedagoga specjalnego, jak: dia-
gnoza, wsparcie w dostosowaniu tresci, metod, form pracy na lekcji i srodkow
dydaktycznych dla ucznidow o zrdéznicowanych potrzebach edukacyjnych;

— zaakcentowano potrzebe udzielania przez pedagoga specjalnego wsparcia ro-
dzicom/opiekunom ucznia o specjalnych potrzebach edukacyjnych*.

Mozna przyjac, ze przytoczone wyniki badan trafnie odzwierciedlajg sytuacje,
jaka panuje wsrod specjalistow zatrudnionych w polskich placéwkach edukacyj-
nych. Podobny bowiem jest ton wypowiedzi, jakie mozna znalez¢ na stronach
internetowych przeznaczonych dla nauczycieli i specjalistow. W komentarzach
pedagodzy zwracaja uwage na nastgpujace problemy:

— laczenie w niektorych placowkach edukacyjnych etatu pedagoga specjalnego
z etatem pedagoga szkolnego odbywajace si¢ czesto kosztem liczby godzin
pedagoga szkolnego:

,Jako pedagog szkolny stracitam 9 z 11 godz. — bylo to pét etatu na nasza
szkote, id¢ na kolejne studia i dostaje 9 godzin, by znéw mie¢ pot etatu. Organ
prowadzacy obcina godziny, by wprowadzi¢ dodatkowe stanowisko. [...] Wiec 2
godziny pedagoga szkolnego i 9 specjalnego i mam by¢ szczgsliwa!™?;

2 Tamze, s. 592-594.
3 Pedagog szkolny a pedagog specjalny. Podobienstwa i réznice dwoch specjalistow. ..
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,U mnie z pedagoga szkolnego, 22 godziny, zrobiono 9 pedagoga szkolnego
1 13 specjalnego w jednej osobie [...]. Jak mam to rozdzieli¢ — 2 plany, 2 dzienniki
[...] 1 tak robie to samo™*;

— brak porozumienia pomig¢dzy zatrudnionymi specjalistami spowodowany praw-
dopodobnie niewlasciwym podziatem ich obowiazkéw oraz mylenie przez
nauczycieli stanowiska pedagoga specjalnego ze stanowiskiem nauczyciela
wspomagajacego:

,»Wciaz nie wiem, co mam robi¢ w duzej szkole ponadpodstawowej, gdzie jest
pedagog szkolny na 1,5 etatu, psycholog na etat i ja na troch¢ wigcej niz 0,5 etatu.
Skupiam si¢ na uczniach z orzeczeniem, jest zle, bo pedagog przeme¢czony, a psy-
cholog mysli tylko, kiedy do gabinetu prywatnego pobiegnie. Z kolei jak zrobie
jakas$ konsultacje z uczniem bez orzeczenia, pani pedagog robi mi awanture. Dy-
rektor mnie nie zauwaza, nauczyciele myla ze wspomagajacym, pedagog wiecznie
niezadowolony. Ot, tyle dobrego z tego stanowiska przynajmniej u mnie”;

— brak przydzialu obowigzkow dla pedagoga specjalnego, wykorzystywanie jego
kompetencji do zastepstw za nieobecnych nauczycieli:

,»Przez caly rok wrecz walczytam o swoje obowiazki. Jak to wieloletnia pani
pedagog szkolna okreslita, Ze ona prawie 30 lat pracuje i nie ma zamiaru zmieniac¢
przyzwyczajen co do swojej pracy i dzieli¢ si¢ obowigzkami. Mnie rzucano na
zastepstwa przedmiotowe plus Swietlica! Miatam tylko 10 godzin. Nikt nie uwazat
tego stanowiska. Traktowano mnie jak wspotorganizujgcego’™®;

— zagrozenie obnizeniem statusu innych specjalistow zatrudnionych w placow-
kach edukacyjnych, szczeg6lnie pedagoga szkolnego:

»~Pracujac jako pedagog szkolny kolejny juz rok, ostatnio zauwazam wielka
zmiang, tj. od chwili wprowadzenia nowego specjalisty. Dyrektor MUSI mie¢ peda-
goga specjalnego, ale od jego decyzji zalezy, CZY CHCE mie¢ pedagoga szkolnego.
Dyrektor ma okreslong liczbg etatow, w zaleznosci od ilosci dzieci w placowce,
i sam decyduje, jakim specjalistom je da. Zatem dla pedagoga specjalnego MUSI
mieé¢ godziny, a dla innych specjalistow MOZE. Przez to, ze zakres zadan pokrywa
si¢, dyrektor nie musi obawiaé si¢g”’.

Podsumowanie
Pedagog specjalny to nowe stanowisko w placowkach ksztatcacych dzieci

1 mlodziez zwigzane z przemianami wynikajagcymi z dazenia do realizacji idei
normalizacji w polskiej szkole. Jedna z wazniejszych funkcji pedagoga specjalnego

3 Tamze.

3 Tamze.
% Tamze.

37 Tamze.
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jestudzielanie wsparcia uczniom, ich rodzicom (opiekunom), a takze nauczycielom

w pracy z dzieckiem ze specjalnymi potrzebami edukacyjnymi i rozwojowymi.

Badania empiryczne i analiza praktyki pedagogicznej wskazuja, ze niektore zadania

specjalistow zatrudnionych w placéwkach edukacyjnych pokrywaja si¢. Nalezy

jednak podkresli¢, ze kazdy specjalista ma wyznaczone zadania, ktore wynikaja

z aktow prawnych i powinny by¢ precyzyjnie ujete w przydziale obowigzkow

podanym przez dyrektora placowki o§wiatowej, w ktorej dany specjalista jest

zatrudniony. Dla pedagoga specjalnego bedzie to gtdwnie (ale nie tylko) obszar
ksztatcenia specjalnego, w ktdrym mozna wyrdzni¢ nastepujace kierunki pracy:

—  wykonywanie zréznicowanych zadan zwigzanych z udzielaniem szeroko ro-
zumianej pomocy dydaktycznej, wychowawczej i terapeutycznej uczniom ze
specjalnymi potrzebami edukacyjnymi;

— wspieranie wychowawczej roli oraz ukierunkowanie pracy dydaktycznej i te-
rapeutycznej rodzicow/opiekundéw prawnych dzieci/ucznidéw ze specjalnymi
potrzebami edukacyjnymi;

— podejmowanie zadan wspierajacych nauczycieli w zakresie planowania procesu
ksztatcenia w odniesieniu do uczniow o zréznicowanych potrzebach rozwojo-
wych i edukacyjnych;

— realizacja dziatan diagnostycznych w kontekscie ograniczenia i mozliwosci
rozwojowych dzieci/ucznidow (diagnoza funkcjonalna).

Efektywna praca pedagoga specjalnego, ktora obejmuje tak szeroki obszar czyn-
nosci diagnostycznych, edukacyjnych i terapeutycznych, stawia przed nim wiele
wyzwan, jak: koniecznos¢ cigglego rozwoju zawodowego, organizowanie, wzboga-
canie i modyfikowanie wlasnego warsztatu pracy, dostosowanie swoich czynnosci
do potrzeb uczniéow o zréznicowanych potrzebach edukacyjnych i rozwojowych,
doskonalenie umiejetnosci wspotpracy z nauczycielami, rodzicami (opiekunami
prawnymi), poszerzanie umiejetnosci diagnostycznych. Pedagog specjalny musi
zatem posiada¢ wysokie kompetencje zawodowe z pedagogiki ogoélnej i pedagogiki
specjalnej, zasoby osobowos$ci umozliwiajace mu udzielanie efektywnego wsparcia
r6znym grupom odbiorcow (dzieciom, mtodziezy, rodzicom, nauczycielom). Musi
tez mie¢ zapewnione odpowiednie warunki spoteczne, organizacyjne i materialne,
aby wykonywac swoje ztozone zadania.
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