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ROLA NAUKI CZYTANIA
KRYTYCZNO-TWORCZEGO DZIECI
W PROCESIE WERYFIKACJI FAKE NEWSOW
I INNYCH RODZAJOW DEZINFORMACJI

Streszczenie

Wielos$¢ informacji, bazujacych w duzej mierze na silnych emocjach, prowadzi do
powstania fake newsow, postprawd i innych rodzajéow dezinformacji. Chcae dokonaé
weryfikacji otrzymywanych tresci, nalezy pozna¢ narzedzia dajace mozliwo$¢ odnalezie-
nia zrédet informacji i skonfrontowania ich z rzeczywisto$cig. Wezesniej jednak musi si¢
pojawi¢ che¢ poszukiwania prawdy i odwaga w kwestionowaniu wiadomosci. Umiejet-
no$¢ czytania krytyczno-tworczego pozwala wytworzy¢ juz u dzieci w wieku przed-
szkolnym i uczniéw klas 1-3 szkoty podstawowej imperatyw dociekliwosci. Nauka
zadawania pytan, poszukiwania odpowiedzi, oddzielania opinii od faktow czy weryfika-
cja prawdziwosci informacji pozwalajg dzieciom, nawet biernym spolecznie, na wytwo-
rzenie przekonania, ze ich zdanie ma znaczenie i moga nie zgadzaé si¢ z tym, co widza
lub stysza. Podejscie psychologiczne w aspekcie czytania rozwija rowniez umiej¢tnosci
komunikacyjne, poznawcze, a takze kreatywno$¢. Uczenie czytania krytyczno-tworczego
daje nadziej¢ na stworzenie w mtodych ludziach odruchu weryfikowania tresci i konfron-
towania ré6znych punktow widzenia, a w rezultacie zacheci do aktywnosci spotecznych.

Slowa kluczowe: czytanie krytyczno-tworcze, fake news, dziecko bierne spolecz-
nie, nauka czytania, podejscie psychologiczne i lingwistyczne w nauce czytania

Wstep

Ostatnie wydarzenia spoteczne, geopolityczne czy kulturowe poka-
zuja, jak wielkg moc maja informacje, ktore bazuja na silnych emocjach.
Czy to epidemia Covid-19 i zwigzane z nig akcje pro- i antyszczepion-
kowe, wojna w Ukrainie, czy nawet oszustwa internetowe, wykorzystu-
jace czyjas chorobe lub nieszczescie, uwypuklity brak umiejetnosci do-
glebnego czytania ze zrozumieniem, weryfikacji informacji, odrézniania
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rzeczywistosci od fikcji (przede wszystkim fikcji opartej na prawdzi-
wych wydarzeniach, ale wykorzystujacych nieprawdziwe dane lub pro-
wadzace do mylnych wnioskdéw), podazanie za grupa czy wreszcie po-
wolne wycofywanie si¢ z niektorych akcji charytatywnych z obawy na
oszustwo'. Cho¢ przyczyn takiego stanu rzeczy moze by¢ sporo i doty-
kaja one wielu sfer zarowno kulturowych, spotecznych, jak i psycholo-
gicznych, warto zastanowi¢ si¢ nad sposobami walki z fake newsami,
manipulacjami czy ktamstwami, tym bardziej ze przyjmuja one coraz to
nowe postacie i stajg si¢ coraz trudniejsze do odréznienia od faktow.

Lukasz Lipinski charakteryzuje fake newsy nastepujgco:

,.fake news w waskim znaczeniu to przede wszystkim dezinformacja
(disinformation) — falszywe informacje stworzone i udost¢pniane przez
osoby, ktore majg zle intencje. Dezinformacja takze moze mie¢ rézny
charakter:

— sfabrykowana tre$¢ (fabricated content) — gdy nowa tres¢ jest zupet-
nie falszywa i stworzona, zeby oszuka¢ odbiorce i wyrzadzi¢ szko-
de;

— zmanipulowana tre$¢ (manipulated content) — kiedy prawdziwa in-
formacja lub obraz sa znieksztatcone, zeby oszuka¢ odbiorce;

— falszywa tre$¢ (imposter content) — je$li fatszywie powotuje si¢ na
prawdziwe zrodta;

— falszywy kontekst — kiedy prawdziwa tres¢ jest ulokowana w fat-
szywym kontekscie™?.

Wobec takiej roznorodnosci nieprawdziwych informacji, wydaje si¢
oczywiste, ze nie mozna zastosowa¢ jednego, uniwersalnego sposobu,
ktory pomogltby odrozni¢ prawde od fikeji lub ktamstwa. Chegc zatem
oddzieli¢ fake news od faktow, nalezy poszuka¢ wielu narzedzi, ktore
pomoga obnizy¢ stan emocji i zweryfikowa¢ informacje, co niestety
wigze si¢ z czasem 1 samozaparciem. Umiejetno$¢ szukania zrodel, cheé
rozmowy na dany temat z réznymi stronami sporu, wynajdywanie post-
prawd i fikcji sa konieczne, jednakze wynikajg one przede wszystkim
z imperatywu poszukiwania prawdy. Co zatem zrobi¢, aby w mtodych
ludziach wyrobi¢ nawyk weryfikacji zrodet lub chociazby podawania
w watpliwo$¢ wzbudzajacych silne emocje informacji? Jak zbudowad
naturalny odruch zadawania pytan, otwartosci na rézne perspektywy,
a wreszcie odwagi w formutowaniu swojego zdania popartego udoku-

Y Por. raport: Dezinformacja oczami Polakéw 2022, red. P. Mieczkowski, Warsza-
wa 2022; M. Kilian, A. Tobijasiewicz, K. Osierda, Problem fake news w Polsce, War-
szawa 2019.

2 L. Lipinski, Krotki przewodnik po fake newsach, Press, https://www.press.pl, 2018
(3.04.2024).



Rola nauki czytania krytyczno-tworczego dzieci... 193

mentowanymi argumentami? Zgodnie z zatozeniami, rozbudzanie cie-
kawosci 1 wspieranie zdolno$ci poznawczych wpisane sa w zatozenia
podstawy programowe]j kazdego etapu edukacyjnego, w tym etapu
przedszkolnego®, gdyz wiasnie wtedy mtody cztowiek zaczyna intereso-
wac si¢ historiami, czy to opowiadanymi, czy pokazywanymi, oraz za-
czyna uczy¢ si¢ czytaC. Rozwijanie takich narzedzi, jak: Krytyczne
i tworcze myslenie, nauka czytania ze zrozumieniem, czytanie krytycz-
no-tworcze pomaga wzmocni¢ w dzieciach che¢ poznawania $wiata,
zadawania pytan, szukania alternatywnych rozwiazan, a nawet budowa-
nia ciggu przyczynowo-skutkowego, co w przysztosci moze sprawic, ze
wytworza one nawyk weryfikacji zroédet informacji i mniejszej podatno-
$ci na fake newsy.

Podejscie lingwistyczne i psychologiczne w nauce czytania

Edukacja wczesnoszkolna to czas zaznajamiania dzieci z systemem
znakow, wskazywania, jak mozna przechowywac i przekazywan infor-
macje. Z punktu widzenia mlodego cztowieka to moment poznawania
tajemniczego kodu, ktorym postuguja sie dorosli i ktorym zapisane sa
czytane przez rodzicow historie. Chcac jednak wyksztalci¢ w dziecku
ciekawos¢ 1 da¢ mu narzedzia pozwalajace na kwestionowanie przedsta-
wianych wydarzen, nauka czytania powinna taczy¢ w sobie nauke deszy-
fracji znakéw graficznych tworzacych stowa oraz umiejetnos¢ budowa-
nia i rozumienia historii przez 6w system znakoéw stworzonych.

Dorota Klus-Stanska wraz z Marzenng Nowicka zwracajg uwage na
dwa podejscia dotyczace nauki czytania: lingwistyczne oraz psycholo-
giczne: ,,Podejscie lingwistyczne koncentruje si¢ na technicznej stronie
czytania, traktujgc sens tekstu jako element bez wigkszego znaczenia.
Kluczowa dla tego podejscia jest fonetyczna definicja czytania, zgodnie
z ktdrg jest ono sposobem przektadania okreslonych znakéw graficznych
na form¢ dzwigkowa. [...] W podejsciu lingwistycznym podstawowa role
przypisuje si¢ stuchowi fonematycznemu [...]. Jego rozwijanie dalece

wyprzedza rozumienie i stabo wigze si¢ z rozpoznawaniem znaczen™.

% Por. Rozporzadzenie Ministra Edukacji Narodowej z dnia 14 lutego 2017 r.
w sprawie podstawy programowej wychowania przedszkolnego oraz podstawy progra-
mowej ksztalcenia ogdlnego dla szkoly podstawowej, w tym dla uczniéw z niepetno-
sprawnoscig intelektualng w stopniu umiarkowanym lub znacznym, ksztatcenia ogdlnego
dla branzowej szkoty I stopnia, ksztatcenia ogolnego dla szkoty specjalnej przysposabia-
jacej do pracy oraz ksztalcenia ogdlnego dla szkoty policealnej (Dz.U. 2017, poz. 356).

* D. Klus-Stanska, M. Nowicka, Sensy i bezsensy edukacji wczesnoszkolnej, War-
szawa 2005, s. 17.
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W wyzej opisanym nastawieniu na plan pierwszy wysuwaja si¢ dzwigk,
intonacja i akcent, a dzieci oceniane sg przede wszystkim za dostosowa-
nie tempa czytania oraz wymowe. Taki sposob skupia si¢ zatem na tech-
nicznym aspekcie procesu czytania, pomijajac w zasadzie calkowicie
rozumienie tekstu, a takze wychwytywanie sensé6w wskazanych nie
wprost. Powyzsze podej$cie wyizolowuje tekst z przestrzeni kulturowej,
tworzac z niego zbidr wyrazoéw, ktore rownie dobrze moga by¢ pozba-
wione sensu.

Catkowicie inaczej ma si¢ sprawa w przypadku podejscia psycholo-
gicznego: ,,W odroznieniu od lingwistycznego w podejsciu psycholo-
gicznym podkresla si¢ ztozono$¢, wieloaspektowo$¢ i znacznie Szerszy
zakres operacji jezykowych i poznawczych sktadajacych si¢ na kompe-
tencje zwigzane z czytaniem. [...] Zdolno$¢ do rozpoznawania i kojarze-
nia ze soba symboli graficznych i fonetycznych oraz stowne odtwarzanie
ich formy stanowi tylko jeden z trzech — techniczny, a nie jedyny aspekt
czytania. Znaczng wage przywiazuje si¢ do aspektu semantycznego,
polegajacego na dostownym rozumieniu tekstu, oraz krytyczno-tworczego
ujawniajacego si¢ w zdolnosci do przezywania i interpretowania utworu,
«czytania mi¢dzy wierszami», prowadzenia dialogu z autorem i innymi
odbiorcami tekstu’™.

Obecnie w poczatkowych klasach szkoty podstawowej bardzo duzo
miejsca poswigca si¢ podejsciu lingwistycznemu, ktore ksztattuje po-
prawnos¢ fonetyczng, przesuwajac podejScie psychologiczne do klas
p6zniejszych. Jednakze to wlasnie 6w drugi sposoéb powinien stanowié
sedno nauki czytania. Warto sobie bowiem zada¢ pytanie, czy umiejet-
nos$¢, ktora nie jest zastosowana w praktyce, a takg praktyka jest rozu-
mienie czytanego tekstu wraz z ukrytymi sensami, jest w ogdle potrzeb-
na. Jesli bowiem uznamy, zgodnie z wcze$niejsza analogig, ze czytanie
jest deszyfracjg kodu do $wiata tajemnic, to samo nauczenie czytania bez
rozumienia dekodowanych informacji przypomina przeczytanie zaklecia
bez mozliwosci jego uzycia.

Czytanie krytyczno-tworcze

Chcac wychowaé spoteczenstwo, ktore bedzie myslato krytycznie,
probowato odréznia¢ prawde od nieprawdy, opiera¢ si¢ fake newsom czy
wreszcie bedzie miato wlasne zdanie oparte na rzetelnych argumentach,
nalezy juz w najmtodszych klasach rozwija¢ czytanie krytyczno-tworcze,
ktoére wzmacnia umiejgtnosci poznawcze uczniow.

5 Ibidem, s. 19.



Rola nauki czytania krytyczno-tworczego dzieci... 195

Barbara Borowska, opierajac si¢ na stwierdzeniach Hanny Dobro-
wolskiej-Bogustawskiej®, twierdzi: ,,Myslenie krytyczno-twércze jest
najwazniejsza umiejetnoscia we wspotczesnym Sswiecie, a jego rozwoj
jest kluczowym elementem przygotowujacym dziecko do dalszej eduka-
cji. Zatem istotny cel nauki czytania polega na uksztattowaniu u dzieci
umigjetnosci krytycznego myslenia i tworczej wyobrazni. [...] Dzieci,
ktore potrafig przemyslec to, co przeczytaja, rozpatrze¢ tekst w $wietle
swej wiedzy 1 doswiadczenia i krytycznie si¢ do niego ustosunkowacé,
czuja si¢ przygotowane do $wiadomego i odpowiedzialnego zycia
w dorostym $wiecie”’. Czytanie krytyczno-tworcze w zakresie edukacji
wczesnoszkolnej stanowi dynamiczny proces, ktory, dbajac o wieloa-
spektowy rozwoj ucznidw, stawia ich jednoczesnie przed wieloma wy-
zwaniami. Taki sposéb poznawania tekstu nie ogranicza si¢ bowiem do
artykulacyjnego czy tez powierzchownego odczytywania stow, lecz an-
gazuje uczniow i wprowadza w interakcje z tekstem i tym samym stymu-
luje ich zdolnos$ci poznawcze. Dzigki wykorzystaniu rozwijajacych my-
Slenie technik, jak chociazby analiza, interpretacja czy syntetyzacja
tresci, czytelnicy maja okazje glebiej i doktadniej zrozumieé tekst, mo-
tywacje bohaterow czy okolicznosci wydarzen. Daje to uczniom sposob-
nos¢ ,,wejscia” w tok wydarzen, co z kolei pobudza ich rozwoj emocjo-
nalny i intelektualny. Niezwykle istotnym elementem tegoz procesu jest
zaaktywizowanie uczniow, zachecenie do aktywnego czytania, zamiast
jedynie opanowania techniki sktadania gltosek w stowa, a w rezultacie
pobudzenia ich krytycznego myslenia w obrebie tekstu.

Borowska zauwaza: ,,Podstawa czytania krytycznego jest myslenie
tworcze polegajace na dynamicznym rozumowaniu i stawianiu pytan, na
kwestionowaniu dowodow, przekonan i definicji, rozwazaniu nad tym,
co bylo, co jest lub mogto by¢ i moze by¢. [...] Dziecko, czytajace kry-
tycznie, opanowato umiegjetnos¢ dokonywania oceny wartosci przedsta-
wionych idei, interpretowania zdarzen i tworzenia uog6lnien wynikaja-
cych z tekstu, wlasciwie reaguje na to, co czyta, co ocenia i co
przeczytato [...]. Zdaniem E. Malmquista® [...] krytyczne czytanie ksztat-
tuje umiejetnos¢ oceny czytanego tekstu, «oznacza tez zdolno$¢ odsu-
ni¢cia ostatecznego osadu, pozostawienia jakiego$ problemu otwartego,
proby ustalenia motywow autoran”™. Z powyzszego wynika, ze dziecko
zostaje zaproszone do §wiata tekstu, gdzie moze przyjrze¢ si¢ wszystkim

® por. H. Dobrowolska-Bogustawska, Metody nauki czytania w krajach angloje-
zycznych oraz ich przystosowanie do nauki jezyka polskiego, Warszawa 1991, s. 131.

" B. Borowska, Ksztattowanie umiejetnosci czytania w edukacji przedszkolnej. Studium
poréwnawcze metod analityczno-syntetycznej i glottodydaktyki, Lublin 2021, s. 95-96.

8 por. E. Malmquist, Nauka czytania w szkole podstawowej, Warszawa 1987.

° B. Borowska, op.cit., s. 96.
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elementom. Jesli czego$ nie rozumie, moze spyta¢, poda¢ w watpliwos¢
czy nawet wyrazi¢ sprzeciw. Moze réwniez przedstawi¢ wiasne zdanie.
Taki sposodb poznawania tekstu pozwala rowniez dziecku na brak jedno-
znacznego stanowiska i, paradoksalnie, uwalnia od przymusu posiadania
wlasnego zdania na kazdy temat. Czytanie krytyczno-tworcze buduje
bowiem pewnoSC siebie, czgsto przejawiajaca si¢ w stwierdzeniach:
jeszcze nie wiem; muszg pomysle¢; nie wiem, musze si¢ zastanowic; nie
mam wystarczajgcych informacji na ten temat.

Taki rodzaj podejscia do tekstu pisanego rozwija u dzieci takze krea-
tywnos¢. Dzieki mozliwosci wyrazenia wlasnego zdania i osobistej in-
terpretacji tekstu, taczeniu roznych koncepcji, punktéw widzenia i cza-
sem nawet odleglych perspektyw, tworzenia nowych pomystow i idei
uczniowie wspierani sg w mysleniu, ktore wychodzi poza utarte tory,
oraz angazuja si¢ w procesy poznawcze. Ta zdolno$¢ do tworczego my-
$lenia jest nicoceniona nie tylko w kontekscie uczenia sig, lecz rowniez
w zyciu spotecznym, ktére wymaga respektowania réznych punktow
widzenia, przejawiania empatii wobec ludzi, cz¢sto odmiennych od nas,
oraz pozwala zaadaptowaé si¢ do nowych sytuacji. Stymuluje rowniez
do stwarzania nowych, czesto innowacyjnych rozwiazan.

Katarzyna Pluta zauwaza: ,,Czytanie krytyczno-tworcze rozwija wy-
obrazni¢ czytelnika, dzieki ktérej moze wigza¢ poznawane tresci z wia-
snymi do$wiadczeniami, emocjami, potrzebami. Czytanie na poziomie
krytyczno-tworczym wplywa na rozwéj postaw, idei, $wiatopogladu,
przyczynia si¢ wigc do rozwoju naszej osobowosci, stymuluje rozwoj
w zakresie komunikowania wlasnych potrzeb, pragnien i emocji™™.
W ramach czytania krytyczno-tworczego uczniowie sg zachgcani do
korzystania z réznorodnych strategii czytania, takich jak: podkreslanie
kluczowych informacji, zadawanie pytan oraz wycigganie wnioskow. Te
umiejetnosci nie tylko utatwiajg przyswajanie tresci, ale takze przektada-
ja sie na bardziej efektywne uczenie si¢ w innych dziedzinach. Ponadto
czytanie krytyczno-twoércze rozwija umiejetnos¢ krytycznej oceny tek-
stu, co jest kKluczowe w §wiecie, w ktorym informacje sg tatwo dostgpne,
ale czgsto niepewne lub nieprawdziwe. W zglobalizowanym spoleczen-
stwie, gdzie informacje ptyna szybko i tatwo, umiej¢tnos$¢ krytycznego
myslenia i analizy jest kluczowa. Dzieci uczace si¢ czyta¢ krytycznie od
najmtodszych lat sg lepiej przygotowane do przyswajania wiedzy, po-
dejmowania §wiadomych decyzji i skutecznego funkcjonowania w spo-

10 K. Pluta, Rozwijanie czytania krytyczno-mwérczego z wykorzystaniem rutyn my-
Slenia krytycznego na przykiadzie wybranych tekstow literackich dla dzieci miodszych
[w:] Praktyczny przewodnik po mysleniu krytycznym w edukacji, red. M. Winiarek, Kiel-
ce 2022, s. 62.
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teczenstwie. Odpowiednio rozwinigte umiejgtnosci czytania krytycznego
pozwalaja uczniom ksztalttowaé swoje wiasne poglady i zdolnosci, co
przektada si¢ na ich rozwoj jako jednostek i aktywnych obywateli.

Jednym z glownych aspektow czytania krytyczno-tworczego jest
roéwniez promowanie aktywnego dialogu migdzy uczniami a nauczycie-
lem oraz migdzy samymi uczniami. Poprzez dyskusje na temat przeczy-
tanych materiatoéw dzieci maja okazj¢ wyraza¢ swoje mysli, zadawaé
pytania i rozwija¢ umiej¢tnosci argumentacji. To z kolei sprzyja budo-
waniu pewnosci siebie w wyrazaniu swoich pogladéow oraz rozwijaniu
umiejetnosei interpersonalnych. Rola nauczyciela w promowaniu czyta-
nia Kkrytyczno-tworczego jest nieoceniona. To nauczyciel pelni role
przewodnika, ktory nie tylko przekazuje uczniom narzedzia i strategie
czytania, ale takze inspiruje ich do eksploracji tresci, zadawania pytan
i wyrazania swoich mysli. Poprzez stworzenie otoczenia wspierajgcego
i stymulujgcego rozwdj myslenia krytycznego nauczyciel moze znaczaco
wplynag¢ na rozwdj umiejetnosci czytania u swoich uczniow. Maria
Plenkiewicz zauwaza: ,,Rola nauczyciela w kierowaniu tym procesem
winna prowadzi¢ do samodzielnego odkrywania przez stawianie pytan
dywergencyjnych, ocene¢ i dokonywanie poré6wnania i wyboru informacji
w tekscie [...]. Czytanie krytyczne jest mozliwe wowczas, gdy nauczy-
ciele i uczniowie naucza si¢ stawia¢ krytyczne pytania, powatpiewac
0 prawdziwos$ci roznorodnych twierdzen i sadow, dokonywac oceny,
syntezy, i porownywania spostrzezen, faktow i pogladow™™.

Czytanie krytyczno-tworcze a rozwoj dziecka
biernego spolecznie

Kazdy zespot klasowy, z ktorym pracuje nauczyciel, jest inny, dla-
tego to wlasnie od jego umiejetnosci i obserwacji zalezy, jak uczniowie
odnajda si¢ w procesie czytania krytyczno-tworczego. Prawie zawsze
bowiem grupa sktada si¢ z dzieci ch¢tnie wypowiadajacych si¢ oraz
tych, ktoére potrzebuja odpowiedniej zachety i wsparcia. Podejscie psy-
chologiczne w kontekscie czytania daje dzieciom wycofanym lub nawet
biernym spotecznie szans¢ na zaistnienie w przestrzeni klasowej, a nawet
wzmocnienie ich poczucia wplywu na dalszy cigg lekcji. Chcac umiejet-
nie wdrozy¢ czytanie Krytyczno-tworcze, nalezy najpierw przyjrzeé sie
blizej sylwetce dziecka biernego spolecznie.

M. Plenkiewicz, Czytanie krytyczne w teorii i praktyce pedagogicznej, ,Zeszyty
Naukowe Wyzszej Szkoty Pedagogicznej. Studia Pedagogiczne. Pedagogika Przedszkolna
i Wczesnoszkolna. Problemy innowacji w ksztatceniu i wychowaniu”, 1996, z. 31, s. 55.
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Anna Katuba-Korczak takie dzieci w wieku przedszkolnym charak-
teryzuje nastgpujaco: ,,Dziecko bierne spotecznie jest rowniez okreslane
jako wycofane, zahamowane, nie$miate, Igkliwe, unikajace kontaktu,
jako «samotnik» lub «odludek». Preferuje samodzielng zabawg i funk-
cjonuje jakby na obrzezach grupy. Nowe sytuacje sa dla niego szczegodl-
nie trudne, zwigkszaja Iek i nasilaja tendencje do wycofywania. Dziecko
bierne nie poszukuje kontaktu — ani z innymi dzie¢mi, ani z dorostymi.
Woeciagane w interakcje przez inne przedszkolaki nie zawsze potrafi ade-
kwatnie zareagowac. Czesto wydaje si¢ nieobecne, odchodzi, nie podej-
muje wspoétdziatania. Nie bywa agresywne ani napastliwe w relacjach
z innymi, przeciwnie — czesto samo staje si¢ przedmiotem agresji rowie-
$nikow. Przez inne dzieci bywa nielubiane, niezauwazane, czasem igno-
rowane lub napastowane. W relacji z dorostym jest postuszne, podpo-
rzgdkowane, «grzeczne», wypetnia polecenia. Stara si¢ pracowac jak
najlepiej, ale nie potrafi np. poprosi¢ o pomoc, czy doprecyzowanie po-
lecenia, wigc popetnia btedy. Preferuje prace pisemne, zwykle niech¢tnie
wypowiada si¢ glosno, szczegoélnie publicznie, w wigkszej grupie. Nie-
chetnie wystepuje, jesli musi — stara si¢ trzymac z tylu grupy. Moze
sprawia¢ wrazenie osoby o nizszych mozliwosciach intelektualnych —
i czesto jest tak postrzegane. Zapytane, dtugo sie namysla, mowi cicho,
niepewnie; wypowiedzi bywaja niesktadne, nieuporzadkowane, brak
w nich logicznego ciggu. Wydaje si¢ nie rozumie¢ (nie stysze¢) pytania,
ale jesli nauczyciel je powtdrzy lub stara si¢ doprecyzowaé — dziecko
dodatkowo si¢ peszy i odpowiada jeszcze gorzej lub milknie".

Czytanie krytyczno-tworcze w przypadku dzieci biernych, ktore sg
wycofane i1 niech¢tnie lub w ogoble nie chcg bra¢ udziatu w dyskusjach
czy projektach, moze okazac si¢ sposobem na aktywizacj¢ ich dziatan.
Zamiast pasywnego przyjmowania informacji dziecko stymulowane jest
bowiem do indywidualnego rozumienia tresci i czgsto przetworzenia jej
we wlasny sposob. Innymi stowy, w procesie czytania krytyczno-
tworczego nie ma jednej odpowiedzi, nie istnieje tzw. trafianie w klucz,
nie ma réwniez presji czasu. Zastanawianie si¢, szykanie alternatywnych
rozwigzan czy tez kwestionowanie przeczytanych informacji odbywa si¢
na poziomie odpowiadajacym gotowos$ci ucznia lub jego percepcji. In-
kluzyjnos$¢ takiego sposobu czytania pozwala na zaangazowanie wszyst-
kich dzieci i wzmocnienie ich samooceny oraz przekonania o wartosci
ich sadow.

Podejscie psychologiczne w procesie czytania nie tylko pozwala na
sprawdzenie zrozumienia tresci, ale pozwala uczniom przetworzy¢ tekst

12 A. Kaluba-Korczak, Dziecko bierne spolecznie, Zaufany Terapeuta, https://Awww.
zaufanyterapeuta.eu, 26.07.2023 (3.04.2024).
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i zrozumie¢ postgpowanie bohaterow. U dzieci biernych spotecznie czy-
tanie krytyczno-tworcze wspiera rozwo6j umiejetnosei interpretacyjnych,
umozliwiajac im bardziej §wiadome i glebsze zrozumienie przeczytane-
go materiatu. Poprzez angazowanie si¢ w dyskusje na temat przeczyta-
nych materialow rozwija takze umiejetnos¢ komunikacji werbalnej
i interpersonalnej, takich jak: wyrazanie swoich mysli, argumentowanie
swoich pogladoéw oraz stuchanie i szanowanie opinii innych. Dla dzieci
biernych praktyka ta moze by¢ szczegoélnie istotna, poniewaz umozliwia
im rozwoj umiejetnosci komunikacyjnych oraz budowanie zdolnosci do
efektywnej interakcji spoteczne;.

Wreszcie czytanie krytyczno-tworcze promuje samodzielne mysle-
nie 1 dochodzenie do wilasnych wnioskéw. Roman Doktor zauwaza:
»Samodzielne mys$lenie moze by¢ najwigkszym skarbem wspotczesnej
szkoty. Wiedza si¢ zmienia i dezaktualizuje, same fakty mozemy poznaé
w encyklopediach i Internecie, ale mys$lenie indywidualne i krytyczne
jest samodzielng warto$cig 1 niekwestionowanym osiagni¢ciem szkoty.
Szkota przysztosci musi postawi¢ na myslenie. Nalezy uczy¢ uczenia sig.
Tak rozumiana szkota bedzie utwierdza¢ wychowankéw w trafnosci ich
intelektualnych wyboréw. Nagradza¢ samodzielnos¢ i pigtnowaé leni-
stwo intelektualne. [...] Mys$lenie musi by¢ korzystne dla ucznia. Musi on
zrozumie¢, ze warto podjac trud samodzielnego i krytycznego myslenia.
To dzieki niemu mozemy przekraczaé §wiaty i obszary niewiedzy, po-
znawac¢ tajemnice i doznawaé satysfakcji z przekraczania niemozliwego.
Wspolczesna szkota powinna promowa¢ prawde, ze dzigki potedze wia-
snych mysli mozna osiggna¢ samodzielno$¢ i sukces w zyciu. Wiasnym
rozumem mozna pomaga¢ innym, tworczo i bezinteresownie”",

Probujac zatem sprawic, aby uczniowie od najmtodszych lat nie bali
si¢ stawiania pytan, powatpiewania, kwestionowania i dyskusji, nalezy
stworzy¢ atmosfere, kiedy takie zachowania sg nie tylko niettamszone,
lecz wrgcz pozadane. W przypadku dzieci biernych, wycofanych spo-
tecznie czy tez po prostu niesmialych, nalezy tak uczy¢ czytania, aby
mogly one w swoim tempie wejS¢ w interakcje z innymi i na swoj spo-
sob zaistnie¢ w dyskusji. Wymaganie od wszystkich, aby byly na rowni
zaangazowane, wydaje si¢ nie tyle nierealne, co wrgcz niepotrzebne,
gdyz kazdy cztowiek produktywnie funkcjonuje w okreslonych dla sie-
bie warunkach. Najwazniejsze jest zatem podsycanie w dziecku ochoty
do kwestionowania i zastanawiania si¢, a nie przyjmowania wszystkiego
za pewnik. Nauczenie takich zachowan moze sprawic, ze w przysztosci
uczniowie beda bardziej odporni na fake newsy i dezinformacje, a dodat-
kowo stang si¢ bardziej zaangazowani spotecznie.

B R. Doktor, Szkola a myslenie krytyczne, ,,Ethos”, 2006, R. 19, nr 3, s. 115.
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Zakonczenie

Czytanie krytyczno-tworcze jest procesem wieloaspektowym, ktory
angazuje ucznidéw w aktywng interakcje z tekstem oraz dialog z innymi
uczestnikami dyskusji, a tym samym uczy weryfikacji informacji i — co
najwazniejsze — wytwarza che¢é zadawania pytan i poszukiwania odpo-
wiedzi.

Podejscie psychologiczne w aspekcie czytania umozliwia rozwijanie
umiejetnosci oceny wiarygodno$ci zrodel informacji, co wydaje sie¢ klu-
czowe w kontekscie walki z dezinformacja, w tym fake newsami. Czytanie
krytyczno-tworcze rozwija u dzieci umiejetnos¢ rozpoznawania manipula-
cyjnych technik wykorzystywanych przy tworzeniu nieprawdziwych
informacji. Podczas pracy nad tekstem dzieci majg okazje zaobserwo-
wac, jak wyglada subiektywna selektywnosc¢ tresci czy tez traktowanie
czyjej$ opinii jako faktu. Rozwijanie w mlodych ludziach checi zadawa-
nia pytan i poszukiwania odpowiedzi powoduje, ze informacja staje si¢
dla nich poczatkiem, a nie efektem finalnym tworzenia wtasnej opinii na
dany temat. Nieocenione wydaja si¢ szczegoélnie te czesci lekcji, gdy
uczniowie moga dyskutowac, wciela¢ sie¢ w role, prezentowaé rdzne
punkty widzenia. Taki sposob podchodzenia do czytanego tekstu pozwa-
la kazdemu z uczniéw, mimo réznych predyspozycji, wzig¢ udziat
W rozmowie i zaja¢ stanowisko lub zdecydowacé, ze nie jest jeszcze go-
towy, aby mie¢ wiasne zdanie na 6w temat, bo potrzebuje wigcej czasu
lub wigkszej ilosci informacji. Pozwala réwniez zaktywizowaé dzieci,
ktore sa bierne spotecznie, wycofane lub nie§miate.

Rozwdj kompetencji czytania krytyczno-tworczego daje nadzieje, ze
mtodzi ludzie, ktoérzy naucza si¢ weryfikowa¢ informacje, zadawac pyta-
nia oraz nie beda si¢ ba¢ dyskutowaé, w przysztosci stang si¢ bardziej
odporni na dezinformacje, a takze dzigki wigkszej pewnosci siebie zaan-
gazuja si¢ spotecznie.
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The Role of Teaching Critical-Creative Reading to Children in the Verification
Process of Fake News and Other Forms of Disinformation

Abstract

The proliferation of information, often imbued with emotive undertones, fosters the
spread of disinformation phenomena such as fake news and post-truth narratives. Navi-
gating through this inundation of content effectively necessitates individuals' acquisition
of tools enabling them to discern the origins of information and critically evaluate it
against objective reality. However, the drive for truth-seeking and the courage to chal-
lenge received narratives must precede the attainment of such tools. Cultivating critical-
creative reading skills serves as a catalyst for nurturing innate curiosity, even among pre-
schoolers and students in the earliest stages of elementary education. By honing the ability
to pose inquiries, seek answers, differentiate between subjective opinions and verifiable
facts, and authenticate information, children become empowered to acknowledge the signif-
icance of their perspectives and dissent from prevailing narratives. Furthermore, incorporat-
ing a psychological perspective into reading instruction not only enriches cognitive faculties
but also fosters effective communication and creative expression. The pedagogical en-
deavor of teaching critical-creative reading holds promise in instilling within young
learners a reflexive inclination towards content verification and engagement with diverse
viewpoints, thereby fostering active participation in social discourse.

Keywords: critical-creative reading, fake news, socially passive child, literacy edu-
cation, psychological and linguistic approach to reading instruction



