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1. Stowo wstepne

Przedmiotem rozwazan w niniejszym artykule jest zasygnalizowanie
pewnych rozwigzan poswigconych wspotczesnemu ksztalceniu humani-
stycznemu. Po czgs$ci jest to poszukiwanie lekarstwa na problemy, ktore
w drugim numerze Sfowa podjat Kazimierz Ozdg [2011: 153-166]. Nauczy-
ciele z pewnoscia beda zgodni z opinig jezykoznawcy o kryzysie nauczania
humanistycznego, kryzysie czytania, uczenia si¢ 1 co interesuje nas w tym
miejscu najbardziej — kryzysie budowy zdania, budowy tekstow, jak row-
niez o chaosie w komunikowaniu si¢. Przyczyng wspomnianych probleméow
jest przede wszystkim coraz mniejszy kontakt dzieci 1 mtodziezy w wieku
szkolnym z tekstem drukowanym, niska frekwencja czytelnictwa oraz
nadmiar bodzcoéw pochodzacych z przekazéw medialnych. Z jednej strony
obecne spoleczenstwo okreslamy mianem informacyjnego [por. Gajek:
2008] ze wzgledu na powszechny dostep do wszystkich gatezi mass medidw,
czyli radia, prasy, telewizji oraz internetu. Z drugiej natomiast pokolenie
elektroniczne odbiera przede wszystkim obrazy i nimi si¢ komunikuje,
odbiorca czesto jest ,,atakowany” przez szybko zmieniajace si¢ kadry fil-
mow, reklam, a dialog miedzy ludzmi polega na wymianie zdje¢, plikow
filmowych, emotikondw 1 krétkich komentarzy. Efektem tych przemian jest
narastajgca trudno$¢ w czytaniu ze zrozumieniem, w pojmowaniu sensu
tekstow pisanych, szybka rezygnacja z wysitku intelektualnego, kryzys
myslenia tworczego 1 zwigzany z tym kryzys wyobrazni. Najprosciej rzecz
ujmujac, otaczajaca rzeczywistos¢ oferuje mtodemu pokoleniu komunikaty,
ktore nie mobilizuja do analizowania, tgczenia faktow, poszukiwania in-
tertekstualidw, myslenia historycznego. Problemem wspotczesnego ucznia
jest chaotycznos$¢ 1 fragmentarycznos¢ uczenia sig, brak checi poszukiwania
1 samodzielnego studiowania wiedzy.
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Warto tu rowniez zwroci¢ uwage na zjawisko tzw. edutainmentu (nelologizm
z jezyka angielskiego, powstaty z potaczenia stow education 1 entertainment,
czyli edukacja i rozrywka), oferowanego przez wspotczesne media pod hastem
programéw edukacyjnych w formie zabawy. Edurozrywka nie jest efektem
checi edukowania spoleczenstwa, lecz wynika z zalezno$ci medidéw masowych
od rynku reklamy. Duza liczba stacji komercyjnych 1 programéw wymusza na
tworcach state uatrakcyjnianie oferty, co przyzwyczaja odbiorce do oczekiwania na
stymulacje emocjonalng. Emocje odzwierciedlajg natomiast niepewnos¢, sprzecz-
nos¢, zamieszanie pojeciowe, w efekcie czego widz nie zapamigtuje wlasciwych
odpowiedzi, sam tez ich nie poszukuje [Lisowska-Magdziarz 2009]. Magdalena
Piechota nazywa to nauczaniem pozorowanym, gdzie nauke przedstawia si¢ jako
seri¢ skeczowych eksperymentdéw, odwotujacych si¢ do emocji, a nie do intelek-
tu, gdzie nie ma zapewnienia zrozumienia praw nauki. Te sprowadza si¢ do roli
towaru, a cztowieka do roli homo festivus (zabawiajacego si¢) [Piechota 2009].

Konczac stowo wstepne, wspomne o zjawisku kultury konwergencji, ktora
przybiera forme kultury uczestnictwa w mediach. Fani 1 konsumenci przekazow
medialnych zapraszani sg do aktywnego udziatu, tworzenia 1 redystrybucji nowych
tre$ci oraz wspottworzenia nowych form przekazu. Odbiorcy w coraz wigkszym
stopniu sg §wiadomi swoich potrzeb komunikacyjnych i1 zadaja coraz wigkszego
stopnia interaktywnosci, wspotudziatu w tworzonych przez media komunikatow
[Fiut 2011: 14]. Uczestnictwo tzw. cztowieka z ulicy w mediach poprzez esemesowe
glosowanie 1 wystgpienia w programach z gatunku talent show, edycj¢ programow
typu reality show, rozmowy internetowe z bohaterami seriali, a takze poprzez
wykorzystanie portalu spotecznosciowego Facebook w programach telewizyjnych
decyduje o jakosci jezyka w mediach. Dyskurs medidéw elektronicznych przejawia
cechy, ktore przypisujemy komunikacji moéwionej. Konwergencja mediow powo-
duje zatem przesuniecia komunikacyjne [termin za: Zydek-Bendarczuk 2005: 25],
ktore zmieniajg wyobrazenie o pojeciu tekstu.

Zarys sytuacji uzupelni¢ nalezy przedstawieniem postawy ucznia, ktory w opi-
sanej rzeczywistosci poszukuje rozwigzan dla niego jak najprostszych, zatem
gotowych zadan domowych, prezentacji multimedialnych, tekstow zadan oferowa-
nych przez opracowania 1 streszczenia lektur oraz portale internetowe, na ktorych
zwyczajnie mozna kupi¢ sobie napisanie zadania czy prace. Testy kompetencji
w szkotach podstawowych i1 ponadpodstawowych sprawdzaja przede wszystkim
umiejetnos$¢ czytania ze zrozumieniem, logicznego myslenia 1 wykorzystania
pozyskanej informacji w praktyce. Ogélne kompetencje w nowoczesnej szkole
skupiajg si¢ na umiej¢tnosci planowania 1 organizowania wlasnego procesu uczenia
si¢, efektywnego wspotdzialania w zespole, rozwigzywania problemow w twor-
czy sposob 1 skutecznego porozumiewania si¢ w réznych sytuacjach. Oczywisty
jest fakt, ze zdobycie tych umiejetnosci zapewnia tu wlasciwe, ukierunkowane
ksztatcenie humanistyczne.
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2. Anglosaski model ksztalcenia — academic writing course

W pierwszym polskim podr¢czniku dla autorow Jak zostacé pisarzem pod
redakcja Andrzeja Zawady znajduje potwierdzenie wiasnych obserwacji co do
anglosaskiego modelu ksztatcenia. Poczatki systematycznego nauczania pisania,
przedmiotu o nazwie English composition, zwanego nast¢pnie creative writing,
miaty miejsce w latach 30. XX w. na Uniwersytecie Harvarda. Przedmiot ten opiera
si¢ na taczeniu teorii z praktyka w nauce tworzenia tekstow o wysokim poziomie
jezykowej organizacji. Amerykanski i brytyjski rynek wydawniczy oferuje liczne
podreczniki z zakresu tworczego pisania, a uniwersytety roznorodne kursy temu
poswiecone. Andrzej Zawada stwierdza, ze niestety nawet uniwersytety w Polsce
nie propaguja nauczania sztuki pisania, sprawnego postugiwania si¢ jezykiem
ojczystym w pisSmie 1 w mowie, gdyz rezygnuja z wymogu przygotowania roz-
praw dyplomowych na studiach licencjackich, nawet na kierunkach filologicznych.
A przeciez doskonale wigze si¢ to z waznym w ksztalceniu humanistycznym wy-
sitkiem intelektualnym, na ktéry sktada si¢ umiejetno$¢ poszukiwania materiatow,
opracowywania ich, postugiwania si¢ stownikami, ré6znego rodzaju zrodtami,
umiejetnos¢ analizy, wyktadu, argumentacji 1 polemiki [Zawada 2011: 13-20].

Pozostajac przy wzorach z anglosaskiego modelu ksztatcenia, warto zwrécié
uwage na sposob nauczania jezyka angielskiego jako obcego. Juz na drugim etapie
ksztatcenia podstawowego (klasa V, VI szkoty podstawowej) w ksigzkach do nauki
jezyka widoczne sg zagadnienia po$wigcone strukturze organizacji tekstu w dzia-
tach pisanie (writing) i méwienie (speaking). W podrecznikach wykorzystywanych
na wszystkich poziomach kursu odnajdujemy stopniowo wprowadzane stownic-
two, organizujgce wypowiedz ustng lub pisemng. Oto przyktad, w jaki sposob
przedstawia si¢ uczniom i studentom uzyteczny leksykon utatwiajacy organizacje
tekstu, podzielony na:
® sentence connectors — wyrazenia umozliwiajace wprowadzanie mysli w jednym

zdaniu 1 kontynowanie oraz rozwijanie jej w zdaniach kolejnych, zachowanie
spojnosci pomiedzy fragmentami tekstu; wyrazenia wprowadzajace temat,
porzadkujace 1 hierarchizujace tresci, podkreslajagce fragmenty wedtug autora
bardziej wazne, wprowadzajace nowe informacje, argumenty itp.:

Logical / sequential order Order of importance

o Firstly, secondly, thirdly etc e Most / more importantly
o Next, last, finally e Most significantly

o [n addition o Above all

o Furthermore e Primarily

o Also
o At present / presently

It is essential / essentially
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Contrast Result

e However o As a result

e On the other hand e As a consequence

e On the contrary o Therefore

e By (in) comparison o Thus

e [n contrast o Consequently
e Hence

Comparison Reason

o Similarily o The cause of

o Likewise e The reason for

e Also

e subordinators — wyktadniki zespolenia wystepujace na poczatku lub w $rod-
ku zdania, uzyteczne na przyklad w zastosowaniu poréwnan lub w tworzeniu

opowiadan:

Comparison & Contrast Cause / effect Time

o Although o Since o After
o Though e So that o When
e FEven though e Because e Until
o While o Whenever
o Whereas e Before
Possibility Place & manner

o If o Wherever

o asif o Where

o whether o How

e unless

® [inking words and phrases — inne wyrazenia wprowadzajgce nowg informacje,

argumentacje, porownanie itd.:

Sequence

First / firstly, second / secondly, third /
thirdly etc

Next, last, finally

In addition, moreover

Further / furthermore

Another

Also

In conclusion

To summarise

Result

So

o As aresult

e As a consequence (of)
o Therefore

o Thus

o Consequently

o Hence

e Dueto
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Addition

And

In addition / additionally / an

additional
Furthermore
Also

Too

As well as

Contrast

powano wedlug nastepujacych punktoéw:

L.

However
Nevertheless

Nonetheless
Still

Although / even though

Though

But

Yet

Despite / in spite of

In contrast (to) / in comparison

While

Whereas

On the other hand
On the contrary

Reason

For
Because
Since

As

Because of

Comparison

Similarly
Likewise

Also

Like

Just as

Just like

Similar to

Same as

Compare
compare(d) to / with
Not only...but also

143

Za kolejny przyktad niech postuzy broszura umiejetnosci dla studentow The
Flinders University w poltudniowej Australii. Linking words and phrases pogru-

Enumeration — stowa i wyrazenia umozliwiajace porzadkowanie informacji, np.:

first > furthermore > finally

one > a second > a third etc.

first(ly) > second(ly) > third(ly) etc.

to begin/start with > in the second place > moreover > to conclude
above all, last but not least

first and foremost

first and most importantly

2. Addition — elementy umozliwiajagce dodawanie informacji do wczesniej wy-

razonych tresci, np.:

a) reinforcement — wzmacniajgce tre$¢ komunikatu, wprowadzajace akcent
na poszczego6lne frazy: above all, indeed, actually, in addition, additionally,
moreover, again, not only... but also..., also, notably, as well (as), obviously,
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besides, particularly, especially, specifically, further then, furthermore,
what is more;
b) comparison — wprowadzajgce pordwnanie: in the same way, both... and...,
likewise, correspondingly, similarly.
Transition — stowa i wyrazenia wprowadzajace nowa mysl, np.: now, regard-
ing, turning to, with respect/regard to, as for, as to.
Summary — stowa i wyrazenia wprowadzajgce uogolnienie 1 podsumowanie,
np.: altogether, then, hence, therefore, in brief, thus, in conclusion, to conclude,
in short, to sum up, overall, to summarise.
Reference and Example — stowa i wyrazenia umozliwiajagce powrot do
wczesniejszych tresci oraz wprowadzajace przyktady, np.: and, mainly, as fol-
lows, mostly, chiefly, namely, for instance, notably, for example, or, in other
words particularly, in particular, such as, including that is, to illustrate, as an
illustration, to demonstrate.
Result — stowa i wyrazenia wprowadzace tresci bedace konsekwencja infor-
macji zawartych w poprzednich zdaniach, np.: accordingly, now, as a result,
so, as a consequence, so that, because of, the consequence is, consequently,
the result is, for this/that reason, then, hence, therefore, in order that, thus.
Reformulation — elementy wprowadzajace przeformutowanie tresci, wyrazenie
czego$ w inny sposob, np.: better, in other words, in that case, rather, that is,
that is to say, to put it (more) simply.
Replacement — formuty sygnalizujace mozliwos¢ przedstawienia alternatywy,
innego punktu widzenia, np.: alternatively, another possibility would be, better/
worse still, on the other hand, the alternative is.
Contrast — elementy umozliwiajgce roznicowanie zjawisk, np.: by (way of)
contrast, conversely, in comparison, on the contrary, (on the one hand)... on
the other hand.
Concession — zwroty wskazujace, ze nadawca przyjmuje przedstawiony punkt
widzenia z zastrzezeniami badz watpliwosciami, np.: admittedly, in spite of,
after all, naturally, nevertheless, although, although this may be true, nonethe-
less, at the same time, notwithstanding, besides, only, despite, still, doubtless,
under certain circumstances, even if/though, up to a point, even so, while,
however.
Warto wspomnie¢, 1z na gruncie rzeszowskim powstala obszerna w przyktady

publikacja, skrypt dla studentow filologii angielskiej, pt. 4 Thematic Guide to
English Interactional Gambits autorstwa Anny M. Pietrzykowskiej 1 Grzegorza A.
Kleparskiego, zawierajaca dialogi z uzyciem wyrazen otwierajgcych rozmowe, pod-
trzymujacych konwersacje, wprowadzajacych temat, pytania, prosby o wyjasnie-
nie, wskazujacych na przyczyny zjawisk, oferujacych rozwigzanie, utatwiajacych
wprowadzenie opinii, przyktadow, wyjatkow, porad, wyrazajacych aprobatg lub
dezaprobate wobec tresci komunikatu, a takze wyrazen sygnalizujgcych odmowe,
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sympati¢ wobec rozmowcy lub jej brak, ponadto formut umozliwiajacych wprowa-
dzenie hierarchii waznos$ci wsérdd przekazywanych tresci. Ciekawym zabiegiem za-
stosowanym przez autorow ksigzki jest okreslenie kazdej podanej frazy zgodnie ze
stylem jezyka. Zatem kazdemu kontekstowi towarzyszy oznaczenie odpowiadajace
okresleniom: dla formal (styl oficjalny/formalny), @ © slightly formal (styl
nieznacznie oficjalny/formalny) oraz © © informal (styl nieoficjalny/nieformalny)
[Kleparski, Pietrzykowska 2010: 17], co ma ogromne znaczenie w nauce jezyka
obcego. Dostarcza bowiem wiedze na temat dostosowania stylu jezyka do sytuacji,
w jakiej znajdujg si¢ rozmowcy.

3. Uczniowski warsztat pisania i komunikowania si¢ w jezyku polskim

Jezykoznawcy zaczeli wskazywac¢ na wazng rolg, jaka pelnig wyrazenia
organizujace tekst w wielu sytuacjach komunikacyjnych, od jezyka potocznego
po literature¢ naukowa, jak rowniez w translatoryce. Rezultaty badan lingwistow
zaprzeczaja przekonaniom, ze metatekst burzy linearny porzadek wypowiedzi.
Bogactwo literatury obcej staje si¢ wyzwaniem dla polskiego jezykoznawcy, aby
prowadzone w tym kierunku badania wykorzysta¢ w metodyce nauczania 1 stwo-
rzy¢ praktyczne opracowania dla ucznidéw oraz studentéw do nauki kreatywnego
pisania, ksztalcenia umiejetnosci tworzenia tekstow o wysokim stopniu spdjnosci.

Przeprowadzona przeze mnie analiza elementéw metatekstowych w dyskursie
elektronicznym moze stanowi¢ leksykon wyrazen 1 stow uzywanych w komunikacji
codziennej, ktory warto uzupeini¢ i wykorzysta¢ w przygotowaniu skryptéw dla
uczniow 1 studentéw zainteresowanych tworzeniem przejrzystych, poprawnych
1 spdjnych tekstow. Wskazuje na te elementy polskiego leksykonu metatekstowego,
ktore pozwalaja nadawcy petni€ role przewodnika po tekscie. Moglyby okazac sie
przydatne w pracy nad uczniowskim skryptem zawierajacym wskazéwki do po-
prawnej organizacji tekstow o r6znym zastosowaniu. Przyklady mozna mnozyc¢,
oto niektore z nich:

1. Wyrazenia metatekstowe porzadku logicznego wypowiedzi — sg niezb¢dne
w porzadkowaniu tekstu, utatwiajg wowczas jego percepcije (np.: Mam pytanie;
jesli chodzi o...; co do...; a propos), wprowadzaja sktadni¢ wyliczenia, stuzg
hierarchizacji wypowiedzi (np.: po pierwsze; po drugie; z kolei; natomiast; co
wiecej;, ponadto; oprocz tego; z drugiej strony); okreslaja zwigzki miedzy frag-
mentami zdan, daja mozliwo$¢ wprowadzenia bardziej i mniej waznych wedtug
nadawcy informacji, a takze informacji o charakterze dygresji (np.: przede
wszystkim; co warto podkreslic, co wazne; nawiasem mowigc); istotng role
petnig rowniez w otwieraniu 1 zamykaniu dialogu, w tym we wprowadzaniu
podsumowan 1 wnioskow (np.: w sumie; podsumowujgc); ich niezbe¢dna rola
opiera si¢ na ksztattowaniu tekstow jasnych, zrozumiatych i spojnych.
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2. Wyrazenia metatekstowe wprowadzajgce wypowiedzi o tresci epistemicz-
nej — nadajag wypowiedzi, rowniez tej zapisywanej na faczach elektronicznych,
forme dyskusji, pozwalaja nadawcy ustosunkowac si¢ do przekazywanych
tresci (np.: Jestem przekonany, ze, z pewnosciq; na pewno; najpewniej; nie-
waqtpliwie; zdecydowanie; wprawdzie, prawdq jest; sqdze, ze; prawdopodobnie;
przypuszczam; mozliwe, ze; niewykluczone, Ze; chyba; watpie, zZe); poprzez
,druga lini¢ tekstu” w postaci tych wyrazen rozmowca ,,przemyca” pewne
tresci, sterujac po czesci odbiorem tekstu; zwroty te pozwalajg odcigc si¢ od
autorstwa pewnych informacji (np. rzekomo) 1 petni¢ autorowi rol¢ przewodnika
po tekscie.

3. Wyrazenia metatekstowe ustalajace ekwiwalencje¢ i quasi-ekwiwalencje
wewnatrz tekstu — utatwiaja precyzowanie wnioskdw 1 opinii; sg narzedziem
wprowadzajacym przeformutowanie (np.: innymi stowy; mowiqgc inaczej), za
ich pomocg mozna sygnalizowa¢ informacje uogodlniajace (np. uogolniajgc,
ogolnie rzecz ujmujqc; mowiqgc krotko/zwiezle) lub szczegdtowe (np.: mowigc
doktadniej; precyzujgc); ustalenie quasi-ekwiwalencji pozwala w szczego6l-
nosci przekazac co$ prosciej (np. mowigc tatwiej / prosciej), wyttumaczy¢
zawito$ci. Wiele na ten temat napisata Urszula Gajewska w ksigzce pt. Me-
tatekstemy w jezyku nauk scistych, udowadniajac, jak wazng role petnig one
w prowadzeniu jasnego, zrozumiatego wyktadu z zakresu nauk matematycz-
no-przyrodniczych.

4. Wyrazenia metatekstowe wskazujgace na zrodlo informacji — sygnalizuja
wprowadzanie wypowiedzi subiektywnych, wtasnych opinii (np. sqdze, Ze;
uwazam, ze; wedlug mnie; z tego, co wiem); wskazuja na relacje intertekstu-
alne, czyli wprowadzajg informacje na temat zrodta podanej wiedzy, ich r6z-
norodno$¢ swiadczy o szerokich mozliwoscach w przekazywaniu tresci, od
operatorow wskazujacych na konkretnych autorow (np. wedfug X; powotujgc
sig na X) po sformutowania ustalajagce wspdlng wiedzg rozmdéwcow (np. jak
wiadomo; jak wiemy; jak mowi przystowie).

5. Wyrazenia metatekstowe o funkcji fatycznej — stuza tworzeniu ramy tekstu,
wprowadzaja poczatek 1 koniec wypowiedzi, ulatwiajg podtrzymanie kon-
taktu, ,,podgrzewanie” kanatu komunikacyjnego i sygnalizujag wygaszanie
rozmowy (np.: Witajcie; rozumiesz?; tak, zgadzam sig; bede konczyc); zwroty
adresatywne w dyskus;ji z duzg liczbg rozmdéwcow pozwalajg unikngé niepo-
rozumien 1 wprowadzajg pozytywng atmosfer¢ w konwersacji (np.: Mario;
kochane mamy).

Wzorem zacytowanych broszur anglojezycznych w ksztatceniu humanistycz-
nym istotne jest przedstawienie kontekstow z uzyciem poszczegdlnych formut
organizujacych przekaz, a takze zastosowanie odpowiednich ¢wiczen utrwalaja-
cych poprawnos$¢ uzycia poszczegolnych stow 1 fraz.
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Podsumowanie

Kryzys mySlenia, czytania ze zrozumieniem, kryzys budowy zdania, szybka
rezygnacja z wysitku intelektualnego to tendencje, ktére sg znakiem obecnych
czasow. Wynika to z wszechobecnej interaktywnos$ci mediow 1 ich edukacji pozo-
rowanej, jak rowniez z braku kontaktu z tekstem drukowanym. RzadkoScig staje
si¢ wsrod mtodziezy che¢ ,,podgladania mistrzow™:

,Niezaleznie od tego, czy dojrzewamy spotecznie i literacko w samotnosci,
czy tez w jazgocie srodowiskowych i réwiesniczych bodzcow, czytanie wysuwa
si¢ na plan pierwszy, a historia literatury podsuwa rozmaite modele wypowiadania
si¢” [Maliszewski 2011: 39—40].

Dlatego tez cenne sg publikacje, ktorych jest jeszcze niewiele na polskim rynku
wydawniczym, o charakterze podrgcznikow dla autoréw od strony organizacji
tekstu, a takze inspiracji oraz rozwijania talentéw. Obok ksigzek Joanny Wry-
czy-Bekier na temat kreatywnego pisania 1 tworzenia profesjonalnych testow dla
Internetu [ Wrycza-Bekier 2010] warto przywota¢ przettumaczong na jezyk polski
ksigzke amerykanskiej pisarki, dziennikarki 1 nauczycielki pisania Brendy Ueland
pt. Jesli chcesz pisac. Ksigzka o sztuce, niezaleznosci i duchu przeznaczong dla
tych, ktorzy pragna, by pasja pisania podgzata we wiasciwym kierunku. Autorka,
piszac o inspiracjach, talencie 1 pomystach, przywotuje postaci Williama Blake’a,
Lwa Totstoja, Fiodora Dostojewskiego, Vincenta van Gogha, Amadeusza Mozarta.
Warto w tym miejscu przypomnie¢ teorie, ktorej hotdowat Ryszard Kapuscinski,
ze trzeba przeczytac tysigce cudzych zdan, aby napisa¢ jedno wtasne.

Podsumowujac, przyktady i propagowanie praktyki pisania, np. w formie
warsztatow, zebranie oraz podanie odpowiednich wzorow 1 ¢wiczen na organizacje
spojnego tekstu stanowityby wazny element ksztalcenia humanistycznego.
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THE USE OF SELECTED ELEMENTS OF METATEXTUAL LEXICON
IN HUMANITIES STUDIES

Summary

The aim of the article is to signalize particular solutions dedicated to Polish humanities studies.
Linguists as well as teachers note the problems in Polish education: the crisis of reading, learning
and sentence building. The author points out the phenomena of edutainment and convergence
culture in media. These occurrences cause that contemporary electronic generation perceives mainly
pictures and uses them to communicate. The lack of contact with written language, i.e. the literature,
causes the problem of understanding reading . The author proposes to use the Anglo-Saxon model
of teaching creative writing in Polish language and gives the examples of Polish linking devices as
an essential tool to create correct, clear and coherent texts.



