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1. Uwagi wst¢pne

Tematyka niniejszego artykutu dotyczy ksztalcenia humanistyczne-
go i zostala wybrana nieprzypadkowo. Ot6z wspolczesnie, na przetomie
XX i XXI w., jestesmy takze w Polsce $wiadkami i uczestnikami nowej
kultury, radykalnie réznigcej si¢ od tej nawet sprzed kilkunastu lat [Dy-
czewski 2001]. Ta nowa kultura przez swoje tendencje, uznawang hie-
rarchig wartosci, narzucane sposoby pracy i rozrywki, réznorakie mody,
,kulty” i fascynacje mocno dziata na nauczycieli, ale o wiele bardziej na
uczniéw, wychowanych juz po roku 1989, zmieniajac, niekiedy bardzo
gwaltownie, sposoby przyswajania i przekazywania wiedzy, narzucajac
nowa wizje $wiata z nowym systemem aksjologicznym. Pedagog zawsze
dziata w okreslonym kontekscie kulturowym, a nowe tendencje wplywaja
na edukacje, zwhaszcza na edukacj¢ humanistyczna. Trzeba zatem te kwe-
stie cho¢ w czg$ci poznaé. Trzeba nad nimi dyskutowac nie tylko w gronie
specjalistow naukowcow, ale zwlaszcza wsrdd nauczyciell, ktérzy na co
dzien do$wiadczaja roznych trudnosci zwigzanych z edukacja miodziezy
w nowych warunkach kulturowych.

Instytucjonalna edukacja szkolna, praca wychowawcza, nauczanie sg
zawsze pochodng aktualnych pradéw cywilizacyjnych, preferowanych
tendencji filozoficznych i sposobéw myslenia w danej epoce. Czgsto do
tego dochodzg jeszcze sprawy polityczne zwigzane z tym, ktora partia
czy koalicja sprawuje wladzg, co powoduje, ze kolejne ekipy rzadzace
wprowadzaja rozwiazania, ktére za niedtugo s wycofywane, np. styn-
na amnestia maturalna czy sprawa mundurkéw szkolnych. Czynniki
te stanowia najogolniejszy fundament kazdego systemu oswiatowego.
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Rozpoznanie tych zjawisk, szukanie drog wyjscia z kryzysu nauczania (uczenia
si¢) jest zadaniem wszystkich nauczycieli, zwlaszcza humanistow, nie tylko tych
pracujgcych na wyzszych uczelniach, ale zwlaszcza uczgcych w szkotach, kto-
rzy codziennie w czasie lekcji stykaja si¢ z nowymi problemami edukacyjnymi,
z trudnosciami rzeczywistymi, a nie teoretycznymi, zza biurka, czy wydumanymi
w chiodzie gabinetow decydentéw badz naukowcow.

Od roku 1989 polska szkota jest nicustannie reformowana. Najpierw byto to
usuwanie pozostatosci systemu komunistycznego. Kolejno przyszly zmiany wy-
wotane potrzeba unowoczesnienia procesu nauczania czy modnymi tendencjami
wspoiczesnej edukacji (por. odejscie od encyklopedyzmu, zwracanie szczegolnej
uwagi na podmiotowos¢ ucznia, eksponowanie partnerstwa, dialogu, nadmiernego
poczucia wolnosci, pokonywanie opresyjnosci, dominacji szkoty). Reformy te
powodujg czgsto frustracjg, niepewnos¢, zagubienie tak uczniow, jak i nauczycieli.
Uczniowie umiejg wykorzysta¢ nadmierna wolnos¢ i przystugujace im prawa, kto-
re, niestety, przy poprawnosci politycznej przepisu nie zawsze dzialaja na korzy$é¢
mtlodej osoby, ktora przeciez nie jest dojrzata, a tak ja traktujemy. Programowo
wigksza uwage zwraca si¢ na prawa uczniéw anizeli na prawa nauczycieli. Ten fakt
powoduje zanik kategorii autorytetu nauczyciela. Stabilizacji przemian nie sprzyja
czgsta zmiana osob, zwykle niespecjalistow, sprawujacych z klucza politycznego
funkcje w Ministerstwie Edukacji Narodowej. Kolejne etapy reformy, realizowane
z takim trudem, zwlaszcza wprowadzenie gimnazjum, trzyletniego liceum, nowych
sposobow oceniania, sa krytykowane i nie sprawdzaja si¢ w zyciu. Ostatnio wiele
siec mowi o kryzysie polskiej szkoty.

Bardzo wazna w catoksztalcie wysitkéw edukacyjnych jest formacja huma-
nistyczna. Stowo ,,humanizm” w swoim gléwnym znaczeniu oznacza cel wysil-
kow kazdej szkoty. Nauczyciele humanisci wiodg prym w szkole. Przypomnijmy
znaczenie tego nacechowanego w historii kultury wyrazu za stfownikiem j¢zyka
polskicgo: humanizm to ‘postawa moralna i intelektualna skoncentrowana przede
wszystkim na cztowieku, jego dobru, pomyslnosci, szczesciu, charakteryzujaca sig
poszanowaniem godnosci i wolnosei czlowieka’ [Dunaj (red.) 1996: 311]. Natomiast
humanistyezny to ‘skoncentrowany na czltowieku, jego wartosciach, zdolnosciach,
mozliwosciach, osiagnigciach’ oraz ‘charakteryzujacy si¢ troskg o czlowieka, zwia-
zany z postawg moralna. intelektualng proponowana przez humanizm...’ [311].
Ksztalcenie humanistyczne ma za zadanie, po pierwsze, przekazanie uczniowi
bogatych tresci kulturowych, ktérymi zyta i zyje cywilizacja krggu Zachodu od
tysiacleci, a wige wiadomosci z filozofii, historii, literatury, sztuki; po wtdre, ma
ukaza¢ swoisto$¢ kultury, jezyka, literatury polskiej na tle burzliwych dziejow
narodu; po trzecie wreszcie, ma przekaza¢ formacje humanistyczng jako godng
nasladowania, aby uczen mogt znalez¢ si¢ we wspolczesnosei, aby mogt okreslic
najpierw siebie jako osobg, aby poznal w petni swoja tozsamos$¢ jako cztowiek zy-
jacy we wspolnocie lokalnej, we wspdlnocie narodowej — wlasnie w Polsce, a takze
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w zjednoczonej Europie. Formacja ta jest zwigzana z wyksztalceniem pewnego
typu myslenia o czlowieku, wartosciach i kulturze. W ogole nauczenie myslenia
jest takze zadaniem tej edukacji. Takie wielkie, ale realne zadania ksztalcenia
humanistycznego przezywaja obecnie kryzys.

Dzisiaj stowo ,.kryzys” coraz czesciej pojawia si¢ w roznych domenach zycia.
Duzo sic mowi o kryzysie cywilizacji europejskicj, ktérego symptomami jest cho-
ciazby kryzys demograficzny czy odcinanie si¢ Europy od tych wartosci, glownie
chrzescijanskich, ktére t¢ kulturg fundowaty i przez stulecia byly jej sita napedo-
wa. Co pewien czas $wiat doznaje skutkéw kryzysu ekonomicznego, jak chociazby
ostatniego, ktory rozpoczat si¢ w roku 2008 w Stanach Zjednoczonych jako kryzys
finansowy i szybko rozlat si¢ na caty glob. Wspotczesny Polak ma takze poczucie
kryzysu. Dzieje si¢ tak mimo wielkiego postgpu politycznego i cywilizacyjnego
w Polsce po roku 1989, mimo okrzepnigcia demokracji i ugruntowania wolnosci
ojczyzny. Wymiefimy tylko kilka modnych polgczen tego wyrazu, a zatem po-
wszechne jest przekonanie o kryzysie elit politycznych (mamy nawet slowa #Ze-elity,
wyksztalciuchy), podkresla si¢ kryzys warstwy inteligencji, zderzamy si¢ z kryzysem
szkoty, rodziny, kultury wysokiej, przeraza nas postmodernistyczny kryzys wartosci,
ostatnio dotgczyl jeszeze kryzys finansowy. Czyzby kryzys byl symptomem naszych
czaséw? Dobrze przystaje tu opinia Stanistawa Gajdy, ktory tak pisat o tych sprawach
w najnowszej publikacii: ,,Uzyty tu termin kryzys oznacza utratg rownowagi przez
kulture wspolczesna, wytracenie jej z dotychczasowego stanu, zanik sit spajajacych
i pojawienie si¢ tendencji przynoszacych istotne zmiany. Kryzys nalezy wige uznac
za pewien naturalny etap rozwoju zlozonych systemow, etap przebudowy 1 dostoso-
wania si¢ do nowych warunkéw. Ludzkie kultury przechodzity w przeszlosci wicle
kryzyséw. Niektére konczyty si¢ klgska, degradacja czy wreez zaglada. Z innych
wychodzily odnowione, wkraczajac w nowe stadium rozwojowe. Za naturalny nalezy
uznaé towarzyszacy kryzysowi stan psychiczny ludzi, przejawiajacy si¢ w poczuciu
zagubienia i chaosu” [Gajda 2007].

Ksztatcenie humanistyczne ma za zadanie formowanie cztowicka w jego
wszystkich wymiarach: duchowym, intelektualnym, moralnym, wspdlnotowym,
narodowym, takze europejskim. Z niepokojem obserwujemy obecnie kryzys tego
ksztalcenia. Kryzys ten ma kilka przyczyn, z kiérych najwazniejsze to, para-
doksalnie, rozw6j nowoczesnych form komunikowania si¢ ludzi, wspotezesny
relatywizm oraz obecny stan kultury, zwlaszcza kultury masowej, konsumpcjo-
nizm i medialno$é. Wspétczesna pedagogika przejawia wiclkie zainteresowanie
humanistycznymi aspektami ksztatcenia w nowej kulturze. Wystarczy wymienic
7 ostatniego okresu tomy pod reakcja m.in. Jolanty Szempruch, Janusza Gajdy,
Alicji Szerlag, J6zefa Kozieleckiego, Eugenii Iwony Laski (por. bibliografi¢ na
koncu artykutu). Nasz tom nawigzuje do tych badan.

Artykul jest dwuczesciowy. W czgsci pierwszej probujg postawi¢ diagnoze
wspolczesnej sytuacji kulturowej, ktéra — jak roznie to rozumiemy — sprzyja (latwy



156 KAZIMIERZ 020G

dostep do internetu, ogromna wymiana informacji) badz nie sprzyja (rozwoj niskicj
kultury popularnej, odejscie od kultury pisma do kultury obrazu, konsumpcjonizm
itp.) zdobywaniu wiedzy humanistycznej.

W czgsci drugiej zastanawiam si¢ nad sposobami wyjscia z kryzysu. Sa to,
rzecz jasna, bardzo ogdlne, czastkowe propozycje pracy nad budowaniem formacji
humanistycznej we wspolczesnej polskiej szkole.

2. Nowy $wiat kultury, kryzys nauczania humanistycznego

Nasza nowa kultura, whasnie ta, w ktorej zyjemy, przechodzi najgwalttowniejsza
chyba w dziejach cywilizacji zmiang zwiazana z ogromnym w XX w. rozwojem
nauk przyrodniczych i nicograniczonym postgpem technicznych srodkéw komu-
nikacji, zwiaszcza mediow elektronicznych. Obecny postep cywilizacyjny jest
tak wielki, a zmiany w kulturze tak radykalne, ze istotnie cztowiek przetomu
XX i XXI w. moze by¢ przekonany o wyjatkowosci epoki, w ktorej zyje i tworzy
nowg kulture spoleczenstwa postprzemystowego, nastawionego na konsumpcje¢
1 informacjg¢. Wspolczesnie, w epoce przesilenia kulturowego 1 spazmatycznej — jak
to okreslaja niektorzy badacze — komunikacji komputerowej ludzie mowia, pisza
i czytaja w inny sposob niz dawniej, zatem zupelnie inaczej uczestnicza w kulturze.

Wielu autorow, opisujac wspolczesny stan kultury, podkresla fundamentalne
znaczenie mediéw masowych, zwiaszcza tych nowych, elektronicznych. Rola
mediow w procesie powstawania i ewolucji kultury wspoétczesnej jest fundujaca
1 podstawowa [Hopfinger (red.) 2005]. Dzisiejszy Swiat kultury to przede wszyst-
kim kultura masowa, kultura popularna, kultura medialna 1 cyberkultura.

Dyskusja o specyfice kultury masowej, ktora przetoczyta si¢ nie tylko przez
Polske, ale rozwijata si¢ zwlaszcza na Zachodzie, zwrdcita uwage z jednej strony
na to, ze upowszechnia ona na niespotykana dotad skale znaki réznych typow
kultury: wysokiej, niskiej, elementy roznych subkultur, czyli swoiscie demo-
kratyzuje dostep do kultury réznego rodzaju. Z drugiej za$ strony podkresla sig
niski poziom intelektualny, estetyczny, moralny produktéw tej kultury, schlebianie
niskim gustom odbiorcow, pospolitos¢, wulgaryzacje, prymitywizm, zbytnig emo-
cjonalnos¢, sktonnosé do efektow, nadmierna ludycznosé, sktonnodé do bawienia
odbiorcow [Myrdzik, Morawska (red.) 2007]. Przecigtny Polak, takze uczen roz-
nego typu szkol, obcuje przede wszystkim z kultura masowa, ktora kieruje do
niego niepoliczalna wprost ilo§¢ znakéw kulturowych transmitowanych przez
media masowe. Tak wiele réznych atrakcyjnych propozycji powoduje, ze coraz
czgseiej koncentrujemy nasza uwage na tym, co poczatkowe, co pierwsze, co jest
na poczatku danego programu, filmu, artykutu. Cecha wspélczesnej kultury jest to,
ze odbiorca slizga sic jedynie po powicrzchni znaczen. Zanika poglebiona lektura
i doglgbna percepcja [Miczka 2005]. Odbidr kazdego produktu kultury staje si¢
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chwilowy, niespokojny, odbiorca szybko czuje si¢ znudzony i szuka natychmiast
odmiany. Te zachowania, ugruntowane zwiaszcza wsréd mlodych, przenoszg sie
na inne sfery zycia, zwlaszcza na naukg. Uczen jest niespokojnym, niecierpliwym,
ciggle rozproszonym, szybko si¢ nudzacym odbiorca tresci réznych przedmiotow.
Wspolczesny miody cztowiek nie moze si¢ zdoby¢ na wielki wysitek. Trudno mu
skupi¢ diuzej uwagg na jakimkolwiek zagadnieniu. Obfitos¢ innych propozyciji
medialnych ciggle ten niepokdj zwigksza.

Dominacja w swiecie wspolczesnym kultury masowej, przekazywanej gléwnie
przez obraz 1 dzwigk, ktére ptyng z ekranéw i réznego typu odbiornikow, powo-
duje rozmaite skutki. Kultura obrazu (obraz na ekranie telewizora, komputera,
wideoklip, obraz na komérce, kolorowe zdjgcie, szkic, film, symulacja itd.) zaczala
wypiera¢ pismo, zwlaszcza tekst drukowany. W tej cywilizacji ekranu wspotezesny
cziowiek gltownie oglada i stucha, a nie czyta. Widzie¢ zastgpito rozumieé. Ogdlny
oglad wiedzy, zjawisk, faktow zastapit ich rozumienie [Sartori 2007].

Taki stan powoduje masowe odejscie od ksiazki 1 w ogole od tekstu druko-
wanego i nazywany jest kryzysem czytania. Ma to wielkie konsekwencje dla
ksztatcenia humanistycznego, ktére od kilku tysigey lat, od cywilizacji starozytnej
Grecji, opierato si¢ na uwaznym studiowaniu r6znych tekstéw pisanych. Praca
z tekstem pisanym, uzupetniana wyktadem, byta podstawowa metoda zdobywania
wiedzy. Od tych metod dzi$ powszechnie si¢ odchodzi i korzysta si¢ z metod
multimedialnych, giéwnie audiowizualnych.

Obecnie na kazdym szczeblu tego ksztalcenia, moze z wyjatkiem nauczania
w klasach poczatkowych, mamy do czynienia z powszechng wérod uczniow, a tak-
ze studentow niechgcia do czytania ksiazek, artykulow, jakiejkolwiek literatury,
zwlaszcza naukowej i popularnonaukowej. Miodziez nie chee czytaé, bo czytanie
wymaga wysitku intelektualnego i fizycznego. Dane sg przerazajace. Wedtug badan
Stanistawa Bortnowskiego z Uniwersytetu Jagiellofiskiego lektury szkolne (cate
ksiazki) czyta 10-15% uczniéw [Bortnowski 2006]. Reszta zadowala si¢ mnigjszy-
mi czy wigkszymi opracowaniami. Ich rynek jest obecnie wigkszy niz rynek lektur.
Powszechny staje si¢ zatem kryzys czytelnictwa. Nasi uczniowie, wychowani juz
w kulturze medialnej, odrzucili czytanie tekstow, zwlaszcza dtuzszych ksiazek.
Zanika coraz bardziej umiejetnos¢ pracy z tekstem pisanym, np. jego rozwijanie,
skracanie, tworzenie planu, komentarza, wydobywanie sensu, okreslanie stow
kluczowych, streszczanie, parafrazowanie, redagowanie.

Kryzys czytania powoduje kolejne zte konsekwencje. Ubozeje jezyk uczniéw,
maleje zaséb stownictwa, ktorym si¢ postuguja, gwaltownie obniza si¢ poziom
ortografii i interpunkcji. Wiedza przyswajana za posrednictwem komputera, inter-
netu czy telewizji (czyli przez ckran) jest wiedzg powierzchowna, nieugruntowa-
na, chaotyczna. Nie wspominam juz o wypracowaniach, pracach magisterskich,
licencjackich, referatach ,,scigganych” przez mlodych ludzi z internetu, ktére nie
majg zadnej wartosci, jesli chodzi o pomnozenie rzeczywistej wiedzy ucznia czy
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studenta. Sa tylko oczywistym znakiem cwaniactwa, oktamywania siebie i na-
uczyciela.

Obecnie rozwija si¢ potgznie globalna cyberkultura, rozpowszechniana przez
internet. Sie¢ goruje nad ksiazka, gdyz stwarza doskonala okazje do korzystania
z nieskonczonej ilosci roéznych tekstow, obrazow, znakow kulturowych. Bylaby to
rzecz wspaniata, gdyby uczniowie korzystali z internetu z namystem, doktadnie
studiujac zdobywane tresci. Jednak tak nie jest, uczniowie coraz czgsciej wyrgczaja
si¢ internetem bez glgbszego zrozumienia podawanych wiadomosci. Wspotcze-
sne media, zwlaszcza media elektroniczne, proponujg niezliczona ilosé réznych
tekstow (znakow) kultury. Wobec tego istnieje ich nadprodukcja, ktora niczym
potop zalewa wspdlczesne spoleczenstwa. Odbiorca nie moze ogarnac tego nowego
swiata znakow. Nowy swiat kultury jest zreszta cz¢sto bardzo banalny, ludyczny,
pospolity, wulgarny, nastawiony na uzywanie, kosmopolityczny, konsumpcyjny,
bo to wszystko si¢ sprzedaje. Wobec tego koncentrujemy nasza uwage na tym,
co pierwsze, przegladamy szybko gazete, ogladajac zdjecia i czytajac naglowki,
przerzucamy szybko kanaty telewizyjne czy siggamy nerwowo do réznych witryn
internetowych. Checemy od razu znac sens catego tekstu, programu czy komunikatu
medialnego. Nawet krotkie teksty nie sa czytane dokladnie, do konca. Uczniowie
popelniaja liczne blgdy, np. w odpowiedziach maturalnych, na skutek banalnego
niedoczytania polecenia do konca. Ma to ogromne konsekwencje dla wiedzy hu-
manistyczne], gdyz mlodzi przyswajaja ja dzisiaj wyrywkowo, chaotycznie, ,,po
tebkach”. Ta prawidlowos¢ dotyczy takZze i innych przedmiotow.

Kryzys uczenia si¢. Proponowane przez kulturg wspoélczesna wzorce uznajace
szybki sukces za naczelng kategori¢ aksjologiczna powoduja niech¢é miodziezy
do dtuzszego wysitku intelektualnego. Media utwierdzaja przekonanie, ze rézne
dobra kultury wspoétczesnej zdobywa si¢ lekko, tatwo, bez wigkszego wysitku.
Rodzi to brak systematycznosci w uczeniu si¢. Obserwuje si¢ przy tym powszechna
nieumiejetnod¢ uczenia si¢ do egzamindw, sprawdzianow, kolokwiow. Mtodzi nie
umiejg stworzy¢ malego systemu przyswajania wiedzy z okreslonego zakresu,
ucza si¢ chaotycznie, wyrywkowo, nie potrafia wskazac na najwazniejsze tresci,
elementy wazne 1 mniej wazne, obca jest im hierachizacja zdobywanej wiedzy,
nie potrafig tworczo w kilku operacjach logicznych potaczyé roznych faktow.
Jesdli uczen czy student ma przygotowac referat (artykut) na podstawie literatury
..pozainternetowej”, to uderza nieumiejetnos¢ wyselekcjonowania artykutow czy
ksiazek, a potem bezradnos¢ w ich opracowaniu. Mtodzi ucza si¢ tak, jak odbieraja
wideoklip — pospiesznie, niespokojnie, emocjonalnie, bez glebszego zrozumienia.

Kryzys czytania 1 uczestnictwo w kulturze ekranu, brak koncentracji w od-
biorze roéznych znakow kultury powoduja powszechny wérdd Polakéw kryzys
rozumienia tekstow. Zaleznosc¢ jest prosta, jesli niewiele si¢ czyta i nie pisze si¢
wypracowan, nie tworzy si¢ samemu tekstu, tylko korzysta si¢ z tekstow pod-
suwanych przez serwery internetowe, jesli odbior tekstu pisanego jest szybki,
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niespokojny, chaotyczny, to nie rozumie si¢ sensu wielu zdan, nie rozroznia si¢
znaczen istotnych leksemow. Wielu z nas, jesli juz zmusi si¢ do czytania, to nie
rozumie waznych poj¢¢ w tekscie. Wedtug danych OECD az 75% Polakéw nie
rozumie czytanego tekstu (dane z konca lat dziewigédziesigtych XX w.) [Ozog
2007]. Kolejne egzaminy gimnazjalne, sprawdziany wiadomosci, matury obnazaja
stopien niezrozumienia waznych terminow. Zjawisko to ciagle sie pogiebia. Mio-
dziez nie rozumie prostych polecen formulowanych przez nauczyciela nie tylko
na przedmiotach humanistycznych, ale i na scistych czy przyrodniczych. Czgsé
niepowodzen egzaminacyjnych jest wynikiem chaotycznego czytania poleceil.

Nastepny kryzys wywolany przez dominacj¢ obrazu w kulturze wspotczesne;
to dotykajacy wielu z nas kryzys budowy zdania. Przejawia si¢ on w tym, ze coraz
wigeej Polakéw nie potrafi mowic¢ w odmianie oficjalnej jezyka pelnymi zdaniami,
a pisanie calych, skonczonych zdan takze przysparza wielu klopotéw. Zupeinie
zatraca si¢ pigkno tekstow tak moéwionych, jak i pisanych. Kryzys zdania jest
spowodowany rowniez przez kryzys myslenia. Tutaj gtéwnym winowajcg sa media,
ktore w swoich produktach, w narzucanych znakach odzwyczajaja odbiorcow od
myslenia, zwlaszcza przyczynowo-skutkowego, przedktadajac odbior emocjonalny.
W odbiorze wspoétczesnych produktéw kultury masowej najbardziej licza sic emo-
cje, a taki odbidr nie sprzyja budowaniu zgrabnych, intelektualnie celnych zdan
[Mrozowski 2001]. Zwr6¢my uwagg, jak wiele jest stow emocjonalnych i wyrazow
okreslajgcych emocjonalny odbior: emocje siggajq zenitu, rozgrzani w emocjach do

zerwonosci, coz za emocje! A gdzie nie ma emocji, natychmiast wechodzi kategoria
nudy. Gdzie nie ma emocji, mlodzi szybko si¢ nudzg (por. znakomity tom Nuda
w kulturze). 1 t¢ tendencj¢ uczniowie przenosza podswiadomie na przyswajanie,
na,,odbior” wiedzy. A przeciez pomnazanie wiedzy humanistycznej i kazdej innej
odbywa si¢ przez poznawanie faktéw i faczenie odpowiednich zjawisk w ciagi
przyczynowo-skutkowe, przez poszukiwanie réznych zwiazkéw logicznych. Emo-
cja ma tu, owszem, znaczenie, ale drugorzedne, np. te tresei, do ktérych podcho-
dzimy emocjonalnie, tatwiej sa przyswajane wiasnie w operacjach intelektualnych.
Kryzys myslenia wida¢ na powierzchni w dominacji wyrazen emocjonalnych,
budowaniu prymitywnych zdan, ubogich pod wzgledem sktadnikow, w unikaniu
taczenia roznych tresci, w omijaniu wigkszosci polskich spojnikow, ktére wyrazaja
rozne zwiazki logiczne.

Do kryzysu zdania przyczyniaja si¢ takze testy. To specyficzna forma spraw-
dzania wiedzy wyrywkowej, chaotycznej, niepowiazanej strukturalnie. Z moich
badan wynika, ze studenci, jesli pisza — co czynia z niechg¢cig — dluzsze, ory-
ginalne, swoje, nieinternetowe teksty, to bardzo rzadko stosuja zdania zlozone.
Dzisiaj zdanie wielokrotnie ztozone w tekstach uczniow czy studentow jest wielka
rzadkoscig. Akapity i catosci informacyjne sa juz w zupetnym odwrocie. Nie umie-
my mowi¢ petnymi zdaniami, zanika umieje¢tno$¢ narracji, czyli picknego opo-
wiadania. W tekstach méwionych dodajemy moduty informacji bez precyzyjnego
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uporzadkowania logicznego, czgsto w niechlujnej organizacji fonetycznej. Przeraza
nas publiczne méwienie, wida¢ to wyraznie po betkocie niektorych politykow.

Najchetniej pisze si¢ sposobem mejlow: jedne informacje dodaje si¢ do innych
bez wigkszego powigzania logicznego. Duzy wplyw maja takze esemesy. Obecnie
miodzi dazg do bardzo skrotowego, zwigztego przekazu informacji, cz¢sto przy
pomocy jednego wyrazu, jednego zdania.

Kryzys ortografii i interpunkeji. Okres przemian po roku 1989 zachwiat
takze norma jezykowa. Upowszechniane przez media zle wzorce bardzo szybko
si¢ przyjmuja w jezyku ucznidow. Obserwuje si¢ nasilenie bledow jezykowych:
fonetycznych, stownikowych, frazeologicznych, stylistycznych, sktadniowych.
Uczniowie nie rozr6zniajg poziomow stylistycznych. Szczegolna ekspansje w pi-
smie, co zrozumiate, wykazuja elementy stylu potocznego.

W czasie ostatnich dwudziestu lat gwattownie obnizyt si¢ poziom sprawno-
sci ortograficznych uczniow. Dawniej bigdy ortograficzne na maturze od razu
dyskwalifikowaty rozprawke. Tymczasem obecnie jest to sprawa drugorzedna.
Zaliczane, wedlug klucza, s teksty wypracowan maturalnych pisanych z bigdami
i nie na temat. To negatywne zjawisko jest takze wywotane gl¢bokimi przemianami
cywilizacyjnymi 1 kulturowymi dwoch ostatnich dekad. Glowna przyczyna jest
bierne uczestnictwo Polakow, zwlaszcza mtodych, w kulturze popularnej (masowe;j)
proponowanej przez media, w ktorych stowo ulegto degradacji i zastapione jest
obrazem (por. wideoklipy, komiksy, filmy akcji, gry komputerowe). W latach dzie-
wigcdziesigtych XX w. katastrofalnie obnizyt si¢ stan czytelnictwa dziel literatury
pigknej. Spoleczenstwo polskie weszlo w fazg kultury politerackiej. Uczestnictwo
w tej kulturze nie wyrabia sprawnosci ortograficznej. Jesli dodamy do tego le-
nistwo wielu mlodych, brak ¢wiczen ortograficznych, to nierzadkim wyjsciem
z sytuacji wydaje si¢ zaSwiadczenie o dysgrafii. W proponowanej przez kulturg
konsumpcyjna ortografii spotykamy si¢ czgsto z wariantywnoscia ortograficzng
(por. fekst i text, comfort i komfort). W pisaniu mejlow i esemeséw obowiazuja
zupelnie rozchwiane normy. Nikt nie przejmuje si¢ blgdami ortograficznymi,
brakiem znakow diakrytycznych, niedostatkiem interpunkeji. Idac za ta bardzo
tolerancyjna nowa konwencja, nicktore subkultury mlodziezowe, np. ziny, progra-
mowo przeciwstawiaja si¢ polskiej ortografii, por. niepéblikowane, nufki, xigdz,
antysexizm. Mlodziez coraz czesciej holduje zasadzie, ze nie potrzeba pisa¢ zgodnie
z ortografia, niec ma sensu zastanawiac¢ si¢ nad doborem liter i stéw, skoro i tak
mozna odda¢ wymagana tres¢. Takie myslenie nieobce jest zreszta pewnej czgsci
polskich dziennikarzy, gdyZ od czasu do czasu pojawiajg si¢ prowokacyjne artykuly
nawolujace do radykalnej reformy polskiej ortografii. Oskarza sig¢ polskie przepisy
ortograficzne, Zze sa nadmiernie trudne. Obowigzujaca ortografia wedtug tych
koncepcji jest staroswiecka, nienowoczesna. Porownajmy wypowiedz z ,,Wprost™;
..To, ze postugujemy si¢ nienowoczesnym jgzykiem, sprawia, ze myslimy, dziatamy
1 zyjemy nienowocze$nie” [,,Wprost™, 10.07.2001].
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Obserwujemy u uczniéw kryzys pamigci. Pamigc¢, jak wykazuja to wieki
do$wiadczen pedagogicznych, jest bardzo waznym czynnikiem procesu uczenia
sie (nauczania). Uczen musi zapamigta¢ rozne fakty, zdarzenia, daty, stany, pro-
cesy, prawa, wyjatki, prawidiowosci. Musi w domenach réznych nauk wydzieli¢
systemy, okresli¢ ich clementy, ustali¢ relacje zachodzace mi¢dzy nimi. Pamigc¢
musi by¢ zatem éwiczona roznymi technikami. Jednak powszechny dzis dostep do
informacji zwalnia uczniéw z jej éwiczenia. Pamig¢ staje si¢ krotkotrwaia, ulotna,
nie potrafimy mysle¢ catosciowo, ujmujac systemowo dane zjawisko.

Dla rozwoju pamigci istotng rolg odgrywa rozwdj jezyka ucznia. Obecnie czgsto
mamy do czynienia z niedostateczna pamigcia semantyczng. Ten rodzaj pamigci
jest $cisle powigzany z jezykiem, a $cislej — z jego stownictwem. Pamigé¢ seman-
tyczna jest to rozumienie stoéw, termindw, zwrotow, roznych wyrazen. Operujac
ta pamigcia, mozemy uzywac jezyka, a kazdy leksykon, wszystkie wyrazy jezyka
co$ znacza i te znaczenia musimy zapamigta¢. Male dziecko migdzy 1. a 3. rokiem
zycia uczy si¢ jezyka w ramach akwizycji. I wtedy uczymy si¢ w sposob bezwy-
sitkowy, naturalnic wielu znaczen. Jednak pézniej, kiedy dorastamy, przyswajamy
jezyk juz z wigkszym trudem, jego nauka zostaje przesunigta z domeny natury do
domeny kultury. Tu juz musimy ¢wiczy¢ pamig¢ semantyczng.

Nastepny kryzys, jaki dzi$ dotyka uczniéw, to kryzys wyobrazni; mowiac
dokladniej, jest to ujednolicenie wyobrazni ksztaltowanej obecnie na wzor po-
pularnych produkcji medialnych. Przerwany zostaje krag wyobrazni tworzonej
i modyfikowanej przez wczesniejsza literaturg, popularne basnie, legendy, opo-
wiadania starszych czlonkow rodziny (por. takie chociazby teksty, ktére wplywaty
mocno na ksztattowanie wyobrazni pokolen miodych Polakow: M. Konopnickigj
O krasnoludkach i sierotce Marysi, Basnie Andersena, Serce Amicisa, W pustyni
i w puszczy H. Sienkiewicza). Wyobraznia sprzyja kazdej tworczosci, jest zawsze
podstawa nowatorskich rozwigzan, tworzy nowe kategorie myslenia o swiecie.
Tymeczasem nowa wyobraznia mtodych jest zdominowana przez obrazy medialne,
jest ptaska, zuniformizowana, peina przemocy, seksu, kiedy czgsto zio programo-
wo goruje nad dobrem, a wehodza do niej takie nosne i atrakeyjne clementy jak
technologiczna fantastyka, sensacyjna kreacja $wiata w grach komputerowych
(por. takie znaki jak: batman, gumisie, Matrix, Schrek, Harry Potter).

Kryzys wyobrazni jest mocno powigzany z kryzysem my$lenia historycz-
nego oraz pojmowania i uczenia (si¢) historii. Dzi$ zastanawia i budzi niepoko)
powszechna w$réd mtodego pokolenia niechg¢ do zdobywania wiedzy historycz-
nej. Nasi uczniowie nie znaja czg¢sto podstawowych dat z historii Polski. Nast¢puje
w ogdle zanik myslenia historycznego, miodzi ludzie nie potrafig polaczy¢ w ciag
przyczynowo-skutkowy roznych zjawisk historycznych i proceséw dziejowych, hi-
storia jest wycofywana z roznych etapow ksztalcenia. Zanik myslenia historycznego
i powszechna wsrod mtodego pokolenia niechg¢ do poznawania dziejow jest takze
rezultatem ponowoczesnej wizji czasu. W tej wizji przekazywanej codziennie przez
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media i wszechobecne reklamy najwazniejsza jest terazniejszo$¢. Liczy si¢ tylko
teraz. Nawet przyszlos¢ jest widziana przez pryzmat feraz. Historia zostala catkowi-
cie zdominowana przez terazniejszos$¢, ktora dla przecigtnego obywatela globalngj
wioski jest cickawsza, bardziej atrakcyjna i ciagle emocjonujaca jednodniowymi
sensacjami, przekazywanymi przez tyle programow medialnych. Zmiany w warto-
sciowaniu historii powoduja zanik, obumieranie korzeni, z ktérych wywodzi si¢ kaz-
da wspdlnota, zwiaszcza narodowa. Gloryfikacja terazniejszosci w spoteczenstwie
konsumpcyjnym prowadzi do zaniku wartosci narodowych, zawsze powiazanych
z przeszioscig. Edukacja humanistyczna ma takze formowac patriotyzm uczniow
[Janiga (red.) 2006]. Patriotyzm wspolczesny, szeroko rozumiany, bez ksenofobii czy
ciasnych stereotypow, ale patriotyzm madry, stawiajacy wyraznie dobro wspélnoty
narodowej nad interesem prywatnym, patriotyzm wynikajacy z poznania tej ziemi,
jej tradycji, jezyka, kultury duchowej, historii, my$li, kultury materialne;.

3. Szukamy drég wyjécia

Zasygnalizowaltem wyzej niektére tylko trudnoéci, ktére rodzg sie w kulturze
wspotczesnej i zagrazaja ksztalceniu humanistycznemu. Jak wobec tego wyjsé
z tego wielorakiego kryzysu? Czy w ogole jest to mozliwe w nowej sytuacji kul-
turowej, w epoce przesilenia, kiedy — powtarzam to raz jeszcze — ludzie mowia,
pisza i czytaja inaczej niz dawniej? A moze tak jest, ze my, pochodzacy z dawnej
kultury i na niej wychowani, nie potrafimy ogarna¢ zupelnie nowej jakosci widze-
nia czlowieka 1 §wiata proponowanej przez dzisiejsze tendencje kulturowe, ze nowy
stan jest juz stanem nicodwracalnym, Ze trzeba sig nauczy¢ zy¢, dziatac, zdobywaé
wiedzg, uczestniczyé w $wiecie kultury wedtug nowych paradygmatéw? Moze
jest to obrona starej kultury, ktéra moze budzi¢ skojarzenie z okopami Swigtej
Trojcy. Tak czy inaczej, moim zadaniem jest danie cho¢ kilku propozycji, ktore
moze ostabia poszczegdlne kryzysy.

Mozna te propozycje opisa¢, analizujac trzy podstawowe sktadniki edukacji,
a zatem kwestie zwiazane z nauczycielami, z uczniami i z rzeczywistoscig szkolna.
Wyczerpujacy opis postulatow wymagatby wielkiego artykutu. Tu podam krotko
niektore z nich. Moga stanowi¢ one punkt wyjécia do kolejnych warsztatow.

Kwestie zwiazane z nauczycielem. Nauczyciel stanowi w procesie edukacyj-
nym bardzo wazne ogniwo. Dobry, dziatajacy z pasja pedagog potrafi porwac swo-
ich uczniéw i przekazac¢ im o wiele wigcej niz tego wymagaja szkolne standardy.
Zawdd nauczyciela jest takze powolaniem. Nalezy to z cala moca przypominac
w dzisiejszym stechnicyzowanym i medialnym $wiecie. Kazdy z nas, nauczycieli,
realizuje to powolanie w trudnych warunkach kulturowych, w ktérych do pod-
stawowych kategorii nalezy relatywizm i upadek autorytetéw. Nauczyciel musi
ten autorytet posiadac. Musi si¢ o niego stara¢ chociazby przez konsekwentne
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postepowanie w procesie dydaktycznym, cechy osobowosci, takie jak zyczliwosé,
otwartos¢, poczucie humoru, sprawiedliwe ocenianie, egzekwowanie zadan, wielkg
wiedze merytoryczna, umiejetne, madre postgpowanie wychowawcze [Laska (red.)
2007]. Trzeba mocno podkresli¢, ze kazdy nauczyciel jest wychowawcg, a dzialanie
wychowawcze jest nieustanne. Uczniowie musza si¢ do tego autorytetu odwolywac
i musza go szanowad. Trzeba i w dzisiejszych okolicznosciach przywracac relacje
mistrz — uczen. Nauczyciel musi na biezaco doskonali¢ swoja wiedzg merytoryczng
[Bankowska, Mikotajczuk (red.) 2006]. Nie mozna zatrzymywac si¢ na poziomie
wiedzy wyniesionej ze studiéw czy kolejnych stopni specjalizacji. Mlodziez na-
tychmiast wyczuwa braki merytoryczne, z podziwem zas odnosi si¢ do szerokich
wiadomosci nauczyciela. Zatem powinni$my ciagle studiowac, rozszerza¢ wiedze
przez nicustanne czytanie, korzystanie z internetu, wyszukiwanie w internetowych
ksiggarniach najnowszych pozycji ksiazkowych, czynne uczestnictwo w konferen-
cjach, takze tych odbywanych we wlasnym gronie pedagogicznym, ktore czgsto
sg traktowane jako pusty rytual. Dobry nauczyciel zaraza uczniow pasja czytania.
Nalezy doskonali¢ swoj warsztat metodyczny. Dzisiejszy uczen jest zupetnie innym
materiatem™ do ksztattowania niz ten sprzed kilkunastu lat. Trudno utrzymac
mu uwage na lekeji, szybko si¢ nuzy i nudzi, jest niecierpliwy. Zatem od nas,
nauczycieli, zalezy, czy lekeje bedg odpowiednio zorganizowane, atrakcyjne, cie-
kawe. Nalezy tu szuka¢ réznych sposobéw dotarcia do ucznia. Nie mozna ciggle
powtarza¢ schematow lekcji, ktore si¢ prowadzi jednakowo od wiclu lat. Musimy
by¢ ofensywni w programach autorskich. Realizujgc program (stynne minimum
programowe), mozemy by¢ oryginalni, tworczy w doborze réznych tresci i w spo-
sobie ich przekazywania. Czasopisma specjalistyczne, poradniki metodyczne dajg
az nadto réznych propozycji. Mozemy, owszem, z nich skorzysta¢, ale przeciez
sami mozemy stworzy¢ nowe, lepsze rozwigzania metodyczne.

Szczegblng uwage nalezy zwrocic na jezyk kontaktu z uczniem i na aspekty
komunikacyjne, gdyz dzisiaj w komunikacji szkolnej ktadzie si¢ nacisk na part-
nerstwo, na stosowanie réznych technik perswazyjnych. Skonczyly sig proste,
w dawnym stylu nakazy, dzi$ perswazja musi by¢ rozwinigta, mniej dyrektywna,
bardziej delikatna.

Ogromng role w procesie edukacyjnym odgrywaja zaj¢cia pozalekeyjne.
Musimy by¢ otwarci na tego typu prace z mlodzieza. Ta praca daje znakomite
wyniki pedagogiczne. Kétka zainteresowan, redagowanie gazetki szkolnej, zespoty
teatralne, grupy mito$nikow historii, przygotowywanie konkurséw i olimpiad — oto
bezcenne pokiady pracy nad formacja humanistyczna. Nalezy je ciagle rozwijaé
1 urozmaicac.

Kwestie zwigzane z uczniem. Uczniowie muszg zrozumieé, ze proces edukacji
nie jest dziataniem opresyjnym szkoty, ale stuzy ich dobru. Z wielu stron docho-
dzg dzis$ glosy, ze szkola ogranicza wolnos$¢ ucznia, zatem trzeba to ,,szkodliwe”
ograniczenic zmniejszy¢. Uczniowie sa w tym utwierdzani glownie przez srodo-
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wiska mienigce si¢ —nawet samozwanczo — ich rzecznikami. Dyskutuje si¢ wicc
publicznie o zakazie pytania przy tablicy, przywotluje sig jako rzekomo niezgodng
z prawem kwesti¢ zadawania prac domowych. Ze strony ucznia musi by¢ cheé do
rzetelnego wypelniania obowigzkow szkolnych w zakresie dyscypliny i nauki tak
w szkole, jak 1 w domu. Musimy wszyscy zda¢ sobie sprawg, ze wiele sprzysigglo
si¢, aby uczen tych obowiazkow rzetelnie nie wykonywat. Rozbudza si¢ nadmierne
poczucie wolnosci, przekonuje sig, ze wrogiem ucznia jest nauczyciel, wreszcie
proponuje si¢ mlodziezy ciekawsze niz nauka formy spedzania czasu, zwlaszcza
korzystanie z mediéw, bo przeciez — jak twierdza niektére rodowiska — miody
czlowiek ma prawo wyboru. Edukacja jest procesem diugim i ztozonym, sklada
si¢ bowiem z wielu krokow 1 wspotistniejacych elementoéw, ktére tworza bardzo
misterny system. Badania dowodza, ze tylko niewiclka czgs¢ wiedzy uczen przy-
swaja w szkole. Zresztg nie trzeba tu wielkich badan, wystarczy zwykla, potoczna
informacja. Zadawane prace domowe, a wigc czytanie, studiowanie, pisanie, ucze-
nie si¢ na pamig¢, prace konstrukeyjne, praca nad tekstem, rozmaite ¢wiczenia,
rozwigzywanie zadan — oto gléwne elementy ugruntowywania i rozszerzania
wiedzy zdobytej w szkole. Gdyby z tej formy nauki zrezygnowaé i ograniczyé
si¢ tylko do edukacji szkolnej, liczac, Ze uczen z wlasnej woli, jako w pelni wolny
czlowiek, raczy w domu co$ przeczytac, poglebi¢ zdobyte wiadomosci, to tatwo
przewidzie¢, ze efekty bylyby mate. Nie bytoby przyswajania wiedzy, bo uczniowie
z wilasnej woli wybraliby ciekawsze formy spedzania czasu. Wickszos¢ uczniow
z wiasnej, nieprzymuszonej woli nie robitaby niczego, co laczyloby sie ze szkola.
Mtlodzi spedzaliby czas — w majestacie prawa — korzystajac z mediéw. Banalnie,
fatwo, wesoto, bez wysitku, bez stresu.

Uczen jest osoba, ktorej nalezy si¢ pelny szacunek. Charakter tej osoby dopiero
si¢ ksztaltuje przez odpowiedni system praw i obowiazkow. Dobry nauczyciel to
ten, ktéry szanujac osobe¢ ucznia, rownoczesnie wiele od niego wymaga. A jak
mozna wymagac, pozwalajac na lenistwo? Czesto obowiazki z punktu widze-
nia ucznia sg nuzgce, wymagaja ci¢zkiej pracy, cierpliwosci (o ktéra tak trudno
wspolczesnemu cziowiekowi), pokonywania réznych stresow. Ale w takim trudzie
ksztattuje si¢ charakter, wyrabia si¢ odpornos¢, mtodzi lepiej przygotowujg si¢
do zycia. Nie mozna miodego czlowieka, niedojrzalego emocjonalnie, zwalnia¢
w imig jego rzckomego dobra z obowiazkéw pracy domowej, takze z wiclu obo-
wiazkéw w szkole, bo wyrzadza sic mu krzywde. Nauczyciele powinni zachecac
do tworczego korzystania z mediow, powinni polecac¢ czytanie, pisanie i publiczne
przemawianie. Studiowanie tekstu pisanego (drukowanego) ciaggle jeszcze jest
gléwnym sposobem zdobywania wiedzy.

Szczegolng wage nalezy przyktadac do rozwoju umiejetnosci jezykowych
ucznia. Jezyk jest bowiem kluczem do formacji humanistycznej. Kazdy jezyk jest
oknem na $wiat postugujacego si¢ nim cztowieka, jest jego osrodkiem myslenia,
umozliwia wejsécie do kultury wspolnoty narodowej [Synowiec 2006]. Uczymy sig
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jezyka polskiego i kazdego obcego z wielu powodéw, a najwazniejsze sg trzy: jezyk
jest wazny dla czlowieka ze wzgledow osobistych, gdyz jest jego pierwsza legi-
tymacja i umozliwia zdobywanie kazdej wiedzy, istotne sg wzgledy grupowe, bo
jezyk jest najdoskonalszym instrumentem dziatania w grupie, wreszcie podkresla
sic wzgledy narodowe, gdyz kultura narodu istnieje gtoéwnie przez jezyk. Dlatego
nalezy rozwijaé u uczniéw nie tylko sprawnos¢ moéwienia i pisania w ojezystym
jezyku, ale i w jgzykach obcych.

Uczniowie musza znalezé swoje miejsce w zajeciach pozalekeyjnych. Sami
powinni atakowa¢ nauczycieli swoimi pomystami. Trudny do przecenienia jest ich
udzial w roznych zawodach, konkursach, olimpiadach przedmiotowych.

Czynniki zwigzane z rzeczywistoscig szkolng. Jeden z postulatow wielkiej
reformy edukacyjnej lat ostatnich méwi o odejsciu od encyklopedyzmu na rzecz
dokonywania operacji wiedza. Formula ,,odejscie od encyklopedyzmu™ stala sig
etykietka, w ramach ktérej wyrzuca si¢ wiele tresci z programéw szkolnych.
Wyniki tej ,,radosnej twérczosci” sa bardzo zte. Otz uczniowie nie maja czgsto
elementarnej wiedzy. Kazda operacja wiedza, a wicc taczenie faktow w system,
wydzielanie opozycji, grupowanie faktow i zjawisk ze wzgledu na zadane kryte-
rium, stosowanie praw, regul matematycznych czy fizycznych itd., odbywac si¢
musi na przyswojonej wiedzy, bez ktorej nie mozna prowadzi¢ operacji. Uczniowie
sa tu bezradni, gdyZ nie maja na czym ,,zahaczy¢” swoich analiz. Haslo odejscia
od encyklopedyzmu miato w zalozeniu sprzyja¢ uczeniu myslenia. Tymczasem
okazuje sig, ze uczniowie, nie znajac faktow (zjawisk, koncepcji, regud, praw),
nie moga sobie poradzi¢ z elementarnymi operacjami logicznymi. Nie mozna
porzadnego poznawania faktow nazywacé ztym encyklopedyzmem. Kazdy dobry
nauczyciel wie, ktore tresci — ze wzgledu na system budowanej wiedzy — sg wazne
(obligatoryjne), a ktore sa mniej istotne (fakultatywne). A myslenia nie nauczymy
bez znajomosci faktow.

Czynniki decydujace o polskiej edukacji musza zrewidowac¢ kilka dotychczaso-
wych rozwiazan samego procesu nauczania. Musi by¢ przerwane nieporozumienie
w zdawaniu matury z jezyka polskiego. Obecnie matura moze — wedtug klucza
egzaminacyjnego — by¢ zdana przy betkocie treSciowym pytan otwartych, przy
pierwszorzednych bledach ortograficznych i zupetnym niestosowaniu znakow
interpunkcyjnych. Musimy przywroci¢ wagg nauczania historii i gramatyki j¢zyka
polskiego.

Pojawiaja si¢ koncepcje kolejnej reformy polegajacej na Scistej specjalizacji
w liceach. Moze to wywota¢ wielkie zagrozenie dla formacji humanistycznej, gdyz
godziny przedmiotéw humanistycznych moga by¢ dla wielu uczniéw drastycznie
okrojone. Akurat jest to odwrotna tendencja niz stosowana coraz czgsciej w Unil
Europejskiej humanizacja wiedzy $cistej czy technicznej.

Nalezy ciagle postulowa¢ zwigkszenie funduszy na szkolnictwo, na pensje
nauczycielskie, na gabinety szkolne, biblioteki, zaj¢cia pozalekeyjne, wycieczki
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szkolne, stypendia, rzeczywiste, a nie tylko formalne programy wyréwnywania
szans. Ale to juz zadania dla politykéw i samorzadowcow, ktorzy muszg zrozumied,
ze kazda zlotowka wydana na edukacje procentuje w przyszlosci.

Takie Rzeczpospolite begda, jakie ich mtodziezy chowanie. Wielka rolg
w ksztalceniu i wychowywaniu musi mie¢ formacja humanistyczna.
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CONTEMPORARY PROBLEMS OF HUMANITIES STUDIES — AN OVERVIEW

Summary

The aim of humanities studies is to shape a person in all of his or her aspects: spiritual,
intelectual, moral, national and European. The crisis of this type of education is of concern to us.
There are a number of causes of the crisis, and surprisingly the most important ones are: the huge
development of modern means of communications, the state of mass culture, consumerism, media
presence. The article analyses those issues in the context of Western cultural trends.



