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STOPIEN OPANOWANIA NARZEDNIKA I BIERNIKA
LICZBY POJEDYNCZE]J I MNOGIE]J A TRANSFER
JEZYKOWY WSROD STUDENTOW Z UKRAINY

I BIALORUSI NA POCZATKOWYCH POZIOMACH
ZAAWANSOWANIA

THE EFFECT OF MASTERING TWO CASES - THE INSTRUMENTAL
CASE AND THE ACCUSATIVE OF SINGULAR AND PLURAL
AMONG STUDENTS FROM UKRAINE AND BELARUS AT THREE
LEVELS OF PROFICIENCY

Streszczenie: Niniejszy artykut jest czeScig badan prowadzonych wsrod studentow
z Ukrainy i Biatorusi studiujacych w Polsce. Badania te przeprowadzono z wykorzysta-
niem autorskiego testu sprawdzajacego efekt opanowania dwoch przypadkéw — narzed-
nika i biernika liczby pojedynczej i mnogiej oraz przyswojenia umiej¢tnosci rozpoznania
form tych przypadkow, a w dalszym procesie — postugiwania si¢ nimi w konteks$cie
interferencji jezykowej wsrod osob, dla ktorych jezyk stowianski (ukrainski, rosyjski,
biatoruski) jest jezykiem pierwszym. Celem artykutu jest przedstawienie, analiza i omo6-
wienie cz¢$ci zamknietej testow przeprowadzonych wsrdd uczestnikéw kursu jezyka
polskiego prowadzonych na réznych poziomach zaawansowania. Badanie wykazato
istnienie interferencji na kazdym z pozioméw, z duzg czgstotliwoscig ich wystgpowania.
Analiza ankiet dowodzi braku zadowalajacego efektu w opanowaniu zagadnien grama-
tycznych, czego jednym z podtozy moze by¢ brak §wiadomosci jezykowej uczacych sie.

Stowa kluczowe: jezyk polski jako obcy, interferencja, transfer jezykowy, testy
jezykowe

Abstract: This article is part of a research conducted among students from Ukraine
and Belarus studying in Poland. These studies were carried out on the basis of an original
test checking the effect of mastering two cases — the instrumental case and the accusative
of singular and plural, and acquiring the ability to recognize the forms of these cases, and
in the further process, to use them in the context of language interference, among people
for whom the Slavic language (Ukrainian, Russian, Belarusian) is their first language.

The aim of the article is to present, analyse and discuss the closed part of the tests
conducted among participants of the Polish language course conducted at different levels of
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proficiency. The study exposed the existence of interference at each of the levels, with a high frequency
of its occurrence. Analysis of the surveys proves the lack of satisfactory effect in mastering grammar
issues, which may be reasoned by the lack of linguistic awareness of learners.

Keywords: Polish as a foreign language, interference, language tests

Wprowadzenie

Jezyk polski jako obcy wiele razy byt przedmiotem analiz w r6znych aspek-
tach. Badano zasob stownictwa, rodzaj przyswojonej leksyki, podejmowano tez
réznorodne zagadnienia gramatyczne'. Okazuje si¢, ze jednym z trudniejszych
elementoéw jest opanowanie polskiej fleksji. Wptywa na to specyfika jezyka pol-
skiego, przede wszystkim jej rozbudowany system fleksyjny, ktory okresli¢ mozna
jako regularny, wrecz systemowy, i przeciwstawna mu derywacja, ktora cechuje
fakultatywnos¢ implikujaca roznorodnos¢ i fragmentarycznos¢. Owa regularnosé
wplywa na wysoki stopien gramatycznosci, z kolei jednostkowos¢ jest istotg lek-
sykalnosci (Heinz, 1961). Dla nauczyciela pracujacego z grupami stowianskimi
waznym kryterium efektywnej pracy jest §wiadomo$¢ nauczania i analiza flek-
sji jezyka polskiego w konteks$cie transferu jezykowego tak pozytywnego, jak
i negatywnego. Badania w tym zakresie prowadzili m.in.: A. Dabrowska (2004),
A. Dabrowska, M. Pasieka (2015), A. Czerwinska-Trzaskoma (2022), D. Izdebska-
-Dhugosz (2021), E. Lipinska (2003), A. Seretny (2004) i inni?.

Celem badan podjetych w niniejszym artykule jest ustalenie, jak studenci radza
sobie z opanowaniem narzednika (N.) i biernika (B.) liczby pojedynczej i mnogiej
rzeczownikow i okreslajacych je przymiotnikoéw. Sg to (poza mianownikiem licz-
by pojedynczej) dwa z pierwszych wprowadzanych przypadkéw w nauce jezyka
polskiego jako obcego. Wieloletnie do§wiadczenie i obserwacje wcigz pokazuja, ze
btedy wynikajace z interferencji jezykowej sa schematyczne i powtarzalne przede
wszystkim na poczatkowych poziomach zaawansowania. Bledy te zostana poddane
analizie iloSciowej 1 jakoSciowej. Metoda wybrang do badan jest test przeprowadzo-
ny wsrod studentow na trzech poziomach zaawansowania — A2, A2+, Bl. Kazda
z grup przed przystgpieniem do niego odbyla dwutygodniowy intensywny kurs
jezyka polskiego jako obcego, obejmujacy 50 godzin i trwajacy 10 dni. Studenci do
grup na konkretnych poziomach zaawansowania zostali przydzieleni na podstawie
pre-testu, ktory pisali przed rozpoczeciem nauki. Natomiast test badajacy efekt
opanowania N. i B. pisali juz po zakonczeniu kursu intensywnego i trzytygodnio-
wej przerwie, w drugim tygodniu regularnych zaje¢ z jezyka polskiego jako obcego
w ramach lektoratu jezykowego.

' Zob. np. Izdebska-Dtugosz 2021; tam tez obszerna bibliografia.
2 Szczegotowa bibliografia badaczy dotyczaca omawianego tematu — zob. m.in.: Czerwinska-
Trzaskoma, 2022; Dabrowska, Pasieka, 2015.
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Metodologia badan
1. Czym jest test jezykowy?

Pod pojeciem test jezykowy rozumiemy sprawdzian wiadomosci i umiejgtnosci
ucznidw, ktory ma charakter punktowy i obiektywny (por. Komorowska, 2001).
Moze przybiera¢ rézne formy i jest nieodzownym elementem ksztalcenia, gdyz
ocenianie i sprawdzanie jest jednym z miarodajnych wyznacznikow wskazujacych
na oczekiwany rezultat lub jego brak.

Do moich badan zastosowalam diagnostyczny pisemny test nauczycielski. Testy
nauczycielskie sg przygotowywane przez prowadzacego dla potrzeb danej grupy.
Sa nastawione na konkretny, okreslony cel, moga zosta¢ uzyte w celu dokonania
oceny jednej lub kilku kwestii (por. Gryz, 2013). Z kolei testy diagnostyczne de-
finiowane sg jako skupiajace si¢ nie na badaniu osiagnie¢, efektow, co pozwala
na okreslenie brakow w obrebie leksyki czy gramatyki lub ukazanie dysproporcji
w opanowaniu poszczeg6lnych sprawnosci jezykowych (por. Seretny, 2004; Da-
browska, Dobesz, Pasieka, 2010).

2. Testowanie struktur gramatycznych

Testowanie tego typu struktur ma na celu zbadanie, czy uczen jest w stanie
zrozumie¢ znaczenie gramatyczne danej wypowiedzi, a wigc, innymi stowy, czy
rozumie specyficzne znaczenie potaczen wyrazéw w struktury wyzszego rzedu oraz
czy takie struktury potrafi samodzielnie i prawidtowo budowa¢ (Komorowska, 1984).

Techniki testowania form zamknigtych w gramatyce sg do$¢ ograniczone. Wy-
nika to przede wszystkim z zawezonego zakresu umiejetnosci jezykowych, ktore
w ten sposob mozemy sprawdzac. Bardzo czesto tego typu zadania stosowane s3 na
poczatkowych poziomach nauczania, kiedy nalezy skupic si¢ przede wszystkim na
zapamic¢taniu poprawnych struktur gramatycznych, ktére w dalszej perspektywie
beda uzywane w zadaniach otwartych. Jedna z najczgsciej stosowanych, a zarazem
trudnych i wymagajacych wnikliwej analizy testowanego tematu jest technika
wielokrotnego wyboru. T¢ technike H. Komorowska (1984) dzieli na dwie grupy.
Pierwsza to technika wyboru formy poprawnej (nalezy wybra¢ jedng z kilku
zaproponowanych form, przy czym tylko jedna z nich jest poprawna), z kolei druga
to technika wyboru odpowiedniej formy (wszystkie zaproponowane formy sa
poprawne, ale tylko jedna moze by¢ uzyta w przedstawionym kontekscie).

W artykule poddano analizie wyniki rozumienia struktur gramatycznych bada-
ne w sposob dwojaki — zadan zamknigtych i otwartych. W pierwszej czesci zadan,
ktore miaty forme testowa, zdajacy mieli wybrac¢ jedng z podanych mozliwosci.
Z kolei w drugiej cze¢sci poddano analizie budowanie i zastosowanie struktur
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gramatycznych, czyli jednostki otwarte, w ktorych ankietowani powinni byli sami
sformutowaé odpowiedz.

W celu weryfikacji struktur zamknigtych, w ktorych osoba testowana musi
rozpoznacé i zaznaczy¢ poprawne formy, w kazdym zadaniu zastosowano wybor
jednokrotny. Poprzez zadanie rozumiemy niezalezng cze¢s¢ testu, ktora obejmuje
osobno punktowane jednostki. Ich suma sktada si¢ na liczbe punktow przyznanych
za cate zadanie. W ¢wiczeniach pojawity si¢ trzy warianty odpowiedzi, niekiedy
takze niepoprawne, niefunkcjonujace w strukturach leksykalno-gramatycznych,
stuzace jednak do zbadania poziomu interferencji. Testy zostaty takze przemy-
slane pod wzgledem graficznym tak, aby elementy do wyboru nie rozdzielaty
zdania, powodujac tym samym dekoncentracje zdajacego, i nie zostaly zapamietane
w strukturze globalnej poprzez skojarzenie ich z dang wypowiedzia.

3. Blad jezykowy, uzus i norma jezykowa

W nauczaniu jezyka, w tym jezyka polskiego, jako obcego istotng role petni zde-
finiowanie pojecia bledu w aspekcie lingwistycznym. W. Doroszewski (1982) uwaza,
ze wszelki blad, a wigc 1 blad jezykowy, jest czyms$ niezamierzonym. Dziataniem
niezamierzonym jest czynno$¢, ktorej nikt nie przewidzial w mysli i nie pragnat, to
znaczy odbywajgca si¢ poza Swiadomoscia i poza aktywnym udziatem woli. Z kolei
odmienne stanowisko przedstawia J. Miodek (2012), ktéry za podstawowgq kategori¢
dziatania jezykowego uwaza wybor. Stwierdza zatem, ze btad jezykowy to wybor
zlego elementu systemowego — gramatycznego lub stylistycznego. Autor nie definiuje
btedu jako kazdego odstepstwa od normy jezykowej, odnosi si¢ do niezgodnosci,
ktora jest nieprzydatna, nieuzasadniona i bezcelowa. J. Miodek sadzi, ze im wicksza
jest sprawnosc jezykowa, tym wigksza jest doza korelacji — innowacyjnosci.

M. Skura (2018) podjeta rozwazania na temat glottodydaktycznego i lingwi-
stycznego spojrzenia na btad jezykowy. Odnosi si¢ ona do badan prowadzonych
przez A. Dabrowska i M. Pasieke (2015), ktore to wielokrotnie poddawaty ana-
lizie omawiane tu zagadnienie, odnoszac si¢ do pojecia normy glottodydak-
tycznej i btedu glottodydaktycznego. Badaczki odwotujg si¢ do pojecia normy
glottodydaktycznej przede wszystkim w ujeciu teoretycznym, uswiadamiajac,
Ze nie zawsze wystepuje korelacja procesu nauczania, uczenia si¢ i przyswajania
jezyka obcego. Norma jezykowa ma charakter okreslany jako catosciowy, za$
glottodydaktyczna wyznaczana jest dla roznych pozioméw znajomosci jezyka
obcego. Blad glottodydaktyczny jest to btad popelniany przez cudzoziemca w ra-
mach jego poziomu kompetencji jezykowej, dlatego nie kazdy btad jezykowy jest
btedem glottodydaktycznym. Btedy spoza poziomu kompetencji jezykowej nie
powinny wptywac na obnizenie oceny stopnia znajomosci jezyka (Dabrowska,
Pasieka, 2015).



146 IWONA MYSLIWIEC

3.1. Transfer a btad jezykowy

W glottodydaktyce jedno z kluczowych pojeé to transfer jezykowy. Swiado-
mos¢ jego wystgpowania jest niezwykle istotna przede wszystkim dla nauczyciela,
poniewaz pomaga zrozumie¢ powody powstawania niektorych btedow jezykowych.
W psychologii uczenia si¢ jest to jeden z gtéwnych terminéw. Jak pisze I. Kurcz,
jest to ,,przeniesienie nawykow nabytych przy opanowywaniu jednego materiatu
na inny” (Kurcz, 2005).

Transfer jest zjawiskiem powszechnym i zr6znicowanym w zalezno$ci od grup
jezykowych oraz konotacji migedzy jezykiem ojczystym (L1), jezykiem nabywanym
(L2) i innym (dodatkowym) L3*. Owo przenoszenie struktur jezykowych zachodzi
na plaszczyznie gramatycznej i leksykalno-semantycznej, co utrudnia zdobycie
petnej kompetencji jezykowej w L2 (Bielawska, 2018). Proces przyswajania jezyka
pierwszego (ojczystego) i drugiego (obcego) czesto, z roznych wzgledoéw, bywa
jednoczesny. W takiej sytuacji mechanizm ich uczenia si¢ jest bardzo podobny
lub wrecz identyczny, co powoduje, Ze wzajemnie na siebie oddziatujg. Efektem
ich zderzenia ze soba czesto bywa transfer jezykowy i jego r6zne rodzaje — inter-
ferencje, zapozyczenia, przetagczanie kodow i interjezyk.

Czerwinska-Trzaskoma (2022) definicj¢ Komorowskiej dotyczaca transferu
(1980) uzupeltnia o pojecie transferu zerowego, o ktérym mowi si¢ woéwczas, gdy
nie stwierdza si¢ zadnego znaczacego wpltywu.

4. Typologia bledéw jezykowych

Tematem bledu jezykowego zajmowato si¢ i nadal zajmuje wielu badaczy.
Kazdy z nich przyjmowat swoje kryterium, ustalit swojg typologi¢. Szczegoto-
wy opis poszczeg6lnych typologii zaprezentowaly w swojej pracy A. Dabrowska
i1 M. Pasieka (2015). Typologie opieraja si¢ na kilku kryteriach (systemowe, pojecia
komunikatywnosci przekazu; btedy kompetencji jezykowych; btedy oparte na kry-
terium mechanizmu ich powstawania; btedy pragmatyczne — natury praktycznej).
W tym artykule oméwiono rodzaje btedoéw strukturalnych w zadaniach zamknig-
tych. Ich przyczyny przedstawiono w kontekscie interferencji tak zewnatrz-, jak
1 wewnatrzjezykowe;.

Waznym wyznacznikiem w ocenie, w tym przypadku btedow strukturalnych
w zadaniach zamknigtych, byt takze podziat bledow ze wzgledu na rangg, czyli
stopien naruszenia normy jezykowej. W konteks$cie analizy testow, w ktorych
gtownym zadaniem bylo rozpoznanie poprawnej formy, mozna odnies$¢ si¢ do

3 E. Lipinska (2003) definiuje te jezyki jako: ojczysty — pierwszy — wyjsciowy — jezyk nabyty
jako pierwszy, w dziecinstwie od otoczenia; jezyk drugi — nabywa si¢ go w warunkach naturalnych
bez udziatu nauczyciela i formalnych instrukeji; jezyk obcy — zazwyczaj uczy si¢ go w szkole lub
na kursach, w warunkach sztucznych, metoda akademicka.
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typologii bledow Markowskiego (2008), ktory podzielit je na razace, pospolite

i usterki jezykowe, definiujac je nastgpujaco:

— biledy razagce — naruszaja podstawowe zasady poprawnosciowe. Ich popetnie-
nie powoduje zaktocenie podstawowej, komunikatywnej funkcji przekazu
jezykowego;

— bledy pospolite — nie powodujg na ogdt nieporozumienia na poziomie seman-
tycznym, jednakze naruszajg norme panujaca w danym Srodowisku, narazajac
osobg, ktora je popetnia, na negatywna oceng odbiorcow;

— usterki jezykowe — to takie odstepstwa od normy, ktére naruszaja ja tylko
w niewielkim zakresie.

5. Opis testowanych grup

5.1. Poziom A2

Na kursie intensywnym grupa uplasowana byla na poziomie Al. W momencie
przystapienia studentéw do testu poddanego analizie, wg ESOKJ, plasowata si¢
na poziomie A2. Badaniu poddano 17 oséb.

m rozpoczecie nauki
> = diuzej nizdwa tygodnie (kto$ z rodziny méwi po polsku)
= diuzej nizdwa tygodnie (lekcje grupowe)

dtuzej niz dwa tygodnie (lekcje indywidualne)

Wykres 1. Poziom A2 — staz nauki

m17lat
=18lat
= 19lat

21lat

Wykres 2. Poziom A2 — wiek ankietowanych
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5.2. Poziom A2+

Na kursie intensywnym grupa uplasowana byta na poziomie A2. W momen-
cie przystapienia do testu, wg ESOKJ, plasowala si¢ na poziomie A2+ Badaniu
poddano 20 osob.

m diuzej niz dwa tygodnie (brak deklaracji)
= diuzej niz dwa tygodnie (ktos z rodziny mowi
po polsku)

= diuzej niz dwa tygodnie (lekcje grupowe)

diuzej niz dwa tygodnie {lekcje indywidualne)

Wykres 3. Poziom A2+ — staz nauki

m17lat
= 18lat

Wykres 4. Poziom A2+ — wiek ankietowanych

5.3. Poziom B, studenci z Ukrainy

Na kursie intensywnym grupa uplasowana byta na poziomie A2+ W momen-
cie przystapienia do testu poddanego analizie, wg ESOKJ, plasowata si¢ ona na
poziomie Bl. Badaniu poddano 20 studentow.

= dluzej nizdwa tygodnie
(ktos z rodziny mdwi po
pol sku)

= diuzej niz dwa tygodnie
(lekcje grupowe)

u dluzej nizdwa tygodnie
(lekcje indywidualne)

Wykres 5. Poziom B1, studenci z Ukrainy — staz nauki
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m17lat
= 18lat

Wykres 6. Poziom B1, studenci z Ukrainy — wiek ankietowanych

5.4. Poziom B1 studenci z Bialorusi

Na kursie intensywnym studenci uczestniczyli w zajeciach dla grupy o pozio-
mie A2+ (na podstawie wynikow testu plasujgcego). W momencie przystgpienia
do testu poddanemu analizie, wg ESOKJ, grupa plasowata si¢ na poziomie B1.
Badaniu poddano 11 oséb.

m diuzej niz dwa tygodnie (lekcje
grupowe)

® diuzej niz dwa tygodnie (lekcje
indywidualne)

Wykres 7. Poziom B1, studenci z Bialorusi — staz nauki

m17lat
m18lat

Wykres 8. Poziom B1, studenci z Bialorusi — wiek ankietowanych
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6. Opis procedury badawczej

Przedmiotem badania sg btedy w obrebie N. i B. Ip. i Im. popetniane przez
studentow uczacych si¢ jezyka polskiego jako obcego na poczatkowych poziomach
zaawansowania. W celu zbadania trudnos$ci w uzyciu tych przypadkéw postuzono
si¢ specjalnie opracowanym testem (zob. aneks).

Test, bez wzgledu na poziom zaawansowania stuchaczy, miat te same bazowe
¢wiczenia — zestawy testowe 1 zestawy otwarte dotyczace tylko biernika, tylko
narz¢dnika, biernika i narz¢dnika. Test drugi, przewidziany na poziom A2+, po-
szerzony zostat o zadanie otwarte, w ktorym piszacy mieli nie tylko rozpoznac, ale
zastosowac forme biernika lub/i narzednika w zaleznos$ci od konstrukcji zdan. Test
trzeci, przewidziany dla poziomu B1, wzbogacono o dwa zadania. Pierwsze z nich
wymagalo uzycia poprawnej formy biernika lub/i narzgdnika w tekscie ciagtym,
a nie jedynie w osobnych zdaniach, jak w tescie poprzednim. Drugie z dodanych
zadan polegato na zastosowaniu odpowiedniej konstrukcji gramatycznej i utozeniu
zdania z powstatym wyrazeniem. Zadanie to wymagato nie tylko znajomosci
poprawnych struktur, lecz takze umiejetnosci prawidlowego ich zastosowania.
Ponadto kazdy z testow zawierat zadanie otwarte (prace pisemng) na ten sam
temat: ,,Prosze opisa¢ swojg rodzing”. Na kazdym z poziomow obowigzywat limit
zdan: 15 (A2), 20 (A2+), 25 (BI).

Test sktadatl si¢ z 8§ zadan na poziomie A2, 9 na poziomie A2+ 1 11 na
poziomie Bl. Na jego rozwigzanie studenci mieli 60 minut. Bl¢edy z czesci
zamknigtej testu poddano analizie jakosciowej i1 iloSciowej. Analiza jako$ciowa
pozwolita na ustalenie typu btedu pod wzgledem jezykoznawczym i glottody-
daktycznym, podjeto takze probe ustalenia zrodta danego bledu. Dane ilosciowe
postuzyty do przedstawienia skali problemu, wystepujacego na poczatkowych
poziomach zaawansowania. W objasnieniach bledow postuzono si¢ narzedziami
analizy kontrastywnej, czyli porownaniami form i struktur gramatycznych
wystepujacych w J2 (polskim) oraz J1 studentéw (ukrainskim i biatoruskim
—na poziomie B1, gdyz tylko na tym poziomie grupa byta niejednorodna pod
wzgledem narodowosci). Analiza btedéw na podstawie gramatyki porownawcze;j
odgrywa ogromna role w przypadku jezykow stowianskich. Ze wzglgdu na
bilingwizm Ukraincow w zakresie jezyka rosyjskiego w artykule znajda si¢
tez odwotania do jezyka rosyjskiego (Izdebska-Diugosz, 2021), ktory to, jak
podkreslaja H. Karaszczuk i J. Rieger (1995), ma duzy wplyw na wspolczesny
ukrainski, co bez watpienia — ze wzglgdu na interferencj¢ negatywng — ma
znaczenie przy analizie bledow. Poniewaz wigkszos¢ zjawisk jest wspdlna je-
zykom z grupy wschodniostowianskiej, znaczaca czes¢ pomylek popetnianych
przez dwujezycznych Ukraincow mozna odnotowaé takze w wypowiedziach
Biatorusinéw (por. Kaleta, 2015).
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7. Analiza jakos$ciowa

Celem analiz jest omowienie typow btedow, ktore wystepuja na badanych
poziomach, czestotliwo$¢ 1 przyczyng ich powtarzalnosci. Rozwazaniom poddano
bledy jezykowe, a nie glottodydaktyczne (popetniane w odniesieniu do normy
glottodydaktycznej danego poziomu).

7.1. Narzednik Ip. i Im. (rzeczownik)

Narzgdnik jest jednym z pierwszych (poza M. Ip.) przypadkéw wprowadzanych
przy nauce jezyka polskiego jako obcego (jpjo).

Jedna z istotnych pomytek popetnianych w obrebie fleksji polskiego rzeczowni-
ka przez osoby z grupy jezykow stowianskich sg btedy wynikajace z innego rodzaju
rzeczownikow migdzy J1 i J2 (tym skrotem okreslamy zaréwno jezyk ukrainski,
jak i biatoruski); przyczyna tych niepoprawnosci jest transfer negatywny. Jest to
niezwykle istotne uchybienie, gdyz kategoria ta decyduje o formach fleksyjnych
catego systemu imiennego oraz werbalnego (Krawczuk, 2011).

Analiza testu dowodzi, Ze uczacy si¢ nie majg wigkszego problemu z opanowa-
niem regut tworzenia form tego przypadka. Potwierdza przy tym, ze najczgstszymi
btedami w N. Ip. sg te wynikajgce z interferencji (réznica w rodzaju rzeczownikow),
odmienna konstrukcja sktadniowa (rowniez dotyczaca rekcji czasownika).

1. Biedne formy w koncéwcee rzeczownikow rodzaju meskiego zakonczonych
na -a: *On jest dentystem. Btad ujawnia negatywna interferencj¢ w obrebie
rodzaju rzeczownika, szczegolnie jesli w omawianych jezykach nie tylko brzmi
on podobnie, ale takze ma podobny lub identyczny desygnat. W jezyku pol-
skim istnieje grupa rzeczownikow zakonczonych na -a oznaczajacych nazwy
osobowe rodzaju meskiego, ktore odmieniamy wedlug wzorca deklinacyjne-
go rzeczownikow rodzaju zenskiego, np. On jest specjalistg/dentystq. Z kolei
w jezykach rosyjskim i ukrainskim stowa typu dentysta, specjalista (Oenmicm,
cneysnicm) maja forme rodzaju meskiego i wedtug takiego paradygmatu sig
odmieniajg. Z tego powodu w konstrukcji zdania On jest... pojawia si¢ niepo-
prawne zakonczenie rodzaju meskiego.

2. Blad w obrebie sktadni — zastosowanie formy mianownika po czasowniku by¢,
ktory wymaga uzycia narzednika: *On jest dentysta; Piotr jest kelner. Ten sam
btad wystapil zarowno w formie lp., jak i Im.: *Oni sq lekarze, *One sq studentki.

3. Brak rozrézniania rodzaju me¢sko- i niemeskoosobowego tak w rzeczownikach,
jak 1 zaimkach osobowych i w obrgbie fleksji imiennej: *One sq studentami,
*Oni sq lekarkami.

4. Btledy wynikajace z hiperpoprawnosci®: *Piotr jest kelnerq.

4 W yjeciu glottodydaktycznym hiperpoprawno$¢ rozumiana jest jako nieuzasadnione
przeniesienie wcze$niej wyuczonej koncowki fleksyjnej, ktora nie jest tozsama z J1. Terminu tego
uzywa takze D. Izdebska-Dtugosz (por. Izdebska-Dtugosz, 2021).
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7.2. Narzednik Ip. i Im. (przymiotnik)

W przymiotnikach w N. Ip. pojawily si¢ nieliczne omytki, o analogicznym

podiozu, jak w rzeczowniku w N. Ip. i Im.

1. Zastosowanie przymiotnika w formie mianownika po czasowniku byé, kt6-
ry wymaga uzycia narzednika: *Pawef jest mity chlopakiem, *on jest dobry
programistq.

2. Zastosowanie przymiotnika po czasowniku by¢, ktéry wymaga uzycia na-
rzednika w odniesieniu do rzeczownikoéw rodzaju meskiego zakonczonych
na -a, zgodnie z odmiang przymiotnikéw meskoosobowych: *On jest dobrg
programistq.

2.1. Bledy w braku rozrdzniania rodzaju mesko- i niemeskoosobowego row-
niez w przymiotnikach: *One sa profesjonalny dermatologami; *Oni sg
popularny kucharzami.

2.2. Poprawne rozpoznanie zaimka osobowego, brak zastosowania N Ip.:
*One sq profesjonalng dermatologami.

3. Zastosowanie formy M. Im., ktéry w jezyku ukrainskim ma jedna koncow-
ke dla wszystkich rodzajow. Btgdna forma wynika z transferu negatywnego
z jezyka ukrainskiego, ale takze rosyjskiego: *Oni sq popularni kucharzami.

4. Bledna rekcja czasownika interesowac sig (czym?): *Ona interesuje sie muzykq
klasyczna.

5. Btad wynikajacy z hiperpoprawnosci: *On interesuje sie¢ muzykq klasycznym.

7.3. Biernik lp. i Im. (rzeczownik)

Biernik jest trzecim przypadkiem wprowadzanym w nauce jpjo. W opanowaniu
zasad jego uzycia napotykamy dwie trudnosci — koncowka fleksyjna nie ma swo-
jego odpowiednika fonicznego i graficznego w jezykach stowianskich, a biernik
jest drugim z nowych przypadkow (po narzedniku), w ktorych stuchacze stykaja
si¢ z gtoskami nosowymi -¢, -¢, co moze powodowac¢ ich mylenie.

Najwiecej bledow w formach B. Ip. i mn., ktérych podlozem jest transfer ne-
gatywny, odnotowano przede wszystkim w stowach rodzaju zenskiego. Wynika to
z wystepujacej w tym miejscu koncowki -y lub -ro zaréwno w jezyku ukrainskim,
jak i rosyjskim. Pod wpltywem interferencji z jezykéw wschodniostowianskich
uczacy si¢ maja bowiem sktonno$¢ do wprowadzania obcych koncowek (Mali-
szewski, 2020).

Problemy, ktére odnotowano w testowaniu form B. Ip. i Im.:

1. Btedy wynikajace z mylenia koncowek rodzaju zenskiego N. (-3) i B. (-¢) —
gdzie narzednik wprowadzany jest zazwyczaj przed biernikiem. Jest to przy-
kfad na transfer uczenia si¢ (por. D. Izdebska-Dtugosz, 2021, s. 201) lub/i na
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sugerowanie si¢ koncowka przymiotnika lub zaimka, ktory poprzedza rzeczow-
nik. W efekcie tego nastepuje generalizowanie koncowki innej czesci mowy
tego samego przypadka — interferencja wewnatrzjezykowa, hipergeneralizacja
(por. H. Komorowska, 1975). Wérdd nieprawidtowych odpowiedzi obrazu-
jacych ten typ btedu odnotowano nastepujace przyktady: *4dam zna Anng;
*Czesto jem szynkq; *Oni lubiq ksigzkq; a takze formy dotyczace przeniesienia
koncoéwki N. rodzaju meskiego (-em): *One piszq testem; *Ona ma kotem.
Wart uwagi jest fakt, ze w badanym materiale tego typu przyktad interferencji
wewnatrzjezykowej pojawia si¢ na poziomie A2 i A2+, nie odnotowano go
natomiast na poziomie Bl1.

Btedy wynikajace z nierozroznienia rzeczownikow rodzaju meskiego, w kto-
rym B. réwna si¢ D. w przypadku rzeczownikow zywotnych, a w przypadku
niezywotnych B. réwna si¢ M. Ta sama zasada gramatyczna panuje zaréwno
w jezyku polskim, ukrainskim, jak i rosyjskim. Dowodzi to, iz ten btad moze
mie¢ dwa podtoza: po pierwsze, moze wynika¢ z mylnego rozpoznania zy-
wotnosci/niezywotnosci w odniesieniu do konkretnego stowa, po wtore, moze
by¢ efektem niewiedzy na temat zakonczen D. lp. i faktu, ze w rzeczownikach
zywotnych wystepuje jedynie koncoéwka -a, natomiast wariantywno$¢ koncow-
ki -a lub -u przysparza wielu problemow’®. W analizowanym tescie rowniez
zauwazamy btedne uzycie koncowki -a dla rzeczownikoéw niezywotnych: *One
piszq testa; *Chce kupic¢ samochoda. Wart uwagi jest fakt, ze ten btad pojawit
si¢ na kazdym z poziomow i byt on jednym z czgstszych w tym zadaniu.

W tescie znalazty si¢ takze pojedyncze omyltki — po jednym niepoprawnie
zaznaczonym przykladzie na kazdym z pozioméw. Te bledy nie majg charak-
teru interferencyjnego, dowodza jedynie zlego rozpoznania zakonczenia, co
$wiadczy¢ moze o niedostatecznym opanowaniu koncowek fleksyjnych.

7.4. Biernik Ip. i Im. (przymiotnik)

Wsrod btedow interferencji w zakresie przymiotnika mozemy wyr6znic tu

nastgpujace typy:

1.

Bledy polegajace na myleniu koncowek D. i B., ktore odnosza si¢ do kategorii
zywotnosci 1 niezywotno$ci rzeczownikow i okreslajqcych je przymiotnikow
—uzycie koncowki D. zamiast B.: *On dzis je smacznego obiad; *Chce nowego
rower; a takze koncoéwki B. zamiast D.: *Mam dobry kolege.

Btedy wynikajace z mylnej kategorii rodzaju meskiego rzeczownikow zakon-
czonych na -a w przymiotnikach okres$lajacych te rzeczowniki: *Znamy dobrg
poete;, *Mam dobrq kolege.

5 M. Gorecki i M. Stawska (1993), analizujac bledy interferencji, wymieniaja takze btad

dotyczacy fleksji rzeczownika. Stwierdzaja, ze w liczbie pojedynczej glownie w dopetniaczu
(w rzeczownikach niezywotnych) szerzy si¢ koncowka -a: bola, lasa (Dabrowska, 2004).
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3. Pomylki polegajace na uzyciu r.m. lIp. zamiast r. nmos.: *Oni czytajg ciekawy
ksigzki. Jest to btad, ktéry pojawit sie¢ wielokrotnie na kazdym z pozioméw
zaawansowania.

Odnotowano takze nieprawidtowosci jezykowe, ktore nie maja podtoza w trans-
ferze negatywnym:

1. Wynikajg z pozostawienia leksemu bez odmiany: *4nna ma mfodsza siostre;
*Oni lubig angielska literature.

2. Wynikaja z bfednego rodzaju rzeczownika, ktory przymiotnik ma okreslac:
*One lubig angielski literature.

7.5. Narzednik i biernik lp. i Im. (rzeczowniki i przymiotniki)

W ostatnim zadaniu o charakterze mieszanym studenci mieli dokona¢ wyboru
formy rzeczownika i/lub przymiotnika w bierniku lub narzedniku. Odnotowane
pomytki w wiekszos$ci sa potwierdzeniem wczesniejszych interpretacji bledow
testowanych w osobnych zadaniach:

1. Najczestszym popetnianym i wynikajacym z interferencji btedem jest niepra-
widlowe uzycie D. lp. zamiast B. Ip.: *4nna ma w domu czerwonego rowera.
Pojawit si¢ on na kazdym z poziomoéw zaawansowania.

2. Btad wynikajacy z niepoprawnego uzycia N. zamiast B. po spojniku: *Lubie
pic¢ czarna kawa i mlekiem.

3. Btad wynikajacy z niepoprawnego uzycia B. zamiast N. po przyimku: *Znam
dobrze tego kierowce z syna; *Na urodziny zapraszam brata, siostre z rodzine.

4. Btedna rekcja czasownika:
4.1.Brak uzycia B. po czasowniku /ubié: *Lubie pi¢ czarna kawa i mleko;

*Lubie pic¢ czarna kawa i mlekiem.

4.2.Brak uzycia B. po czasowniku znac: *Znam dobrze ten kierowca z syn.

4.3.Brak uzycia B. r.z. po czasowniku zapraszac¢: *Na urodziny zapraszam

brata, siostrq z rodzing.

Zakonczenie

Zaprezentowane w artykule analizy dowodza, iz interferencja w nauczaniu jg-
zyka polskiego jako obcego w grupie stowianskiej jest obecna na kazdym z etapow
nauki bez wzglgdu na omawiany tu poziom zaawansowania. Kluczowym zadaniem
nauczyciela jest kontrolowanie i minimalizowanie tego procesu przez podnoszenie
swiadomosci jezykowej uczacych sie. W procesie nauki najistotniejszg role odgry-
wa etap poczatkowy, etap przyswajania, na ktorym jest najwiecej interferencji, co
stanowi naturalne zjawisko. Przeprowadzona analiza zadan zamknigtych dowiodta,
ze bledy te wystepuja takze na wyzszych poziomach, w tym na poziomie progo-
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wym (B1). Wedlug przedstawionej w artykule typologii Markowskiego zaliczy¢
je mozemy do btedow pospolitych, jednak duza czgstotliwos$¢ ich wystgpowania
wérod Stowian na poziomie struktur zamknigtych jest niepokojaca.

Nauczanie jezyka polskiego jako obcego w grupach stowianskich jest duzym
wyzwaniem dla nauczycieli prowadzacych te zajecia. Wymaga od nich nie tylko
dobrego przygotowania metodycznego i merytorycznego, ale takze duzej swia-
domosci o przenikaniu si¢ tych jezykow. Nauczanie konfrontatywne w pracy ze
Stowianami pozwala na zwigkszenie efektywnosci tak samego procesu, jak i final-
nego rezultatu poprzez budowanie $wiadomosci jezykowej. Znajomos¢ gramatyki
kontrastywnej pozwala na dobranie odpowiednich metod pracy, form i srodkow
dydaktycznych.

Przydatna w procesie nauczania staje si¢ znajomos$¢ bledow popelnianych
na skutek interferencji. Nauczyciel moze bowiem dobiera¢ zadania, ktore stuza
utrwalaniu wtasnie tych form (Maliszewski, 2019).

Nalezy przy tym pamietaé, iz dobre opanowanie kazdego jezyka obcego,
szczegolnie jezyka polskiego, jest procesem, w ktorym przede wszystkim na
poczatkowym etapie nauczania istotng rol¢ odgrywa metoda ,,matych krokow”,
utrwalanie zdobytej wiedzy na wielu plaszczyznach i kolejno na kazdym z pozio-
mow zaawansowania.
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Aneks

Przyktad zadania i analiza ilo§ciowa

Zadanie 1. Prosz¢ wybra¢ wlasciwa forme zgodnie z podanym przyktadem.

0. On jest a) lektor b) lektorem c) lektorka

1. Ona jest a) specjalista b) specjalistem c) specjalistka
2. On jest a) dentysta b) dentystem c) dentysta

3. Oni sa a) lekarze b) lekarkami c) lekarzami
4. Piotr jest a) kelner b) kelnerka c) kelnerem
5.One sa a) studentki b) studentami ¢) studentkami

Tab. 1. Wybor poprawnej formy rzeczownika w narzedniku

Zad 1. Przyklad Warla'nty. A2 A2+ B1 Ukraina B1 Bialorus

odpowiedzi

specjalistem 3 4 5 0

1. Ona jest ... specjalista 0 2 0 0

specjalistka 14 14 15 11

dentystem 14 13 12 3

2. On jest ... dentysta 0 2 3 1

dentysta 3 5 5 7

lekarkami 3 0 3 0

3. Onisg ... lekarze 0 6 4 1

lekarzami 14 14 13 10

kelnera 2 0 0 0

4. Piotr jest ... kelner 0 2 1 0

kelnerem 15 18 19 11

studentami 10 2 3 0

5. One s3 ... studentki 0 1 0 0

studentkami 7 17 17 11

Zadanie 2. Prosz¢ wybra¢ wlasciwa forme zgodnie z podanym przyktadem.
0. Kasia jest ....... studentka.

a) sympatyczna b) sympatyczna ¢) sympatyczny

1. Pawet jest ........ chlopakiem.

a) mity b) milg ¢) mitym
2.0nisg........ kucharzami.

a) popularni b) popularny ¢) popularnymi
3.Onjest ....... programista.

a) dobry b) dobra ¢) dobrym

4.0ne s3 ....... dermatologami.

a) profesjonalny b) profesjonalng c) profesjonalnymi

5. Ona interesuje si¢ muzyka .......
a) klasyczna b) klasyczna ¢) klasycznym
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Tab. 2. Wybor poprawnej formy przymiotnika w narzedniku
Warianty B1

Zad 1. Przyklad T A2+ Ukraina B1 Bialorus
Pawel fest mity 2 0 0 0
1. AWCLICSt - ity 0 0 0 0
chtopakiem. -
mitym 15 20 20 11
Oni popularni 3 0 1 0
nisg ...
2. kucharzami. popularny . 0 2 0 0
popularnymi 14 18 19 11
On fest dobry 3 6 3 1
3. nJest. .. dobra 4 5 0 2
programistg.
dobrym 10 9 17 8
o profesjonalny 5 2 2 0
4. nesd ... . profesjonalng 0 1 0 0
dermatologami. - -
profesjonalnymi 12 17 18 11
Ona int . klasyczna 4 0 0 0
5. 1A IEIESUE 1) sveznym 0 1 0 0
si¢ muzyka ... .
klasyczna 13 19 20 11
Zadanie 4. Prosz¢ wybra¢ wlasciwg forme¢ zgodnie z podanym przyktadem.
0. Lubie a) kawa b) kawa ¢) kawe
1. Adam zna a) Anna b) Anna c) Anng
2.0Ona ma a) kot b) kota c) kotem
3. Czgsto jem a) szynka b) szynka ¢) szynke
4. Oni lubig a) ksigzka b) ksigzka ¢) ksigzki
5. One pisza a) test b) testa ¢) testem
6. Znacie mojego a) brat b) brata ¢) bratem
7. Chce kupi¢ a) samochod b) samochoda ¢) samochodu

Tab. 3. Wybor poprawnej formy rzeczownika w bierniku
Warianty

Zad 1. Przyklad - A2 A2+ B1 Ukraina B1 Bialoru$
odpowiedzi
Anng 7 6 0 0
1. Adamzoa -, 0 1 0 0
o Anng 10 13 20 11
kotem 0 1 0 0
2. Onama.... kot 0 0 0
kota 17 19 20 11
. szynka 6 3 0 0
S e k- 0 0 0 0
szynke 11 17 20 11
ksigzka 1 0 0 1
4. Oni lubig ... . ksiazka 3 0 0 0

ksigzki 13 20 20 10
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testa
One piszg ... . testem

test
brat

Znacie

bratem

mojego ... .

brata

samochoda

Chce kupic¢

samochodu

samochod

6 6
1 0
10 14
0 0
0 0
17 20
8 1
0 2
9 17

Zadanie 5. Prosz¢ wybra¢ wlasciwa forme zgodnie z podanym przyktadem.

0. Lubie

....... kawe.

1. On dzi$ je .... obiad.
2. Annama ..... siostre.
3. My znamy ..... poetg.

4. Oni czytaja .... ksigzki.
5. One lubig literaturg ...... .
6. Mam .

Zad 1.

.. kolege.

a) czarna

a) smaczna
a) mlodsza
a) dobry

a) cickawa
a) angielska
a) dobry

b) czarna
b) smaczny

b) mtodsza
b) dobrg

b) cieckawe
b) angielska
b) dobra

¢) czarny

¢) smacznego
¢) mtodszego
c) dobrego

¢) ciekawy

c) angielski
c) dobrego

Tab. 4. Wybor poprawnej formy przymiotnika w bierniku

Przyklad

On dzis$ je ...
obiad.

Annama ...
siostre.

My znamy ...
poete.

Oni czytaja ...
ksigzki.

One lubia
literature ... .

Mam ... kolegg.

Chcg ... rower.

Warianty
odpowiedzi
smacznego
smaczna
smaczny
mtodsza
mtodszego
mtodsza
dobra
dobry
dobrego
ciekawa
ciekawy
ciekawe
angielska
angielski
angielska
dobry
dobra
dobrego
nowego
nowa

nowy

A2 A2+ B1 Ukraina
3 0 0
0 1 0
14 19 20
3 1 0
0 0 0
14 19 20
4 7 4
0 0 2
13 13 14
0 0 0
10 12 5
7 8 15
2 1 0
3 3 1
12 16 19
2 3 0
3 6 8
12 11 12
2 1 1
0 1 0
15 18 19

S O 0 O N

—_—
—

10

B1
Bialorus

0
0
11
0

=
| =
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Zadanie 7. Proszg¢ wybrac¢ wlasciwa forme zgodnie z podanym przyktadem.
0. Piotr codziennie je ........ (bulka, z, ser).

a) butke z ser b) butka z serem

1. Ona do pracy codziennie jezdzi .... (stary samochdd).

a) stary samochod b) starym samochodem
2. Anna ma w domu...... (czerwony rower).

a) czerwonym rowerem b) czerwony rower

3. Lubi¢ pi¢ ..... (czarna kawa) i .....(mleko).

a) czarna kawa, mleko b) czarng kawe, mlekiem
4. Znam dobrze ..... (ten kierowca)... z (syn).

a) ten kierowca, syn b) tego kierowce, syna

5. Na urodziny zapraszam ...... (brat, siostra) z ...... (rodzina)
a) brata, siostra, rodzing b) brata, siostre, rodzing

¢) bulke z serem

¢) starego samochodu
C) czerwonego rowera
c) czarng kawg, mleko
¢) tego kierowce, synem

¢) brata, siostrg, rodzing

Tab. 5. Wybor poprawnej formy rzeczownika i/lub przymiotnika
w bierniku lub narzedniku

Z ... (rodzina).

brata, siostre,
rodzing

12

20

Warian B1 B1
Zadils Przyklad odpowie:lyzi Az AZE Ukraina  Bialorus$
Ona do prac stary samochod 0 0 0 0
L meme R 0 0 00
’ jezdzi ... (stary
samochéd). starym 17 20 20 11
samochodem
e |0 0 0 0
Anna ma w domu
2. ... . (czerwony ::ir;;)nego 10 11 3 1
rower)
N 7 9 20 10
Lubig pic¢ ... P
3. .(czarna kawa) mlekiem ? 3 1 0 0
i... (mleko).
czarng kawe, 13 18 20 11
mleko
';e}:]i(; kierowcg, 2 1 1 0
Znam.dobrze - leh Kisrowea
4. (ten kierowca) ... ’ 0 1 0 0
Z ... (syn). syn .
;eyizlll‘l‘emwcq’ 15 18 19 1
brata, siostra,
Na urodziny rodzing : ! 0 0
zapraszam ... bratg, siostre, 3 7 0 2
(brat, siostra) rodzing
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