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OCENA PRZYDATNOSCI NARZEDZIA
BADAWCZEGO NA PODSTAWIE STUDIUM
PRZYPADKU DZIECKA BILINGWALNEGO

W UJECIU LOGOPEDYCZNYM

Wprowadzenie

Praca z dzieckiem bilingwalnym to wyzwanie, przed ktéorym coraz
czes$ciej stajg nie tylko nauczyciele jezyka polskiego jako obcego, ale
i inni pracujacy w szkotach, do ktérych uczeszczaja dzieci dwu- i wielo-
jezyczne, a takze logopedzi jako terapeuci mowy. Staje si¢ to szczegodlnie
istotne, jesli zaczynamy wspolprace z dzie¢mi w wieku szkolnym, ktore
rozpoczynajg nauke wspolnie z uczniami polskojezycznymi i na podstawie
polskich programéw nauczania, zgodnych z Europejskim Systemem Opisu
Ksztalcenia Jezykowego. Szeroko rozumiane wsparcie ze strony logope-
dy jest niezwykle wazne i ma kluczowy wpltyw na rozwoj i nabywanie
kompetencji z zakresu drugiego jezyka.

Z. Wodniecka, K. Mieszkowska, J. Durlik, E. Haman [2018], konty-
nuujac badania przeprowadzone przez Frangois Grosjean i opublikowane
w 1989 roku w artykule Uwaga, neurolingwisci! Dwujezyczny to nie dwaj
Jjednojezyczni w jednym umysle', potwierdzity tezg, ze znajomos¢ wiecej
niz jednego jezyka zasadniczo zmienia sposob funkcjonowania umystu.
Oznacza to, ze osob¢ dwujezyczng cechujg dwie oddzielne kompetencje
jezykowe, a co za tym idzie, odrebne sposoby postugiwania si¢ jezykiem.
Dowodzi to, iz zrozumienie istoty bilingwizmu jest kluczowe do witasci-
wego traktowania 0sob dwu- 1 wielojezycznych w sytuacjach codziennych,
szkolnych, a przede wszystkim w procesie diagnozy i terapii. Nad pro-
blemem dzieci bilingwalnych w polskiej szkole pochyla si¢ takze B. Kyrc
[2018], ktora uwaza, ze do grona dzieci okreslanych mianem uczniow ze

! Neurolinguists, beware! The bilingual is not two monolinguals In one person.
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specjalnymi potrzebami edukacyjnymi nalezy wlaczy¢ takze dzieci postugujace sie
wigcej niz jednym jezykiem lub pozostajace w trakcie tego procesu, czyli wszystkie
dzieci okre$lane jako bilingwalne. Pokazuje to ztozono$¢ problemoéw, jakie specja-
lisci, w szeroko rozumianym znaczeniu tego stowa, napotykaja w codziennej pracy.

Warto takze zwrdci¢ uwagg, ze aktualnie na rynku mozna znalez¢ juz co-
raz wigcej materialow do pracy z dzie¢mi bilingwalnymi. Wsrod nich wymienié¢
mozna m.in. Stownik obrazkowy dla obcokrajowcow [Seretny 2003] czy mate-
rialy do poszerzania zasobu leksykalnego [Seretny 2015]. Propozycje ¢wiczen
logopedycznych, ktore bez watpienia mozna wykorzystywac w pracy z dzieckiem
dwujezycznym, podajg takze B. Kyrc i A. Mikulska [2017]. Niestety, nadal mimo
coraz wigkszej liczby pomocy dydaktycznych, edukacyjnych i logopedycznych
wcigz brakuje specjalistycznych materialow, w tym standaryzowanych testow do
badania rozwoju mowy dzieci dwu- i wielojezycznych. Tym samym obliguje to
logopedow pracujacych z dzie¢mi dwujezycznymi do wykazywania si¢ nie tylko
bardzo dobrym przygotowaniem, wiedza z zakresu logopedii i jezykoznawstwa
ogolnego, ale takze kreatywno$cig oraz intuicjg w pracy z dzieckiem.

Celem niniejszego badania byta ocena stanu mowy chlopca, ktory ukonczyt
8. rok zycia, mieszka w Polsce od 1,5 roku i od tego czasu przyswaja jezyk polski,
bedacy dla niego drugim jezykiem. Dodatkowo u chtopca stwierdzono dyslalig.
Chlopiec jest w trakcie terapii wady wymowy zwanej rotacyzmem wilasciwym
(welarnym).

Badanie mowy przeprowadzono w 2021 roku przy pomocy nowo powstalego
znormalizowanego narzedzia do badania potencjatu jezykowego dzieci — Testu roz-
woju jezykowego (TR, pod redakcjg M. Smoczynskiej, E. Haman, A. Maryniak,
E. Czaplewskiej, G. Krajewskiego, N. Banasik, M. Kochanskiej, M. Luniewskiej),
jednak wspotpraca z logopeda, ktory przeprowadzat test, trwa od 2020 roku. Dzigki
temu na wyniki badania mozna bylo spojrze¢ w nieco szerszym kontekscie.

W postepowaniu diagnostycznym zostaty zastosowane rézne narzedzia, Srodki
oraz pomoce, ktorych celem bylo rozpoznanie problemu i zaplanowanie odpowied-
niej terapii. Do badania artykulacji wykorzystano, na ile byto to mozliwe, materiat
obrazkowy z Kwestionariusza obrazkowego G. Demel [1998]. Badanie artykulacji
glosek uzupetiono o Kwestionariusz do badan artykulacji E.M. Skorek [1992]. Do
badania stuchu fonematycznego, ktory w nauce jezyka odgrywa kluczowa rolg?,
wykorzystano trzy narzgdzia. Pierwszym z nich byty ¢wiczenia opracowane na
podstawie programu do terapii poszczegolnych zaburzen mowy zawarte w Progra-
mie terapii sygmatyzmu D. Weichert-Figurskiej [2015: 79]. Drugim byto Badanie

2 Wedtug B. Roctawskiego [2010] poczatek ksztattowania si¢ stuchu fonemowego przypada
na 3 kwartat 1. roku zycia. Z kolei rozwoj percepcji dzwigkow mowy dobiega konca okoto 8. r.z.
[Roctawska-Daniluk 2020]. Wiek do 10. r.z. jest najlepszy dla opanowania przez dziecko wszystkich
podsystemow jezyka, w tym takze wymowy. Przez W. Miodunke zostat on nazwany ,,ztotym
wiekiem” [Lipinska 2003: 57].
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i ksztaftowanie stuchu fonematycznego. Komentarze i tablice 1. Styczek [1997:
23-25]. Ostatnim narzedziem byty karty badan Aneks 11 Il E.M. Skorek [2010:
244-267]. Badanie lateralizacji przeprowadzono z wykorzystaniem niektérych
¢wiczen proponowanych przez J. Cieszynskg i M. Koredno w publikacji Wczesna
interwencja terapeutyczna, stymulacja rozwoju dziecka. Od noworodka do 6. roku
zycia [2005].

Do badania wykorzystano powyzsze narzedzia, relatywnie do$¢ stare, nieprzy-
padkowo. Bardzo czesto te wlasnie pomoce znajdujg si¢ w panstwowych gabinetach
logopedycznych. Terapeuci mowy w swojej pracy napotykaja wiele trudnosci.
Poza r6znymi deficytami pacjentdw warto wspomnie¢ o standardach gabinetu
logopedycznego, do ktorych zaliczamy warunki lokalowe, wyposazenie gabinetow
w $rodki trwate i nietrwate, a takze odpowiedni sprz¢t, narzedzia diagnostyczne
oraz pomoce logopedyczne. Niejednokrotnie lepsze wyposazenie gabinetéw logo-
pedzi finansuja z whasnych srodkow, gdyz dobor odpowiednich, dobrych narzedzi
w duzej mierze przektada si¢ na efektywnos$¢ ich pracy [Stasiak 2019].

Jako metod¢ badawcza przyjeto biografi¢ jezykowa, ktora, jak twierdzi
W. Miodunka [2016: 51], jest zwykle odmiang lub czescia studium konkretnego
przypadku. Celem studium przypadku jest opis konkretnej osoby, zjawiska czy
grupy z uwzglednieniem réznych aspektow 1 widzianych z réznych stron. Studium
przypadku jest metoda stosowang coraz powszechniej nie tylko wsrod specjalistow
badajacych bilingwizm czy logopedow, ale takze w badaniach dotyczacych tworze-
nia si¢ §wiadomosci i tozsamosci jezykowej u poddanych badaniu oséb. Metoda ta
zapewnia indywidualne podejscie, w ktorym badacz powinien dazy¢ do poznania
zarowno tych wewnetrznych, jak i zewngtrznych uwarunkowan badanej osoby
w pewnej grupie spolecznej. Dlatego nalezy podda¢ analizie nie tylko wypowiedzi
samego podmiotu badanego, ale i wnioski z obserwacji czy wypowiedzi innych
0sOb na jego temat. Metoda ta niesie za sobg takze ograniczenia, gdyz wskazuje
raczej na prawdopodobienstwo wystapienia podobnego przypadku niz daje nam po-
twierdzenie przyjetej reguty. T. Pilch i T. Bauman zwracaja jednak uwagg na fakt,
ze ,,Kazde poznanie pojedynczego przypadku poszerza naszg wiedz¢ o problemie,
ktorego dotyczy, pozwala na bardziej pogltebione analizy”. Ponadto dzigki badaniu
szczegolnie interesujacego przypadku mozna odkry¢ ,,nieocenione znaleziska”, do-
strzec aspekty, ktorych inni wezesniej nie zauwazyli [Pilch, Baumann 2001: 300].

1. Test rozwoju jezykowego jako narzedzie diagnostyczne

Test rozwoju jezykowego jest do§¢ obszernym, znormalizowanym testem do
badania rozumienia i uzycia w mowie czynnej pojedynczych stow, konstrukeji skta-
dniowych, odmiany wyrazoéw oraz rozumienia krétszych tekstow. Sklada si¢ z 6
podtestow, o stalej kolejnosci badania, ale bez ograniczen czasowych. 4 podtesty



Ocena przydatnosci narzedzia badawczego na podstawie studium przypadkeu dziecka. .. 229

oparte sg na zadaniach obrazkowych (wymagaja wyboru lub nazwania obrazka),
2 pozostate zawieraja jedynie bodzce jezykowe. W ostatnim podtescie, dotyczacym
rozumienia tekstéw, zadania sg dobierane do wieku dziecka i poziomu wykonania
poprzednich prob. Test stuzy do oceny rozwoju jezykowego dziecka pod wzgledem
rozumienia i produkcji mowy w odniesieniu do rowiesnikow, a takze do oceny
zaburzen jezykowych.

Test bada zaréwno mowe czynna, jak i bierng, co jest niezwykle wazne w ocenie
kompetencji jezykowych dzieci bilingwalnych. Jak wskazujg autorzy, test stuzy
przede wszystkim do oceny rozwoju jezykowego dzieci jednojezycznych w wieku
4, 0-8, 11 lat. Do grupy, ktdra nie byla systematycznie badana testem TRJ, nalezaty
dzieci dwu- lub wielojezyczne (bylo to zaledwie 1,2% — 22 dzieci z 1800). To ogra-
niczenie mozna uznac za przej$ciowe, biorgc pod uwage aktualng sytuacj¢ globalna,
czeste migracje 1 coraz powszechniejsza wielojezyczno$é [Smoczynska 2015: 110].

2. Charakterystyka pacjenta — biografia jezykowa

Rodzice chlopca sg Rosjanami, w domu jezykiem dominujacym jest jezyk
rosyjski. Mama jest z wyksztatcenia nauczycielem przedmiotoéw artystycznych
(aktualnie w Polsce nie pracuje, uczy si¢ jezyka polskiego i aktywnie uczestniczy
w zawodowych kursach doszkalajacych). Tato z zawodu jest prawnikiem i in-
zynierem. Jest poliglota — zna 7 jezykow obcych. Sytuacja bytowa i materialna
rodziny jest bardzo dobra. Aleksander ma mtodszego brata Maksymiliana (3,5
roku). Rodzina w Rosji mieszkata w duzym miescie. W rodzinie ojca i matki nie
stwierdzono zadnych zaburzen stuchu, opdznionego rozwoju mowy ani innych
patologii. Rodzice Aleksa i rodzina, z ktorg utrzymywali bardzo bliski kontakt,
dostarczali chtopcu odpowiedniego wzorca do nasladowania. Bardzo dbali takze
0 og6lny rozwoj syna, angazujac go w rozne zajecia domowe i pozalekcyjne. Aleks
jest chtopcem obdarzonym bardzo duzg inteligencja, takze emocjonalng. Prezen-
tuje pozytywna postawe wobec obowiazkow, nie tylko szkolnych. Jest bardzo
samodzielny, osigga dobre wyniki w nauce, rzadko prosi rodzicow o pomoc. Ma
usposobienie bardzo pogodne, potrafi zartowaé, dobrze wnioskowac, jest bardzo
dociekliwy, przy tym jest takze uczciwy, wrazliwy i bardzo opiekunczy wobec
mlodszego brata.

Chtopiec jest dzieckiem z pierwszej cigzy, urodzil si¢ o czasie przez cesar-
skie ciecie. Cigza i porod przebiegly bez komplikacji. Aleks zaczal chodzi¢ dosé
wczesnie, okoto 10. miesigca zycia, chodzenie bylo poprzedzone raczkowaniem,
bardzo szybko zaczat tez mowic. Ogolny rozwoj psychofizyczny przebiegat zgodnie
z normg. Do momentu przeprowadzki do Polski rodzice nie korzystali z porad
logopedy, gdyz artykulacja chtopca przebiegata zgodnie z normg. Terapi¢ logope-
dyczna w kierunku rotacyzmu rozpoczgto juz po przeprowadzce do Polski.
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Aleks w wieku 2,5 roku poszedt do dwujezycznego przedszkola. Rodzice bar-
dzo szybko zauwazyli u chtopca postepy w opanowywaniu jezyka angielskiego.
Do tego czasu jezyk rosyjski byt u chtopca jezykiem dominujacym. Ta propor-
cja zmienila si¢ w trakcie uczgszczania do przedszkola jezykowego, w ktérym
Aleks miat bardzo duzy kontakt z jezykiem angielskim — stale bylo tam dwoch
nauczycieli, z ktérych jeden mowit tylko po rosyjsku, a drugi tylko po angielsku.
Tak wiec do momentu przeprowadzki do Polski jako L1 traktowa¢ mozna jezyk
rosyjski, jako L2 z kolei — jezyk angielski. Na przestrzeni kilku lat status jezykow
w biografii chlopca ulegt zmianie.

Podczas pierwszego spotkania z logopeda Aleks wykazywat bardzo staba znajo-
mos¢ jezyka polskiego (umiat liczy¢ do 20, nazwacé najblizszych cztonkéw rodziny
1 podstawowe czesci ciala). Bardzo ch¢tnie natomiast angazowat si¢ we wszystkie for-
my wspotpracy. Jezykiem pomocniczym w kontakcie z chtopcem byt jezyk rosyjski,
uzywany sporadycznie od samego poczatku wspotpracy. Chiopiec rozpoczat nauke
jezyka polskiego jako obcego na zajeciach indywidualnych dwa razy w tygodniu.
W tym samym czasie zostal zapisany do przedszkola — grupy ,,0”. Do ,,zerowki”
Aleks uczgszczat zaledwie 3 miesiace, ze wzgledu na dwczesng sytuacje pandemiczng.
Podczas nauki w przedszkolu dominujacym jezykiem byt jezyk polski, w domu za$
chtopiec mowil po rosyjsku. Jezyk angielski zajat pozycje L3, poniewaz byt jezykiem
dodatkowym dla chtopca i kontakt z nim byt systematyczny, ale niezbyt intensywny —
jedynie w ramach kroétkich zaje¢ przedszkolnych. Pozycje L2 przyjat jezyk polski, a L1
pozostawal bez zmiany jezyk rosyjski. W trakcie tych kilku miesigcy intensywnego
kontaktu z jezykiem polskim chlopiec zrobit ogromne postepy i bardzo rozwinat swoje
kompetencje dotyczace méwienia. Tym samym nie bylo najmniejszych watpliwosci
co do rozpoczgcia nauki w klasie pierwszej w polskiej szkole.

W badaniu dziecka dwujezycznego wazne jest ustalenie planu pracy w zalez-
nosci od zasobu stownictwa, ktore ono posiada®.

Bardzo wazng strategia przyjeta od samego poczatku zaje¢ indywidualnych
byta komunikacja logopedy z pacjentem prawie zupetnie w jezyku polskim.
Od poczatku u chtopca zauwazalna byta bardzo dobra percepcja stuchowa, co
z pewnoscig miato wplyw na szybkie przyswojenie kazdego z jezykdw, takze pod
wzgledem akcentu i intonacji. Byta to w ocenie logopedy kluczowa do opanowania
sprawnosc, stanowigca podstawe do nawigzania kontaktu w grupie rowiesnicze;.
Byl to niezwykle wazny dla chtopca aspekt psychologiczny, gdyz potrzeba akcep-
tacji 1 uczestnictwa w zabawie z dzie¢mi polskojezycznymi bezsprzecznie miata

3 Program terapii nauczania jezyka polskiego jako obcego, ktory wedtug mojej oceny jest do-
brym programem, przedstawita M. Bielawska. Jednakze w nauczaniu jezyka polskiego dzieci, ktore
wladaja jezykiem rosyjskim, sugerowatabym zamiang¢ kolejnosci narzednik — biernik, nie biernik
—narzednik. W grupie jezykow stowianskich biernik jest trudnym do zapamigtania przypadkiem,
co powoduje ciagte pojawianie si¢ kalki jezykowej. Dla pozytywnego wzmocnienia i wykazania
postepow w nauce zamiana kolejnosci wydaje si¢ istotna [Bielawska 2018, s. 26].
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pozytywny wptyw na osiagniecie biegtosci jezykowej w stosunkowo krotkim
czasie. Aleks jest chtopcem bardzo wesotym i towarzyskim, ktory szybko nawia-
zuje kontakty. Bezsprzecznie ta cecha charakteru pomogta mu w bardzo dobrym
odnalezieniu si¢ w zupetnie nowej dla niego sytuacji spolecznej i jezykowej. Jak
pisze R. Tokarski, nie chodzi wylacznie o uczenie leksyki i regut gramatycznych;
jezyk jest elementem kultury. W jezyku zawarty jest caty dorobek kultury danej
grupy spoteczne;j. ,,Jezyk odzwierciedla hierarchie wartosci oraz system znaczen,
umozliwia dostep do §wiata i poznanie go w sposob juz z géry okreslony, bo
zawiera model $wiata (Swiatow) 1 sprawia, ze model ten (modele) ksztaltuje nasze
widzenie $wiata (§wiatéw) i wptywa na jego (ich) obraz” [Tokarski 2001: 343].
Dzigki do$wiadczeniu spotecznemu cztowiek nie tylko opisuje rzeczywistosc, ale
réwniez moze ja warto§ciowac.

Podstawowa metoda edukacji bilingwalnej jest metoda immersji, w ktorej
wykorzystuje si¢ rozmaite techniki nauczania. Do najwazniejszych naleza:

1) nauczanie sytuacyjne — tresci nauczania odnosza si¢ bezposrednio do $rodo-
wiska znanego dzieciom;

2) dostosowanie materiatu i tresci do poziomu intelektualnego dzieci, méwienie
prostym, ale nie uproszczonym jezykiem;

3) rezygnacja z poprawiania na rzecz powtorzenia za dzieckiem poprawnej formy;

4) prawo do ciszy (silent period) — czas, w ktorym dziecko oswaja si¢ z jezykiem
obcym 1 nie musi go uzywac;

5) dostarczanie zroznicowanych materiatéw wizualnych i stuchowych [por. Ku-

charska 2012: 13-14].

Zajecia indywidualne z jezyka polskiego jako obcego prowadzono, stosujgc pod-
stawowe zasady dotyczace nauczania jezyka obcego z uwzglednieniem wyzej wy-
mienionych technik. Rozpoczgto od krotkich pytan typu ,,Co to jest?”, ,,Kto to jest?”
z uzyciem ilustracji pogrupowanych tematycznie. Kolejno wprowadzono czasowniki,
aby nazywac podstawowe czynnosci. Dalej strukture zdania wzbogacano o kolejne
czesci mowy. Podstawowym narzedziem w pracy z chlopcem byty wszelkie karty
z obrazkami, ilustracje, ktore czesto pehnity takze funkcje komunikacji zastepcze;j
— gdy chlopiec nie pamietat stowa, mogt wskazac obrazek, nauczyciel wypowiadat
stowo, chlopiec powtarzat. Karty obrazowaty takze emocje, a dzigki ich nazywaniu,
oswajano si¢ z nimi. To bardzo wazny aspekt w pracy z dzieckiem bilingwalnym,
poniewaz dzieki temu lepiej moze radzi¢ sobie w sytuacjach codziennych. Ponadto
karty te stanowity doskonaty materiat do ¢wiczen percepcji.

Na pierwszym etapie pracy nauczyciel zadawat pytanie w jezyku polskim,
chlopiec czgsto odpowiadat po rosyjsku, nauczyciel powtarzal odpowiedz chtopca
po polsku i ponownie zadawat to samo pytanie. Ponadto bledne odpowiedzi nie
byty bezposrednio korygowane, poprawa bledéw polegata na podaniu kolejny
raz prawidtowego wzorca stowa lub zdania. Poczatkowo chtopiec postugiwat sie
prostymi zdaniami z do$¢ silng rosyjska intonacja i akcentem. Czgsto w trakcie
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wypowiedzi przelaczat kody jezykowe, taczac jezyk polski i rosyjski, co byto
zrozumiate na poczatkowym etapie. Co ciekawe, Aleks, mimo dtugiego kontaktu
z jezykiem angielskim, w swoich wypowiedzial nie mieszat trzech, a jedynie dwa
kody. Jezykiem angielskim nie postugiwat si¢ takze jako jezykiem pomocniczym,
ale pytany o dane stowo po angielsku, nazywat je bezbtednie, zachowujac przy
tym poprawng wymowg. Istotne, szczegodlnie na poczatkowym etapie, byto syste-
matyczne i wielokrotne powtarzanie okreslonych nazw i zwrotow.

W trakcie pracy koncentrowano si¢ na tematach, ktore interesowaty chlopca,
dlatego zajecia zawsze byly dla niego ciekawe i chetnie brat w nich udziat. Bar-
dzo dobrym i cz¢sto wykonywanym ¢wiczeniem byty dialogi z odwracaniem rol,
zadawanie pytan (czgsto podchwytliwych) i prowokowanie odpowiedzi. Jednym
z ciekawych ¢wiczen bylo takze prowadzenie dziennika wydarzen jako techni-
ki ksztattowania kompetencji komunikacyjnej w sytuacji dwujezycznosci [por.
Orlowska-Popek, Blasiak-Tytuta 2017: 158]. Bardzo wazna role, juz na kolejnym
etapie pracy, odegraty ¢wiczenia narracyjne — stuchanie czytanej przez lektorke
bajki lub stuchowiska, ktore pdzniej chlopiec probowat strescic, opowiedzie¢. Duza
role przyktadano takze do roznych ¢wiczen opartych na paronimach, gloskach
dzwiecznych i bezdzwigcznych.

Indywidualne zaj¢cia kontynuowane byly przez caty pierwszy rok nauki
w szkole. Poza ¢wiczeniami opartymi na ksztalceniu percepcji i produkcji, umie-
jetno$ci czytania, skupiano si¢ takze na ¢wiczeniach aparatu mowy i poprawnej
artykulacji, przede wszystkim wywotaniu poprawnej gtoski ,,r””. Chlopiec przez
caly rok nauki w szkole byl pod opieka szkolnego logopedy, ktory prowadzit terapie
rotacyzmu. Zajecia indywidualne byty prowadzone takze w trakcie trudnej sytu-
acji pandemicznej. Dzigki odpowiedniemu przygotowaniu i doborowi materiatow
mogly one odbywac si¢ w formie on-line i przynosilty wymierny rezultat.

3. Wyniki Testu rozwoju jezykowego

Badanie Aleksa testem TRJ odbylo si¢ w lipcu 2021 r. Rezultat uzyskany
przez chtopca odpowiada staninowi 3. Jest on zatem niski wedtug podanych norm.
Test przeprowadzono w kolejnosci zgodnej z zaleceniami, a szczegotowe wyniki
zaprezentowano ponizej.

3.1. Stownik — rozumienie sléw

Test zawieral 30 obrazkowych plansz; 14 pozycji dotyczylo rozumienia czasow-
nikéw, kolejnych 16 — rzeczownikow. Pierwsze pozycje dotyczace kazdej czesci
mowy sg pozycjami probnymi. W tym podtescie chtopiec uzyskat 16 punktow na
28, co odpowiada staninowi 1 — wynik najnizszy.
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Nalezy wspomnie¢, ze stownictwo zawarte w tym podtescie, dobrze dobrane
do badania dzieci polskojgzycznych, okazuje si¢ zdecydowanie za trudne dla dzieci
bilingwalnych. Niektore ze stow nie sprawiaty trudnosci, gdyz dziecko nawet krotko
przebywajace w Polsce mialo szans¢ na ich ustyszenie, zakodowanie. Niektore stowa
to internacjonalizmy, co takze zdecydowanie utatwito chtopcu poprawne wykonanie
podtestu. Stowa, ktérych chtopiec nie rozpoznal, to: toczy, wedruje, cztapie, merda,
nawleka, papro¢, zrebak, kredens, glaz, zyrandol, karnisz, Zywoplot.

Tabela 1. Wyniki podtestu SLOWNIK — ROZUMIENIE SELOW

Wynik surowy Stanin wg norm ogélnych | Stanin wg norm dla plci
+ | dot do- gora dot do- gora dot do- gora

— | prze- |kladny | prze- | prze- |kladny | prze- | prze- | kladny | prze-

dziatu | wynik | dzialu | dziatu | wynik | dziatu | dziatu | wynik | dzialu

Podtest

1. slow- ie-
Stow= | rozumies | 1y 16 18 1 1 1 1 1 1

nik nie stow

3.2. Gramatyka — powtarzanie zdan

Podtest sprawdza umiejetno$¢ tworzenia zdan przez ich powtarzanie. Zada-
nie polega na wiernym powtarzaniu zdan przez badanego i sktada si¢ z 38 prob,
z ktorych pierwsze 4 to zdania probne. W tym podtescie chtopiec uzyskat 27 na
34 punkty, co odpowiada staninowi 4 — wynik $redni nizszy.

Dziecko otrzymuje caty punkt tylko przy wiernym powtdrzeniu zdania.
Wszelkie odstepstwa (zmiana szyku zdania czy przestawienie chocby jednego
elementu, pominigcie lub zmiana rodzaju, liczby) od ustyszanej wypowiedzi nie
sg punktowane. Podtest mozna ocenic¢ jako do$¢ trudny dla dziecka bilingwalnego.

Tabela 2. Wyniki podtestu GRAMATYKA - POWTARZANIE ZDAN

Wynik surowy Stanin wg norm ogélnych | Stanin wg norm dla plci
+| dot do- gora dot do- gora dot do- gora

—| prze- |kladny | prze- | prze- | kladny | prze- | prze- | kladny | prze-

dzialu | wynik | dziatu | dziatu | wynik | dzialu | dzialu | wynik | dzialu

Podtest

2. gra- :
gra- | powlarza- | | ¢ 27 28 4 4 4 4 4 4

matyka | nie zdan

3.3. Stownik — produkcja stéw

Podtest sprawdza stownictwo czynne dziecka. Zadaniem badanego jest nazy-
wanie obiektdéw i czynnosci przedstawionych na obrazku. Chlopiec w tym podte-
$cie otrzymat 16 na 25 punktéw, co odpowiada staninowi 4 — wynik §redni nizszy.
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Podobnie jak w podtescie SELOWNIK — ROZUMIENIE SEOW niektore stowa
okazaly si¢ dla Aleksa zbyt trudne. Obrazki przedstawiajace czynnosci i rzeczy,
ktorych dziecko nie potrafito nazwaé, to: doi, trzepie, pruje, wiosto, zagiel, kompas,
szatas, kusza, ponton.

Tabela 3. Wyniki podtestu SLOWNIK — PRODUKCJA SLOW

Stanin wg norm dla plci

Wynik surowy Stanin wg norm ogélnych
+ i N - i N - i N .
Podtest dot do gora dot do gora dot do gora
—| prze- |kladny | prze- | prze- |kladmy | prze- | prze- | kladny | prze-
dziatu | wynik | dziatu | dziatu | wynik | dziatu | dziatlu | wynik | dziatu
dukcj
3.stownik | PO o1y |16 |18 4 4 5 4 4 5
stow

3.4. Gramatyka — rozumienie zdas

Zadaniem podtestu jest sprawdzenie, czy dziecko rozumie rézne konstrukcje
sktadniowe. Badanie polega na odczytywaniu kolejnych zdan, w trakcie czego
dziecko powinno wskaza¢ palcem wtasciwy obrazek, ktory odpowiada ustysza-
nemu zdaniu. Aleks w tym podtescie otrzymat 32 na 32 punkty, co odpowiada
staninowi 8(9) — wynik bardzo wysoki.

Tabela 4. Wyniki podtestu GRAMATYKA —- ROZUMIENIE ZDAN

Wynik surowy Stanin wg norm ogélnych | Stanin wg norm dla plci
+ . : . . : . . : .
Podtest dot do gbra dot do gbra dot do gbra
— | prze- |kladny | prze- | prze- |kladny| prze- | prze- | kladny | prze-
dzialu | wynik | dzialu | dzialu | wynik | dziatu | dziatu | wynik | dziatu
4. - ie-
grama-| rozumie- |5\ 50| 3 | 34 5 8 8 6 8 8
tyka nie zdan

3.5. Gramatyka — odmiana wyrazéw

Podtest sprawdza umiejetno$¢ odmiany rzeczownikow. Odczytujemy poczatki
zdan, a zadaniem dziecka jest dokonczenie fraz, uwzgledniajace poprawng od-
miang rzeczownikéw. Badanie sktada si¢ tacznie z 41 zdan, z ktérych czes$¢ (nie
w kolejnosci) to pozycje probne. Chlopiec w tym podtescie otrzymat 11 na 14
punktow, co odpowiada staninowi 2 — wynik bardzo niski.

Wynik, ktory wydaje si¢ bardzo dobry dla dziecka dwuj¢zycznego, wedtug
podanej interpretacji nie prezentuje si¢ korzystnie. Mozna zatem stwierdzi¢, ze
interpretacja jest zbyt surowa w przypadku dzieci bilingwalnych.
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Tabela 5. Wyniki podtestu GRAMATYKA - ODMIANA WYRAZOW

Wynik surowy Stanin wg norm ogélnych | Stanin wg norm dla plci

Podtest +)odot do- gora dot do- gora dot do- gbra
—| prze- |kladny| prze- | prze- | kladmy | prze- | prze- |kladny | prze-

dzialu | wynik | dzialu | dzialu | wynik | dziatu | dziatu | wynik | dziatu

5. grama- | odmiana 3 g m 14 1 2 7 1 2 7

tyka Wyrazow

3.6. Dyskurs — rozumienie tekstéw

Podtest sprawdza rozumienie dtuzszego tekstu typu narracyjnego. Zadanie
polega na odczytaniu dziecku tekstow i sprawdzeniu poziomu rozumienia. Podtest
zawiera 6 tekstow, jednak liczba czytanych opowiadan uzalezniona jest od wieku
dziecka i poziomu wykonania zadan. Z opisu TRJ wynika, Ze jest to najtrudniejszy
i najdluzszy ze wszystkich podtestow. Aleksowi, zgodnie z zaleceniem, przeczyta-
no tgcznie (poza tekstami probnymi) 4 inne: T2 SPOTKANIE, T3 DRABINA, T4
KAJAKI, TS5 FENEK. Z pierwszego przeczytanego tekstu (SPOTK ANIE) chlopiec
otrzymat 5 na 5 punktéw; z drugiego (DRABINA) otrzymat 5 na 5 punktéw,
z trzeciego (KAJAKI) otrzymat 3 na 5 punktow. Aleks z tekstow T3 i T4 otrzymat
8 punktow, co umozliwito przejicie do ostatniego tekstu (FENEK), z ktérego uzy-
skat 3 na 5 punktéw. W sumie chtopiec uzyskat 16 na 20 punktéw, co odpowiada
staninowi 7 — wynik wysoki.

Ostatni z testow opiera si¢ na rozumieniu i interpretacji wypowiedzi, czyli na
procesie tworczego wnioskowania, ktory zachodzi zarowno dzigki znajomosci
kodu jezykowego, jak i wiedzy o Swiecie. Aktywng role odgrywaja tu procesy
poznawcze, takie jak percepcja, pami¢é, uwaga, myslenie oraz procesy emocjonalne
i motywacyjne. Wszelkie zaburzenia w tych obszarach moga negatywnie wptywac
na odbior wypowiedzi [Smoczynska 2015: 19].

Tabela 6. Wyniki podtestu DYSKURS — ROZUMIENIE TEKSTOW

Wynik surowy Stanin wg norm ogélnych | Stanin wg norm dla plci

+ | dot do- gora dot do- gora dot do- gora
— | prze- |kladny | prze- | prze- |kladny| prze- | prze- | kladny | prze-
dzialu | wynik | dzialu | dzialu | wynik | dziatu | dziatu | wynik | dziatlu

Podtest

6. dys- | rozumienie

2 14 16 18 6 7 8 6 7 9
kurs tekstow

Reasumujac, uzyskane przez Aleksandra wyniki TRJ sg zréznicowane. Chlo-
piec zdecydowanie najlepiej poradzit sobie z podtestami: GRAMATYKA — ROZU-
MIENIE ZDAN, GRAMATYKA — ODMIANA WYRAZOW, a takze DYSKURS.
Najstabsze wyniki osiagnat w podtestach: SEOWNIK — ROZUMIENIE SEOW
i SLOWNIK — PRODUKCJA SEOW. Wysoka liczba uzyskanych punktéw nie jest
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jednak widoczna w odniesieniu do interpretacji wynikow. Chlopiec w badaniu
testem TRJ uzyskat niski wynik.

Tabela 7. Wyniki: STANINY (z przedzialami ufnosci)
Nalezy zakresli¢ pole wyniku dla podtestow, podskal i wyniku ogdlnego

Stanin Lo . . o
oraz zacieniowaé przedzialy ufnosci

i

I

B —

rozumie-

— (N |W Al S Q|0 |O

ik
Stownik gramatyka dyskurs produkcja vt

nie ogolny

dtest rozumie- |produkcja | rozumie- |powtarza- | odmiana |rozmienie
podtes L ] . | , . .
nie stow stow nie zdan | nie zdan | wyrazéow | tekstow

Obserwacja rozwoju i nabywania kompetencji jezykowych chtopca podczas
jego pobytu w Polsce pozwala stwierdzi¢, ze jezyk polski jako obcy (L2) opano-
wywany jest na dobrym, do$¢ zrownowazonym poziomie. Poza rotacyzmem, pod
katem ktorego prowadzona jest terapia logopedyczna, chlopiec wszystkie gloski
wymawia poprawnie. Nadal bardzo dobrze postuguje si¢ jezykiem rosyjskim (L1),
gdyz ma z nim kontakt na co dzien w domu. W zakresie j¢zyka angielskiego (L3)
takze nie zauwazono odstgpstw od normy wiekowej. Chlopiec szybko i sprawnie
przetacza kody jezykowe, a kalki jezykowe pojawiaja si¢ jedynie miedzy jezykiem
rosyjskim i polskim, jako jezykami, z ktérymi chlopiec ma najwiecej stycznos$ci
i pochodzgcymi z tej samej grupy jezykow stowianskich.

Ponadto wymowe chtopca nadal, cho¢ w stopniu umiarkowanym, cechuja
intonacja i akcent charakterystyczne dla jezyka rosyjskiego. Stuch fonemowy jest
bardzo dobry. Chlopiec bez problemu powtarza wyrazy, zdania, réznicuje takze
gloski w nagtosie, srodglosie 1 wygtosie. Do ulubionych ¢wiczen Aleksa naleza
paronimy, np. wrozka — gruszka, wyszukiwanie wyrazow przeciwstawnych, np.
ziemia — niebo, zabawa w stowa na ostatnig litere¢ poprzedniego, np. noga — arbuz
— zegar. Ponadto poprawnie przeprowadza analiz¢ i synteze gtoskowa wyrazu,
prawidlowo wyodrgbnia wybrang gloske w prostych stowach i potrafi jg identy-
fikowac ze znakiem graficznym, co ma odzwierciedlenie w dobrze opanowanym
czytaniu i pisaniu. Jest to tez pozytywne rokowanie na przysztos¢, gdyz chtopiec,
pomimo krotkiego pobytu w Polsce — 16 miesigcy, ukonczyt w tym czasie I klase
szkoly podstawowej. W klasie byt jedynym dzieckiem bilingwalnym, mimo to
bardzo dobrze poradzit sobie z opanowaniem materiatu.
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Rozwoj kompetencji jezykowej u Aleksandra, bez wzgledu na wynik testu
TRJ, oceniam jako bardzo dobry i dobrze rokujacy na przysztosé. Jego mozliwosci
przyswajania jezykow obcych oceni¢ mozna jako bardzo dobre. Z pewno$cig ma na
to wptyw duza §wiadomo$¢ rodzicow w zakresie zaspokojenia potrzeb fizycznych
i umystowych chtopca i naturalnej stymulacji rozwoju w kazdym jego aspekcie.

Zakoniczenie

Praca z dzieckiem bilingwalnym jest bardzo odpowiedzialnym zadaniem,
z ktérym coraz czg$ciej musza zmierzy¢ sie logopedzi. Wyrobienie kompetencji
komunikacji bez barier, szczego6lnie wsrod dzieci, odgrywa kluczowa role w ich
po6zniejszym rozwoju. Drugim waznym aspektem jest wyksztalcenie poprawne;j
wymowy. Prawidlowy rozwdj mowy jest bardzo waznym czynnikiem wptywaja-
cym na rozwdj osobowosci, na ksztattowanie si¢ procesu myslenia oraz na rozwoj
spoleczny cztowieka [Sachajska 1992: 5-6].

Wiasciwa diagnoza rozwoju zaburzen jezykowych odgrywa tu niebagatelna
role. W przypadku dzieci bilingwalnych jest ona niezwykle zlozonym procesem
i wymaga od logopedow wiasciwego doboru narzedzi badawczych, gdyz dwu-
jezycznos¢ diagnozowanego dziecka wptywa na wszystkie etapy tego procesu
[Luniewska, Kotak, Kacprzak, Biatecka-Pikul, Haman, Wodniecka 2015].

Celem niniejszej pracy byla ocena stanu mowy u ponadosmioletniego bilingwal-
nego chlopca, ktory z jezykiem polskim jako obcym (L2) miat stosunkowo krotki
kontakt. Dodatkowo u chtopca zdiagnozowany zostat rotacyzm. Badania dotyczace
artykulacji przeprowadzono z wykorzystaniem standardowych testéw. Byty one
wiarygodne i miarodajne takze w stosunku do dziecka dwuje¢zycznego. Badanie
dotyczace rozwoju mowy wykonano Testem rozwoju jezykowego. Uzyskane wyniki
trudno jest jednak wtasciwie zinterpretowaé, gdyz w tescie nie ma norm dla dzieci
dwujezycznych, do ktorych mozna bytoby te wyniki odnies¢. Mimo niskiej oceny
uzyskanej w ww. tescie bezwzglednie rozwdj mowy chlopca oceni¢ mozna bardzo
wysoko. Wptyw na to miat nie tylko staly kontakt z jezykiem i jego poprawnym
wzorcem, indywidualne wsparcie ze strony terapeuty, ale takze poprawna postawa
rodzicow, ktorzy bardzo dbali o zaspokajanie potrzeb nie tylko fizycznych, ale i emo-
cjonalnych chlopca, a takze ciggly rozwoj jego kompetencji jezykowe;.

Z pewnoscig nie mozemy uznacé, ze w przypadku L2 zakonczono proces
ksztattowania mowy, dlatego wazne jest jego dalsze wspomaganie i staty kontakt
z logopeda prowadzacym terapi¢ rotacyzmu.

Na uwage zastuguje przede wszystkim brak standaryzowanego narzedzia dia-
gnostycznego dla dzieci bilingwalnych. Jak wida¢ na przyktadzie TRJ, niektore
z badanych czgsci sg zbyt trudne dla dzieci obcojezycznych. Bardzo surowa jest
takze ocena wedtug skali zaproponowanej przez autorow testu. Badajac mowe dzieci
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bilingwalnych, przede wszystkim nalezy postugiwa¢ si¢ metodami obrazkowymi
— obraz, dzwigk, pismo — wedtug tego schematu powinien dziata¢ logopeda. Dobor
obrazkow w kartach do badania mowy takze nie powinien by¢ przypadkowy. Badajac
artykulacje dziecka, powinni$my skupia¢ si¢ na tatwych, rozpoznawalnych przez
dzieci dwu- czy wielojezyczne stowach, tak wiec przede wszystkim powinny by¢
to internacjonalizmy, wyrazy podobnie brzmigce w wielu jezykach.

Przy badaniu poziomu rozwoju jezyka u dziecka bardzo dobrym pomystem jest
stopniowanie trudnosci. W ocenie gramatyki rozpoczynamy od prostych zdan, ko-
lejno przechodzac do dtuzszych i trudniejszych. Ocena czgéci gramatycznej rowniez
powinna zosta¢ przemyslana. Niekiedy, gdy dziecko przestawi jeden z elementow
zdania, ktory nie zaburza jego skladni, nie powoduje btedu, warto byloby przyznac
choc¢by 0,5 punktu zamiast 0. Warto takze wzig¢ pod uwage, jak dtugo badane dziecko
ma kontakt z jezykiem dla niego drugim, obcym. Innemu badaniu powinno zostac¢
poddane dziecko przyswajajace L2 trzy miesigce, a innemu 1,5 roku. Jesli jednak
badanie odbywa si¢ tym samym testem, mozna zaproponowac odmienne skale oceny.

Wazne jest budowanie kompetencji narracyjnej u dzieci bilingwalnych, ale
jest ono kolejnym etapem przyswajania jezyka, dziecko nie powinno wiec by¢
poddawane badaniu na pierwszym etapie. Nalezy pamigtac, ze w pracy z dzie¢mi
dwujezycznymi warto skupi¢ si¢ przede wszystkim na poczatkowym etapie, na
przetamaniu bariery jezykowej i dostarczeniu dziecku jak najlepszego wzorca.
Kilkulatki bardzo szybko przyswajaja jezyki obce, zadaniem terapeutow jest wiec
zadbanie o prawidlowos¢ tego procesu. Nalezy takze pamigtaé o pozytywnej mo-
tywacji i szybkich efektach, ktore z pewnoscia zacheca, a nie zniecheca dzieci do
nauki. Bardzo pomocnymi materiatami bedg tu karty obrazkowe dotyczace sytuacji
codziennych, a stownictwo i konstrukcje gramatyczne w ten sposob zapamietane
zostang bardzo szybko wykorzystane przez dziecko w sytuacjach rzeczywistych.
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EVALUATION OF THE USEFULNESS OF A RESEARCH TOOL BASED ON
A CASE STUDY OF A BILINGUAL CHILD IN A SPEECH THERAPY APPROACH

Summary

The aim of this paper is to introduce, analyze, and discuss the Language Development
Test (LDT) as a tool for examining bilingual children. The research was based on a case study of
a boy who was at the stage of acquiring Polish as an L2. The obtained test result differs significantly
from the opinion of the Polish language teacher and speech therapist who cooperated with the boy
from the moment of his arrival in Poland to the time of the final examination. Alex’s score on the
Language Development Test (TRJ) corresponds to the third level.

In reality, however, the boy mastered the language well enough to begin his education in a Polish
school, keeping up with his Polish peers in acquiring knowledge and expanding his linguistic
competence. This demonstrates the lack of valid tools for examining bilingual and multilingual
children. Standards for these groups should be developed separately.
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