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sWolalbym nie” — szkolne zycie poetyki

Rozpoznanie

W dyskusji nad stanem poetyki, jej obecnoScia dzisiaj i w przysztosci,
zabieram glos jako nauczyciel jezyka polskiego w szkole ponadgimnazjalnej
iz tej perspektywy bede sie wypowiadal. Do udzialu w rozmowie o§mielita
mnie zaré6wno Dorota Korwin-Piotrowska swoim znakomitym artykutem
Zycie po$miertne poetyki, jak i redakcja ,Tematéw i Kontekstow”, ktora
w tekscie przewodnim do niniejszego numeru pisma zaprosilta do dys-
kusji nauczycieli i zadala kilka waznych pytan dotyczacych roli poetyki
w szkolnym nauczaniu. Wér6d zaproponowanych przez redakcje kwestii do
przemyslenia znalazly sie m.in. nastepujace: po pierwsze, czy na podstawo-
wym poziomie edukacji mozna uprawiac literaturoznawstwo bez poetyki; po
drugie, czy nadal jest ona wlasciwym i jedynym sposobem, prowadzacym
do zrozumienia istoty i funkcji literatury oraz w ogole ,tekstow kultury”; po
trzecie, czy szkolna poetyka potrafi komunikowac¢ sie ze wspolczesnoscia.

Punkt widzenia licealnego nauczyciela pracujacego w malej miejscowosci,
z jednej strony, ogranicza pole obserwacji, z drugiej — pozwala na opowie-
dzenie o codziennych do$§wiadczeniach, zwigzanych ze szkolna praktyka
i przygotowaniem mlodziezy do egzaminu maturalnego z jezyka polskiego,
ktory — jak napisala Ewa Jaskolowa — ,jest zwienczeniem dwunastoletniego
procesu nauczania, a nie tylko ostatnich trzech lub czterech lat szkoly ponad-
gimnazjalnej™. Dla wielu mlodych Polakdéw jest tez ostatnim spotkaniem
z przedmiotem o nazwie ,,jezyk polski”, poetyka i, niestety, czesto tez litera-
tura. Warto pamietac wiec, ze poetyka w szkole jest dla wszystkich, poetyka
na uniwersyteckich studiach polonistycznych — dla nielicznych.

Pobiezne spojrzenie na sytuacje poetyki w szkole moze satysfakcjo-
nowac. Podstawowe dokumenty organizujace nauczanie jezyka polskiego
w szkole ponadgimnazjalnej, podstawa programowa, a takze standardy

1E. Jaskolowa, Jezyk polski w liceum — wskazowki metodyczne [w:] Podstawa progra-
mowa z komentarzami, t. 2: Jezyk polski w szkole podstawowej, gimnazjum i liceumn, s. 83.
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wymagan, bedace podstawa do przeprowadzenia egzaminu maturalnego,
sq skonstruowane ze §wiadomo$cia znaczenia poetyki dla obcowania czy-
telnika z tekstem literackim czy tez, szerzej, tekstem kultury.

W nowej podstawie programowej dla czwartego etapu edukacji, funkcjo-
nujacej od wrzesnia 2012 roku rownolegle ze starg, cze$¢ druga dokumentu
po$wiecona jest analizie i interpretacji tekstu kultury; waznym elementem
tego dzialu jest poetyka. W Celach ksztalcenia — wymaganiach ogolnych
mozna odnalezé zapis: ,Uczen stosuje w analizie podstawowe pojecia z zakresu
poetyki; w interpretacji tekstu wykorzystuje wiedze o kontekstach, w jakich
moze by¢ on odczytywany; poznaje niezbedne dla lektury fakty z historii
literatury i innych dziedzin humanistyki; odczytuje rozmaite sensy dziel;
dokonuje interpretacji poréwnawczej™. Z kolei w Tresciach nauczania —
wymaganiach szczegétowych znajduja sie m.in. nastepujace zapisy: ,,Uczen
wskazuje zastosowane w utworze §rodki wyrazu artystycznego i ich funkcje
(poznane wceze$niej, a ponadto: oksymorony, synekdochy, hiperbole, elipsy,
paralelizmy) oraz inne wyznaczniki poetyki danego utworu (z zakresu pod-
staw wersyfikacji, kompozycji, genologii) i okresla ich funkcje™.

Roéwniez w dotychczasowych standardach maturalnych, zawartych
w Rozporzadzeniu Ministra Edukacji Narodowej i Sportu z 10 kwietnia
2003 1., znajdujemy informacje o tym, co zdajacy powinien wiedzie¢, znac
i rozumie¢ w zakresie poetyki. Posrod wymienionych tam wymagan, ktore
uczen powinien ,znac i rozumie¢”, znalazly sie m.in. nastepujace: ,,podsta-
wowe wyro6zniki utworu literackiego oraz wlasciwosci roznych rodzajow
i gatunkow literackich, konwencji stylistycznych i tradycji literackich™; ,,pod-
stawowe pojecia z zakresu poetyki (wersyfikacja, kompozycja, stylistyka,
genologia), teorii literatury i historii literatury, np. konwencja literacka, prad
artystyczny, rodzaj i gatunek literacki; temat, watek, motyw, styl”; ,,podsta-
wowe procedury analizy utworu literackiego, np. odnalezienie dominanty
kompozycyjnej; rozpoznanie konwencji, rodzaju i gatunku literackiego,
okreslenie nadawcy i odbiorcy, konwencji estetycznej i stylistycznej, roz-
poznanie przesltania ideowego dziela™.

Obowigzujaca jeszcze do 2014 r. w liceum i 2015 r. technikum formuta
egzaminu maturalnego z jezyka polskiego, powszechnie krytykowana przez
srodowiska nauczycielskie i uniwersyteckie, paradoksalnie, przyblizyta
uczniow i nauczycieli do tekstu i zobowigzala do zwrbcenia uwagi na analize
i interpretacje utworu literackiego. Szczegolnie jest to widoczne na pozio-
mie rozszerzonym, gdzie konieczne jest dokonanie analizy tekstéw czy to
poprzez pokazanie uksztaltowania wypowiedzi poetyckiej, czy tez przez
przedstawienie sposobow kreacji rzeczywistoSci w utworze.

2 Tamze, S. 43.

3 Tamze.

4 Rozporzadzenie Ministra Edukacji Narodowej i Sportu z dnia 10 kwietnia 2003 r.,
zmieniajace rozporzadzenie w sprawie standardow wymagan bedacych podstawa przepro-
wadzania sprawdzianéw i egzaminow, Dziennik Ustaw nr 9o, poz. 846.
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Jednakze formalne wzmocnienie znaczenia poetyki w nauczaniu
szkolnym okazalo sie jednocze$nie przyczyna jej stabosci. Egzamin matu-
ralny z jezyka polskiego stal sie, niestety, jedynym wyznacznikiem pracy
nauczyciela i ucznia, zniewolil myslenie o kulturze i literaturze, zajal miej-
sce poszukiwan, egzystencjalnych do$wiadczen lekturowych, poszerzania
horyzontow myslowych i uwrazliwiania czlowieka na $wiat i innych. Wina
tylko czeSciowo spada na egzamin, o wiele mocniej obcigza nauczycieli
i ucznidw, ktorzy zbyt latwo poddaja sie temu systemowi. Matura jest prze-
ciez tylko proba zweryfikowania wiedzy i umiejetnosci uczniow. Jak kazdy
egzamin — jest sformalizowana, ogranicza, probuje by¢ obiektywna, kon-
kretna i wymierna.

Nauczanie jezyka polskiego w liceum znalazlo sie w niezwykle trudnym
momencie (podobnie zreszta jak cala humanistyka). Oskarzane o niekon-
kretno$¢, niewymierno$¢, nienaukowosc¢ i brak pragmatyzmu — pragnie by¢
obiektywne, naukowe i jednoznaczne. Jezyk polski nie chce by¢ inny wsrod
nauczanych przedmiotéw. Jego formalna pozycja jest bardzo mocna — kilka
godzin zaje¢ w tygodniu, egzamin maturalny, podnoszacy jego znaczenie —
a jednocze$nie nie ma on juz, niestety, rangi przedmiotu, ktory jest wazny
dla zycia. Staje sie w ten sposob swoista pomnikowsa ,wydmuszka” — sza-
cowna, ale nieistotna. Potrzebny do zdania egzaminu, ale niepotrzebny
w codziennym, ludzkim do$wiadczeniu. Polonisci szkolni, majacy $wia-
domo$é tej sytuacji, usytuowali sie w Okopach Swietej Trojcy, $nig sny
o potedze, dawnej $wietno$ci i znaczeniu, skazani na przegrana, bo sami
nie wierza w zwyciestwo; czekaja na barbarzyncéow.

Poetyka skupia jak w soczewce wszystkie niebezpieczenstwa zwia-
zane z obecnym nauczaniem literatury. Widac je tutaj moze nawet jeszcze
wyrazniej ze wzgledu na jednoznaczno$¢ i radykalizm szkolnej poetyki,
a co za tym idzie, ze wzgledu na jej nieprzystawalno$¢ do wspolczesnego
doswiadczenia. Podczas ponad dwudziestu lat mojej pracy w szkole nauka
literatury ulegata wielu waznym przeksztalceniom, a sposob nauczania
poetyki pozostal niezmienny. Zmienily sie programy, podreczniki i metody
nauczania, a szkolna poetyka pozostala ostoja strukturalizmu. Oczywi-
Scie, strukturalizm ma swoje zalety, poniewaz uczy $cislego i precyzyjnego
myS$lenia, pozwala zobaczy¢ struktury i zlozono$¢ tekstu, pokazuje, jak
literatura jest zrobiona, probuje porzadkowac i uzbraja czytelnika-ucznia
w przydatne narzedzia do analizy i interpretacji tekstu. Niestety, poetyka
strukturalna w wydaniu szkolnym przybiera formy najprymitywniejsze
i zwulgaryzowane. Dyktat egzaminu i jego forma powodujg, ze dominuje
w nauczaniu poetyki kolekcjonowanie pojeé przydatnych potem przy ,tra-
fianiu” w klucz egzaminacyjny. Uczniowie w najprostszy sposob korzystaja
z metody strukturalnej, opierajac sie w swoich analizach na schematach,
a literature postrzegaja jako obiekt przeznaczony wylacznie do analitycznego
ogladu. Ten schematyzm widoczny jest zarowno w pracach maturalnych,
jaki— niestety — w kryteriach oceniania odpowiedzi. W szkole nie odréznia
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sie poetyki od strukturalizmu, zupeklnie zapominajac o tym, ze to przeciez
tylko jedno z jej wielu wcielen. Dorota Korwin-Piotrowska stusznie zauwaza:
,Poetyka jest dziedzing dynamiczng, historycznie zmienng i reagujaca na
trendy swojego czasu. Szkolna poetyka natomiast jakby o tym zupel-
nie zapomniala. Wiecej jest tresury, o wiele mniej badan, poszukiwan,
wrazliwo$ci i uwaznos$ci. Wydaje sie tez zupelnie zamknieta na nowe drogi
i poszukiwania w humanistyce.

Wolalbym nie

Nauczanie poetyki w szkole w sposob bardzo wyrazny, a nawet wyol-
brzymiony, pokazuje, jak mozna stang¢ przed murem nie do przebycia,
znalez¢ sie w sytuacji bez wyjScia. Z jednej strony mamy Swiadomosc¢,
ze nauka literatury powinna opierac sie na otwartosci, poszukiwaniach,
niepewnosci, réznorodnosci, odkrywaniu tego, co nowe i spotkaniach
z innoscia, z drugiej — egzamin, ktéry wymaga naukowosci, konkretu,
wymiernos$ci, poprawnej terminologii. Sytuacja ta prowadzi nauczyciela
do swoistej schizofrenii i poczucia bezsensu, ucznia — do przekonania,
ze oprocz przygotowania do egzaminu zajecia z jezyka polskiego wlasci-
wie nic mu nie daja, a na pewno nie pomagaja lepiej i pelniej rozumieé
Swiat i siebie samego. Jakie jest wiec wyjScie? Gdzie szukac nadziei? Jak
zawsze i znowu, wszystko jest w rekach i glowach nauczycieli. Systemowi
powinno sie powiedzie¢ — ,Wolalbym nie”.

Warto, by nauczyciel polonista powtérzyl stynna i tajemnicza formule
kopisty Bartleby’ego, ktéry odmawia udzialu w systemie, neguje przyjete
zasady, buntuje sie przeciw schematom i konieczno$ci. Wokét opowia-
dania Hermana Melville’a toczy sie obecnie niezwykle ciekawa dyskusja
filozoficzna. Nie wnikajac szczegdélowo w jej zawartos¢, warto zauwazy¢,
ze powiedzenie ,Wolalbym nie”, ktore jest swoistym zawieszeniem mie-
dzy akceptacja a negacja, stalo sie waznym glosem w refleksji o czlowieku
ijego wyborach. ,Na przekor dewizie Ksiecia Danii, sprowadzajacego kazdy
problem do alternatywy «by¢ albo nie by¢», formuta skryby przeciwstawia
trzecia, wykraczajacq poza oba czlony tej alternatywy mozliwo$¢ — raczej /
bardziej (lub nie wiecej / nie bardziej). Oto jedyna prawda, jakiej trzyma
sie Bartleby™. Jak pisze Agamben, dzieki odmowie Bartleby’ego pojawia sie
szansa na powtorne stworzenie, na nowe pismo, ktére nie bedzie kopiowa-
niem: ,,Nowego sensu nabiera w tym $wietle nie tylko stosunek Bartleby’ego
do prawnika, lecz rowniez do samego pisma. Bartleby okazuje sie law-copy-
ist, kopista w ewangelicznym sensie, zaprzestanie przezen przepisywania

5 D. Korwin-Piotrowska, Zycie pos§miertne poetyki, w niniejszym tomie.
¢ G. Agamben, Bartleby, czyli o przypadkowosci, przel. S. Krolak [w:] H. Melville, Kopista
Bartleby. Historia z Wall Street, przel. A. Szostkiewicz, Warszawa 2009, s. 134.
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jest rownoznaczne z wyrzeczeniem sie Prawa, uwolnieniem sie od jego
«przestarzalej litery»"7.

Gest licealnego polonisty, wiernego formule ,Wolalbym nie”, nie bytby
wiec buntem przeciwko istniejacemu systemowi ani tez jego pochwala.
Bylby raczej sSwiadoma sprzeczno$cia, niezgodno$cia w zgodnosci. Trudno
jest zanegowac potrzebe egzaminu maturalnego z jezyka polskiego; wspol-
nego dla wszystkich, opartego na jasnych, jednoznacznych zasadach. Taki
egzamin wywoluje jednak zawsze pokuse biurokracji, owocuje schematy-
zmem, rodzi uproszczenia. Niestety, nie wierze w to, ze skadinad potrzebne
zmiany w jego formule zmienig az tak wiele. Szkola potrzebuje naukowo-
Sci; oparcie sie na rozsadku i jakich$ stabilnych punktach odniesienia jest
konieczno$cia. Trudno zajmowac sie literaturg, nie majac do tego chocby
elementarnego przygotowania, swoistej propedeutyki, jaka na pewno jest
poetyka. To wszystko prawda, a jakze jest to odlegle od rzeczywistego
Swiata, problemow ludzi i nowoczesnej humanistyki, ktora prébuje taczyc
teorie, literature i zycie®.

Pamietajgc o tym wszystkim, warto robi¢ swoje. Oznacza to, ze przygo-
towanie do egzaminu nigdy nie moze stac sie sensem lekeji jezyka polskiego.
Czytanie literatury, jej interpretacja i analiza nie powinny sprowadzac sie
do lektury schematycznej, uproszczonej i trywialnie pragmatycznej. Roz-
czytany w literaturze mlody czlowiek, majacy pasje, wrazliwo$¢ i wiedze,
a takze odpowiednie doswiadczenie, poradzi sobie z kazdym egzaminem,
kluczem i schematem. Jego przygotowanie do spotkania z literatura w zupel-
nosci wystarczy do rozwigzania wszystkich zadan maturalnych. Nauczyciel
powinien korzysta¢ ze zdobyczy wspolczesnej humanistyki, przelamywacé
strukturalizm, otwierac sie na r6zne metodyki i poetyki, by¢ eklektycznym,
bo humanista ma by¢ otwarty i cieckawy nowych do§wiadczen. Poetyka moze
by¢ bardzo przydatna w szkolnej przygodzie z tekstem kultury i literatury,
ale nalezy zrezygnowac ze schematyzmu i przekonania o uniwersalizmie
jednej metody. Dorota Korwin-Piotrowska tak pisze o jej nowych wyzwa-
niach: ,,Poetyka juz istnieje w szerszym, a zarazem bardziej metaforycznym
sensie, jako obszar badan zwigzanych z ekspresja ludzkiego do$wiadczenia
i umiejetnosSci poznawczych, oraz w wezszym i bardziej zwigzanym z tekstem
znaczeniu, jako dziedzina zajmujgca sie badaniem wilasciwosci utworéw™.

Bardzo dobrym i nowoczesnym podrecznikiem, pozwalajacym zblizy¢
sie do poetyki, jest ksigzka autorki powyzszego cytatu Poetyka — przewod-
nik po Swiecie tekstow. Z ksiazki tej, w sposob satysfakcjonujacy, korzystaja
moi uczniowie przygotowujacy sie do egzaminu maturalnego z jezyka pol-
skiego na poziomie rozszerzonym oraz do Olimpiady Literatury i Jezyka
Polskiego. Autorka pomaga zorientowac sie w konwencjach literatury, ale jak

7 Tamze, S. 152.

8 Zob. Teor1ia, literatura, zycie. Praktykowanie teorii w humanistyce wspéiczesnej, red.
A. LegezynskaiR. Nycz, t. I, Warszawa 2012.

9 D. Korwin-Piotrowska, Zycie po§miertne poetyki...
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sama moéwi, nic nie zastapi do§wiadczenia. Podrecznik ten wiele wyjasnia
i odkrywa, ale tez zadaje pytania natury egzystencjalnej; podobnie powinno
by¢ takze z poetyka w szkole. Warto wierzy¢, ze rowniez ona moze odegraé
wazna role w edukacji polonistycznej, przyczyniaé sie do odkrywania zalo-
zen $wiatopogladowych, politycznych, estetycznych i antropologicznych
literatury. Moze pokazywac nie tylko to, jak zbudowany jest utwor literacki,
ale takze to, co tekst z nami robi, w jaki sposéb nas przekonuje, jak nami
manipuluje, dlaczego nam sie podoba.

Warto tez pamietad, ze obecnie poetyka obejmuje nowe obszary i coraz
czeSciej odchodzi sie od jej tradycyjnego rozumienia.

Wspbtezesnie przyjeto szerokie rozumienie poetyki w humanistyce. [...] Przede wszyst-
kim wykracza poza opis i systematyzacje regutl dyskursywno-semantycznej organizacji
literackiego dziela sztuki, rozciagajac zakres swej stosowalno$ci nie tylko na wszelkie zorgani-
zowane wytwory dyskursywnej praktyki, lecz nawet szerzej jeszcze: na wszelkie semiotycznie
zorganizowane artykulacje ludzkiego do§wiadczenia siebie i §wiata — o ile poddaja sie one

opisowi i analizie w kategoriach poetologicznych (znaczacej formy, regut i prawidlowosci
sensotworezych struktur)®.

Przykladami takiego nowego spojrzenia s np.: poetyka kulturowa,
geopoetyka, poetyka do$wiadczenia, etnopoetyka, somatopoetyka itd.
Z tej wieloSci i r6znorodnos$ci mozna znakomicie skorzystac, zaprasza-
jac uczniow do intelektualnej i egzystencjalnej przygody. Bardzo ciekawag
propozycje dotyczaca czytania, rozumienia i interpretacji tekstbw mozna
znaleZ¢ w najnowszych badaniach Ryszarda Nycza. Teoria, ktorg Nycz laczy
z praktyka lekturowa, proponuje zblizenie zycia i tekstu. Zdaniem autora
Poetyki doswiadczenia... literature mozemy postrzegac jako ,wzorcowy
przypadek procesu doSwiadczania §wiata poprzez szukanie i znajdowanie
brakujacego stowa, wynajdowanie jego formy™'. Poznawanie obejmuje
zdaniem tego badacza trzy fazy: doSwiadczenie ,,bezwiedne”, interpretacje
oraz doS§wiadczenie czytania. Nycz pisze o tym nastepujaco:

Jedli zatem w doswiadczeniu rozumienia sprowadzamy obce do swojskiego, w inter-
pretacji negocjujemy nowa podzielng przestrzen rozumienia, to w dos§wiadczeniu czytania
spogladamy na $wiat i siebie niejako okiem innego; okiem, ktore literacka inwencja wynajduje
nam 1w nas rownoczesnie®.

W dalszej czesci znajdziemy takze odpowiedz na pytania o sens takiego
czytania:
Dopiero lektura sprawia, ze tekst — niczym weneckie zwierciadlo — okazuje sie lustrem,

w ktéorym odnajduje swe odbicie ludzkie do§wiadczenie, i zarazem oknem, poprzez ktore
mozemy je pojac (to znaczy: dostrzec, rozpoznaé i uchwycié):s.

1 R. Nyez, KTL — wyjasnienia i propozycje [w:]Kulturowa teoria literatury 2. Poetyki,
problematyki, interpretacje, red. T. Walas, R. Nycz, Krakow 2012, s. 21.

1R, Nycz, Literatura: litery lektura. O tekScie, interpretacji, doSwiadczeniu rozumienia
i doSwiadczeniu czytania. Z dodaniem studium przypadku ,Wagonu” Adama Wazyka [w:]
Teoria, literatura, zycie..., s. 111.

2 Tamze, S. 110.

3 Tamze, S. 111.
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Do$¢ obszernie przytaczam te nowa koncepcje badawcza, aby pokazac,
ze moze by¢ ona inspiracjg do rozmoéw z uczniami o znaczeniu literatury,
jej czytaniu, przezywaniu i rozumieniu, a takze zaproszeniem do do$wiad-
czenia czytania.

Nauczyciel polonista ma obowigzek szukania, zadawania pytan, wat-
pienia, zachwycania sie i przekazywania tego swoim uczniom. Nie moze
dac¢ sie zamkna¢ w gotowych formutach i przyjetych konwencjach. Wspolne
poszukiwania ucznidéw i nauczycieli, pochylenie sie nad tekstami, uwaznosé
przynosza najpiekniejsze owoce w postaci wyksztalcenia i wychowania ludzi
wolnych, wrazliwych, nieustannie pragnacych poznawac, niepoddajacych
sie latwo schematom. Jest wtedy olbrzymia szansa i dla nauczycieli, i dla
uczniéw na spotkanie literatury, teorii i zycia.

“I’d Rather Not” — the School Life of Poetics

Summary

The article deals with the subject of the application of poetics in everyday school life
and it essentially focuses on its presence in upper secondary schools. On the basis of his
experience, the author makes a general observation that poetics is only apparently in a good
condition at school, whereas it is actually subject to the schematic structural method, which
constrains, rather than facilitates, an in-depth reading of a text. In consequence, the author
suggests that a Polish teacher should constantly make an effort to correct the present system,
not yielding to the overimposed patterns of thinking or examinations standards.
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