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Nauka tanca w szkole podstawowej

w Santa Catarina w Brazylii

Sprawozdanie z nadzorowanej praktyki pedagogicznej

Wstep

Od wielu lat, a zwtaszcza za obecnego rzadu federalnego,
taniec jako przedmiot ma problemy z przetrwaniem
i umocnieniem sie w brazylijskim Srodowisku uniwer-
syteckim, mimo Ze po raz pierwszy zostat wprowadzony
na Uniwersytecie Federalnym w Bahia (UFBA) w latach
50. XX wieku. Obecnie publiczne i prywatne uniwersyte-
ty w Brazylii prowadza 48 studiow wyzszych z dziedziny
tanca w 27 stanach Federacyjnej Republiki. Carvalho, da
Cruz Souza i Rausch (2019) wskazuja, Ze studia te na
uniwersytetach publicznych przezyly znaczny wzrost
w latach 2007-2012, i w tym okresie powstato 16 no-
wych. Bylo to efektem utworzenia przez rzad federalny
Programu wsparcia dla planéw restrukturyzacji i roz-
woju uniwersytetow federalnych (Reuni) na mocy De-
kretu nr 6.09611 z 24 kwietnia 2007 roku (Brasil 2007).

Nawet przy takiej liczbie studiéw wyzszych z dziedzi-
ny tanca nie wyglada na to, aby starania zmierzajgce do
umocnienia tej dziedziny wiedzy na brazylijskich uni-
wersytetach mialy przynies$¢ rychty efekt, poniewaz, po
pierwsze, potrzebna jest do tego odpowiednia polityka
publiczna w zakresie sztuki, a po drugie, wymaga to
codziennego wysitku ze strony praktykow, pedagogéw
i naukowcow.

Instytucjonalizacja przedmiotu ,taniec” jako dzie-
dziny studiéw uniwersyteckich i jego oferta w szkotach
podstawowych jako dziedziny wiedzy jest regulowana
przez prawodawstwo w zakresie szkolnictwa obowigzu-
jace w Brazylii, ktore wspiera otwieranie kierunku ,,ta-
niec” na studiach. Za punkt odniesienia mamy tu Ustawe
o dyrektywach i podstawach edukacji> (LDB 9.394/96),
ktéra gwarantuje nauczanie ,,sztuki” jako obowigzko-
wego komponentu programu nauczania w szkolnictwie
podstawowym, oraz parametry Narodowego programu
nauczania (PCNs-Arte 1997) jako narzedzie rozwoju tej

dyscypliny.
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W roku 2017 na Regionalnym Uniwersytecie w Blu-
menau — FURB (Fundagao Universidade Regional de
Blumenau) w brazylijskim stanie Santa Catarina za-
uwazono zainteresowanie tematem ze strony artystow,
o0s6b sktonnych rozwijaé kariere edukacyjna w dziedzi-
nie tanca, oraz mito$nikéw tego jezyka artystycznego
wyrazu, co sprawito, Ze podjeto wyzwanie otwarcia
pierwszych studiéw wyzszych na kierunku ,,taniec”
w tym stanie. Uruchomienie ich jest wielkim osiggnie-
ciem dla oséb, ktore wierzg w ten jezyk artystyczny jako
site tworczg i transformatywna, oraz $wietng okazja, by
ujaé sie za tancem, ktéry naprawde zastuguje, by uzna-
wano go za dziedzine wiedzy. Trzeba podkresli¢, ze za-
potrzebowanie na taniec jako kierunek studiéw w Santa
Catarina byto elementem dziatan krajowych i stanowych
wdrazanych przez artystow tancerzy, zmierzajacych
do zdobycia wigkszego uznania dla tego sektora, row-
niez przez uregulowanie tej profesji i poprawe dostepu
do informacji specjalistycznych. Projekt pedagogiczny
owych studiéw ma na celu:

Szkolenie nauczycieli/artystow/naukowcoéw do pracy
w dziedzinie tanca z wiekszym uwzglednieniem tanca
popularnego i wspotczesnego w formalnych i nieformal-
nych przestrzeniach uczenia sie i nauczania; umozliwienie
im zostania badaczami praktyki artystycznej i edukacyj-
nej, jak rowniez promotorami rozwoju socjokulturalnego
dziatajgcymi etycznie, odpowiedzialnie i w poczuciu Swia-
domosci obywatelskiej-.

Analizujac ten dokument, zorientowaliSmy sie, ze studia
z tanca przygotowujag absolwenta do zawodu nauczycie-
la, tancerza i naukowca z wykorzystaniem przedmiotow
teoretycznych i praktycznych. Program nauczania skta-
da sie z czesci gtéwnej: szkolenie dydaktyczno-peda-
gogiczne, i czterech obszardw szczegétowych: , poetyka
tanca”, ,,szkolenie z estetyki i etyki”, ,,szkolenie teore-
tyczne” oraz ,,umiejetnosci techniczne”. W ten sposéb
student tanca na Regionalnym Uniwersytecie w Blu-
menau w Santa Catarina po skoniczeniu studiéw bedzie

4 Universidade Regional de Blumenau. Projeto Pedagdgico do Curso de
Danga - Licenciatura. Blumenau: FURB, 2017.



Od redakgji

Artykut ilustrujg fragmenty dyplomu artystycznego Agnieszki Majki
zatytutowanego TRANSCENDENCJA. Prace wykonane technika
linorytu w Pracowni Grafiki Warsztatowej pod kierunkiem

dr. tukasza Cywickiego i dr. hab. Krzysztofa Skorczewskiego,

prof. UR. Dyplom obroniony w 2009 roku.

pedagogiem-artysta-naukowcem zdolnym przyjmowac
role promotora transformacji socjokulturalnej poprzez
taniec, znajacego techniki i metodologie tanca i nauki
tanca, z perspektywy krytycznej w obliczu artystycznej
i edukacyjnej rzeczywisto$ci majac na uwadze rozumie-
nie, analizowanie i wspotdziatanie z przejawami kultury.
Oczekuje sig, ze studia te wyszkolg nauczyciela wrazli-
wego na nowe formy ekspresji poprzez odniesienia hi-
storyczne, kulturalne i estetyczne, ktdre jednak wspie-
raja wspotczesny styl i dziatania, z zapatem naukowca
i producenta wiedzy z dziedziny tanca i pedagogiki tanca
w edukacji formalnej i nieformalne;j.

Jako ze studia uruchomione zostaty niedawno, nakta-
daja one wielka odpowiedzialnos¢ na tych, ktorzy biorg
w nich udziat (studentéw), czynigc ich wspétodpowie-
dzialnymi za uczenie si¢ i zmienianie paradygmatéw
zwigzanych z tancem w swojej dziatalnos$ci publiczne;j.
Jednym z dziatan, o ktérych warto wspomnie¢ w tym
tekscie, jest nadzorowana praktyka pedagogiczna
z dziedziny tanca, gdzie studenci pojawiajg sie w pla-
cowkach szkolnictwa podstawowego w Santa Catarina,
prezentujac taniec jako komponent programu naucza-
nia, by wnie$¢ wktad w cato$ciowa edukacje uczniéw.
Zdajemy sobie sprawe, ze uzasadnienie potrzeby tej
wiedzy w edukacji formalnej jest prawdziwym wyzwa-
niem — ale i autentyczng szansg na promowanie tanca
na terenie stanu.

Zajmujac sie w niniejszym artykule tanicem w bra-
zylijskich placéwkach edukacyjnych, bedziemy chcieli
zobaczy¢ studenta w procesie ksztatcenia nauczycieli,
podczas nadzorowanej praktyki pedagogicznej z dzie-
dziny tanca. Doswiadczenie to pozwoli studentom
osiagna¢ wieksza Swiadomo$¢ swojej roli i znaczenia
zaréwno jako studenta, jak i nauczyciela.

Nadzorowany staz na studiach wyzszych
z dziedziny tanca na FURB

Wsrod zatozen procesu ksztatcenia nauczycieli jest so-
lidne szkolenie podstawowe oraz zwigzek miedzy teorig
a praktyka, wedtug artykutu 61 Ustawy o dyrektywach
i podstawach edukacji nr 9.394 / 96 (Brasil 1996). Za-
lozenia te potwierdzajg postanowienia Krajowej Rady

Edukacji (CNE) nr 02/20155 i nr 02/2019%, w ktérych
nadzorowana praktyka pedagogiczna jest wymogiem
realizacji studiéw teoretyczno-praktycznych.
Uwazamy, Ze praktyka pedagogiczna w istocie ma
wielka wage w procesie ksztalcenia nauczycieli, po-
niewaz w niej nauka akademicka tgczy sie z dziataniem
w danej dziedzinie i umozliwia poznanie specyfiki
szkoty podstawowej. Przy tym obecno$¢ w szkole osoby
doswiadczonej, ktéra towarzyszy nauczycielowi prak-
tykantowi i nadzoruje proces jego nauki od pierwszych
krokow, stanowi dla niego zachete i zapewnia mu kom-
fort psychiczny. Jesli chodzi o nadzorowane praktyki
z dziedziny tanca, wyzwanie jest o wiele wigksze, jako
ze prébuje sie tu wprowadzi¢ komponent programu
nauczania postrzegany jako mato konkretny do szko-
ty, ktoéra jako instytucja ma swoje sztywne programy,
i zwykle przywiazuje wigksza wage do nauk Scistych.
To w pierwszej chwili przeraza i dyrekcje, i studentow.
Wielu praktykantow staje w obliczu pytan: jak i gdzie

5 http://portal.mec.gov.br/docman/agosto-2017-pdf/70431-res-cne-c-
p-002-03072015-pdf/file [dostep: 14.05.2020].

6 http://portal. mec.gov.br/docman/dezembro-2019-pdf/135951-r-
cp002-19/file [dostep: 14.05.2020].
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zaczyna¢ w szkole publicznej? A nastepnie: jak dotrze¢
do uczniéw, zeby méc z nimi prowadzi¢ lekcje tanca?
Biorac pod uwage brak pewnosci siebie u studentéw,
to wlasnie opiekun praktyk przyjmuje role osoby, ktora
pomaga im wej$¢ w ten magiczny $wiat, jakim jest edu-
kacja w szkole podstawowej. Niniejszy artykut omawia
doswiadczenie opiekuna i studenta w czasie praktyk pe-
dagogicznych z tanca. Praktyka i jej opis w sprawozda-
niu pozwalajg u§wiadomic sobie znaczenie ksztatcenia
przez wrazliwo$¢. Miato to fundamentalne znaczenie
dla zaangazowania studentow, z ktérymi pracujemy.
Prawda jest, ze w teorii prawdopodobienstwo osig-
gniecia sukcesu jest wigeksze, gdy potaczy sie je z co-
dzienng praktyka pracy w szkole. Odbycie praktyki
miato za zadanie rozwing¢ te relacje, aby mozna byto
osiagnac cele zaplanowane i omawiane na uniwersy-
tecie z punktu widzenia teorii, w potaczeniu z praktyka
pedagogiczna w szkole podstawowej. Taki plan nidst ze
sobg wiele implikacji. Po pierwsze, nalezato postarac¢
sie, aby taniec zajat w programie nauczania takq sama
przestrzen jak inne komponenty. Inaczej méwiac, taniec
musi stac sie czyms$ wiecej niz tylko czynnoscig, ktora
istnieje w szkole jedynie jako rozrywka, wykorzysty-
wana podczas akademii okolicznosciowych. Z tym za-
tozeniem rozpoczeliSmy nadzorowang praktyke peda-
gogiczna w Escola de Educagdo Basica Zenaide Schmitt
Costa w miescie Gaspar (Santa Catarina) z uczniami
klas VI-IX. Jako $rodek do osiggniecia naszych celéw
edukacyjnych wybrali$my wykorzystanie tresci tanca
nowoczesnego wedtug teorii Rudolfa Labana.

Sciezki metodologiczne

Przygotowania do praktyki rozpoczely sie na uniwersy-
tecie w sierpniu 2019 roku, a zakonczyty w grudniu tego
samego roku. Pierwsze cztery zajecia odbyly sie na Re-
gionalnym Uniwersytecie Blumenau (FURB) w celu zor-
ganizowania formalnej czesci praktyki (przygotowanie
dokumentacji, podziat na grupy robocze i wybdr szkot).
Na tym etapie omawiane byly etyczne i pedagogicz-
ne aspekty tanca w edukacji podstawowej, szczegdlnie
w mtodszych klasach. Praktyka zostata zaplanowana
nastepujaco: nasza studentka musiata odby¢ 72 godzi-
ny praktyki w szkole (18 tygodni). Lekcje odbywaly sie
w kazde czwartkowe popotudnie od 13.00 do 17.00. Owe
72 godziny byly podzielone nastepujaco: 8 godzin na
diagnoze szkoly (zapoznanie sie z planem politycznym
i pedagogicznym, rozmowa z dyrektorem i koordyna-
torami, wizyta w szkole itd.), 8 godzin obserwacji lekcji
przez opiekuna praktyk w celu ustalenia ich specyfiki,
zapisywanie spostrzezen w dzienniku obserwacji. 56
godzin — planowanie i dziatania z uczniami w wieku od
11do 15 lat. Po przeanalizowaniu notatek z zaje¢ obser-
wowanych przez profesora opiekuna praktyk, i biorgc
pod uwage wypowiedzi uczniéw podczas tych pierw-
szych kontaktéw, wréciliSmy na uniwersytet, zeby prze-
mysle¢ strategie i wyb6r umiejetnosci, ktére bedziemy
rozwija¢ podczas tych lekcji, a ktére powinny odpo-
wiada¢ Powszechnej podstawie programowej (BNCC)’
(Brasil 2017). Jest to dokument przewodni, klasyfikujacy

7 http://basenacionalcomum.mec.gov.br [dostep: 14.05.2020].
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taniec w tej samej grupie co jezyki, ktéry dba o zinte-
growane nauczanie uczniéw szkoty podstawowej w celu
rozwijania nastepujgcych umiejetnosci (Brasil 2017):

« Zrozumienie funkcjonowania réznych jezykéw i spo-
sob6w dziatania (artystycznych, werbalnych i kines-
tetycznych) [...].

Zrozumienie procesow tozsamosci, konfliktéw i re-
lacji wtadzy, ktére wiazg sie z postugiwaniem sie je-
zykami, szacunek dla réznorodno$ci, mnogosci idei
i postaw oraz dziatanie spoteczne oparte na zasadach
i warto$ciach demokratycznych [...].

Uzycie réznych jezykow (artystycznych, werbalnych
i kinestetycznych) [...].

Tydzien 1 Cwiczenie percepcji; badanie, w jaki sposéb uczniowie
obserwuja siebie samych i siebie nawzajem.

Tydzien 2 Rozpoznanie, jak rozumieja taniec.

Tygodnie 3i 4 Zrozumienie tanca jako dziedziny wiedzy.

Tygodnie 5i 6 Wiaczenie sugestii Rudolfa Labana i okreslenie jego
wktadu w taniec nowoczesny i edukacyjny.

Tygodnie 7i 8 Eksperymentowanie z ciatem z uzyciem czynnikow

wykorzystywanych przez Rudolfa Labana (ciato, czas,
przestrzen, ptynnosc)

Tygodnie 9i10

(Ponowne) odkrycie sfery kinetycznej jako przestrzeni
indywidualnej

Tygodnie 1112

Doswiadczenie nowych mozliwosci ciata poprzez dotyk
i kontakt

Tygodnie 13 i 14

Badanie procesow kompozycyjnych w tancu

Tabela 1. Cele nauczania dla planowanych dziatai w klasie. Zrodto: Sprawozdanie
z nadzorowanej praktyki na kierunku ,taniec”

Na tym etapie zdecydowaliSmy sie pracowa¢ z tanicem
nowoczesnym i stworzyliSmy tabele z celami naszych
cotygodniowych lekcji.

Starali$my sie przenies¢ do szkoly, gdzie prowadzili$my
praktyki, metody, ktére pozwolityby na bezpos$rednie
podejscie uczniéw do tanca z punktu widzenia edukacji,
w sposéb delikatny i empatyczny, probujac zaintere-
sowac wszystkich proponowanymi praktykami formy
dialogowej, jak sugerowat Paulo Freire?, ¢wiczac umie-
jetno$ci spoteczne, emocjonalne i zwigzane z ciatem, ta-
kie jak szacunek i dobre wspdtistnienie w grupie. MLA. da

8 P.Freire, Pedagogia do oprimido, Rio de Janeiro 2005.

Cruz Souza® na temat wyboru metodologii twierdzi, ze
,idea strategii nauczania jest: stworzy¢ korzystne Srodo-
wisko dla nauki”, i dodaje, ze podczas lekcji nauczyciel
powinien zachecac uczniow, zeby znalezli swoj wtasny
glos, nawigzujac do Paula Freire’a™, ktéry sugeruje, ze
zar6wno nauczyciele, jak i uczniowie sg podmiotami
produkcji wiedzy.

Lekcje praktyczne zostaly podzielone na cze$¢ wstep-
ng, zasadniczg i refleksje. Cze$¢ wstepna polegata na
orientacji i poinformowaniu uczniéw o odpowiednich
aspektach tancéw. W czesci zasadniczej odbywaty sie
¢wiczenia — indywidualne, w parach i grupach, na pod-
stawie rdznych metodologii, zainspirowanych tréjkat-
nym podejSciem Any Mae Barbosy", z wykorzystaniem
trzech podstaw: u$wiadomienie, kontekstualizacja
i umieszczenie w polu sztuki. W ostatniej fazie lekcji
(ktéra nazwaliSmy refleksjg) byt czas, aby usigéc¢ w kre-
gu i porozmawiac o przezytym doswiadczeniu.

Miejsce praktyki

Na pierwszym etapie przeprowadziliSmy diagnoze
szkoty Escola de Educacdo Basica Zenaide Schmitt Co-
sta, ktora byta miejscem naszej praktyki. Zaczeli$my od
zapoznania sie z Planem polityczno-pedagogicznym tej
szkoty, co byto niezwykle istotne dla procesu praktyki.
Dokument ten okresla filozofie i cele uczenia, wyko-
rzystywane przez szkote w swoich dziataniach. Wzie-
liSmy pod uwage cechy charakterystyczne uczniéw tej
szkoty i aspekty zwigzane z ich rodzinami. Po uwaznym
przeczytaniu tego dokumentu zaczeliSmy rozmawiac
z przedstawicielami szkoly, takimi jak dyrektor, ko-
ordynator pedagogiczny i nauczyciel sztuki; z rozmow
wynikato ewidentnie, Ze stosujg oni tradycyjne meto-
dy nauczania. Inng istotng sprawa byto zorientowanie
sie, jakie przestrzenie bedziemy mie¢ do dyspozycji
podczas praktyki.

Wybor tej konkretnej szkoty byt podyktowany tym, ze
nasza praktykantka uczyla sie w niej przez cztery lata.
Wtedy ¢wiczenia z tanca byty oferowane popotudnia-
mi jako zajecia pozalekcyjne, jest tak réwniez i dzisiaj.
OdniesliSmy wrazenie, ze dyrekcja szkoly stara sie za-
pewniac zajecia z tafica w sposob odpowiedzialny i efek-
tywny, ale taniec jest mimo wszystko traktowany jako
¢wiczenia fizyczne. Wyzwaniem dla nas i motywacja do
dziatania byta mozliwos$¢ zaprezentowania tanca z no-
wej perspektywy, jako dziedziny wiedzy oraz dziatania
artystycznego.

Na drugim etapie zaczeliémy obserwowac lekcje na-
uczyciela sztuki z uczniami klas VI, VII, VIII i IX, w celu

9 M.A. Souza, Proposta metodoldgica para o ensino das dangas populares
na Escola do Teatro Bolshoi No Brasil, Revista Educacdo, Santa Maria,
V. 45,2020.

10 P.Freire, Pedagogia da autonomia — Saberes necessdrios a prdtica
educativa, Sdo Paulo 1996 (Colecdo Leitura).

11 A.M. Barbosa, A imagem no ensino da arte: anos oitenta e novos tempos,
Sdo Paulo 1991.
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ustalenia gtéwnych cech charakterystycznych kazdej

grupy. Innym punktem tego etapu jest zapoznanie sie

z metodami uzywanymi przez obserwowanego nauczy-
ciela. W tej fazie uzywaliSmy notatnikéw, gdzie zapisy-
waliSmy (stowami, a nawet obrazami) to, co zaobser-
wowalis$my na lekcjach. Poprzez wnikliwa obserwacje

iuwazne stuchanie dzieci i mtodziezy mogli$my dowie-
dzie¢ sie o nich wiecej, co byto istotne dla naszych p6z-
niejszych decyzji na etapie planowania lekcji. Poznajac

w ten sposéb kazda grupe uczniéw, mozna nauczy¢ sie

szacunku do tego, kim s3 i co przekazujq mowa ciata.
Stwierdzamy, ze dla tego etapu ,,obserwacja i stuchanie

byly wzajemnymi do§wiadczeniami, poniewaz, obser-
wujac, jak uczg sie dzieci, my sami si¢ uczymy”®. Ten

notatnik postuzyt nam jako gtéwne Zrédto do niniejsze-
go sprawozdania, poniewaz zawiera materiat do dysku-
sji i refleksji o codziennym zyciu uczniow w okresie, gdy
odbywata sie praktyka.

12 L. Gandini, J. Goldhaber, Duas reflexdes sobre documentagdo pedagdgica.
In: L. Gandini, C. Edwards, Bambini: a abordagem italiana a educagdo
infantil, Porto Alegre 2002, pp. 150—169.

Po obserwacjach lekc;ji i refleksji nad tym, co zapi-
sali$my w notatniku, wchodzili$my na lekcje juz pew-
niej, poniewaz mieliSmy wcze$niej kontakt z uczniami
irozpoznaliSmy cechy charakterystyczne kazdej grupy
uczniéw, mimo ze czas obserwacji byt do$¢ krotki —
tylko dziesiec lekcji (po dwa dni na grupe).

Ogolnie rzecz biorac, w miejskich szkotach publicz-
nych w Brazylii jedng z trudnosci zwigzanych z lekcjami
tanca w szkotach podstawowych jest zazwyczaj ograni-
czona przestrzen fizyczna. Szkota Escola de Educagdo
Basica Zenaide Schmitt Costa na szcze$cie ma niewielka
aule, kt6rg udostepniono nam na czas ¢wiczen z ucznia-
mi. Gdy w szkole odbywaty sie uroczystosci wewnetrzne,
lekcje tanca miaty miejsce na boisku lub w zwyktej kla-
sie. Odnos$nie do celéw wymienionych w tabeli 1 z per-
spektywy prezentowania tanca jako dziedziny wiedzy,
uwazamy, ze taniec nowoczesny byt dobrym wyborem,
poniewaz docenia sie w nim procesy badan nad ciatem,
a takze relacje miedzy uczniamiinauczycielami, i kazda
lekcja moze przynie$¢ pewng wiedze. Chodzito o to, by
uczynic¢ ucznidéw protagonistami w procesie uczenia
sie. Dlatego tez na lekcjach prowadzonych w ramach
nadzorowanej praktyki nigdy nie koncentrowali$my
sie na otrzymaniu produktu artystycznego. Starali-
$my sie wprowadzac podczas lekcji liczne bodzce, aby
umozliwi¢ uczniom rozpoznanie potencjatu swoich ciat.
Stinson (1995) stara sie uczy¢ swoich uczniéw doceniaé
swoje ciata i relacje, jakie moga za ich pomocg budowac,
nie temperowac, tylko nauczy¢ sie z nimi zy¢.

Z tym zatozeniem zaczeliSmy planowac praktyki pe-
dagogiczne umozliwiajgce emancypacje uczniom. Za
Ranciérem®, staraliSmy sie zaprezentowac pozycje row-
nosci miedzy nauczycielem a uczniami. W ten sposob
uczniowie mieli rozwing¢ swojg autonomie i zblizy¢ sie
do intelektualnej emancypacji. W efekcie taniec trak-
towany byt jako refleksyjny komponent programu na-
uczania, skoncentrowany na nieustannym badaniu ciata,
zdolny przyczynic sie do tworzenia wartosci i idei u tych,
ktérzy go praktykuja. R6znorodnosé kulturowa, ktéra
istnieje wsrdd uczniéw, zawsze byta brana pod uwage.

Oczywiscie podczas pierwszych lekcji trudno byto
trafi¢ do wszystkich, poniewaz w tym wieku nastolatki
z reguly odrzucaja nowe propozycje, a takze ze wzgledu
na miody wiek praktykantki (19 lat) i na uprzedzenie,
jakie uczniowie mieli wobec stowa ,,taniec”.

Na przyktad w klasie VII spotkaliSmy sie z pewna
niechecig do rozpoczecia zajeé. Niektdrzy chtopcy nie
chcieli bra¢ w nich udziatu, za to byli gotowi przygo-
towywac lekcje, co utatwiato szukanie strategii meto-
dycznych, aby odwrdcic te sytuacje. ProbowaliSmy dzia-
ta¢ poprzez dialog, by zapewni¢ dobre relacje miedzy
uczniami, tak aby nie ogranicza¢ ich w poszukiwaniu
metod nabywania wiedzy. Paul Freire sugeruje, Ze

13 J. Ranciere, O mestre ignorante — cinco li¢des sobre a emancipagdo
intelectual; tradugao de Lilian do Valle, Belo Horizonte 2002.

14 P.Freire, Pedagogia do oprimido, Rio de Janeiro 2005.



[...] dialog jest wymogiem egzystencjalnym. |, jesli to jest
spotkanie, w ktérym refleksja i dziatanie jego podmiotow
majace na celu transformacje i humanizacje Swiata sg ze
soba zgodne, nie moze by¢ zredukowany do aktu umiesz-
czania idei jednego podmiotu w drugim, nie moze tez stac
sie jedynie zwykta wymiang idei do przyswojenia sobie

przez uczniow.

Inng kwestig, ktora zwrdcita nasza uwage podczas ob-
serwacji lekcji, byta wczesna seksualizacja uczniéw we
wszystkich grupach, z ktérymi pracowali$my. Jest to
bardzo delikatny problem, obserwowany w wigkszos$ci
srodowisk edukacyjnych w Brazylii. W kontekscie naszej
obserwacji pojawito sie pytanie, w jaki sposéb wprowa-
dzi¢ dotyk w tancu, zeby nie byt on postrzegany przez
nastolatkéw w sposdb seksualny.

Wiadomo, Ze podczas lekcji tanca nastolatkow nie
da sie unikna¢ pojawienia si¢ elementu seksualnego,
jednak w obliczu tych trudnosci staraliSmy sie w jak
najdelikatniejszy sposob wprowadzi¢ dziatania niosace
ze sobg pewng niewinno$¢. JesteSmy pewni, Ze potrze-
ba wiecej dziatan, ktore odniostyby sie do rozwigzania
owego delikatnego problemu w bezposredni sposéb;
na naszych zajeciach jednak zawsze obecny byt dialog,
traktowany jako podstawa naszej pracy nauczycielskiej,
co pozwalato nam odby¢ zaplanowane lekcje. Jest to nie-
zwykle istotna kwestia, ktére wymaga uwagi i powinna
doczeka¢ si¢ omowienia w innym opracowaniu.

Biorac pod uwage powyzsze, stuszno$¢ naszego po-
dejscia do planowania zostata potwierdzona w procesie
nauki i w wielu innych sytuacjach; udato sie zbudowac
dobre relacje z uczniami, co utatwito im uczestniczenie

w lekcjach. Podczas lekcji tanca zaczeliSmy budowac
znimi pozytywny zwiazek, ostatecznie wszyscy wycho-
dziliSmy ze naszej strefy komfortu. Praktykantka, pro-
wadzac lekcje tanca, starata sie doprowadzi¢ uczniow
do dekonstrukcji stereotypéw modalnosci tanca, i pro-
bowata rozwija¢, w pogodny i delikatny sposéb, umie-
jetnosci juz wezesniej wskazane oraz uznawanie ciata
jako sity w relacjach w grupie. Dlatego tez owa praktyka
pedagogiczna nabrata wymiaru etycznego, skupiajac sie
na kulturalnym i humanistycznym rozwoju uczniéw,
z ktérymi pracowali$my.

Kilka refleksji na koniec

Analizujac przebieg nadzorowanej praktyki pedagogicz-
nej z dziedziny tanca oraz catg dokumentacje (sprawoz-
danie z praktyki, konspekty lekcji, plan polityczno-pe-
dagogiczny), umacniamy sie w przekonaniu, ze szkota
jest kluczowym miejscem dla praktyk nauczycielskich,
jak sugeruje N6voa®. JesteSmy pewni, ze doswiadczenie
szkolne wywarto znaczny wptyw na studentke kierunku
ytaniec”, ktora wkrétce zostanie licencjonowang na-
uczycielka tanca, i ze rozwijajac swojg role zawodowg,
bedzie ona aktywna i kreatywna, zawsze otwarta na
uczenie sie poprzez kontakt z uczniami. Carvalho, da
Cruz Souza i Rausch*®, analizujgc program nauczania
studiéw na kierunku ,,taniec” na FURB, stwierdza-
ja, ze istnieje pewien zwigzek z rozumieniem pojecia

15 A. Novoa, Professores: imagens do futuro presente, Lisboa 2009.

16 C.Carvalho, M.A. da Cruz Souza, R.B. Rausch, Formagdo do professor
de danga: em andlise o curriculo do primeiro curso de licenciatura de Santa
Catarina. Revista Formagdo Docente, Belo Horizonte, v. 11, n. 21,
pp. 71—88, mai./ago. 2019.
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programu nauczania przez Sacristana, ktory sugeruje,
ze jest to ,,praktyka, ktoéra wyraza sie w roznych zacho-
waniach praktycznych”, poniewaz bierze pod uwage
ksztattowanie tozsamosci kazdego studenta, ceni su-
biektywno$¢ w procesach artystycznych i edukacyjnych,
kulturalng réznorodno$¢, osobiste, spoteczne, etycz-
ne, historyczne i polityczne relacje, by ostatecznie wy-
ksztatci¢ krytycznego nauczyciela tanca, $wiadomego
wiedzy tej profes;ji.

W S$wietle tego stwierdzenia zgadzamy sie
z Guimardes i da Cruz Souza®, ktorzy twierdza, ze

,wktad badan Labana, Freire i Marques w zagadnienie
tanca w Srodowisku szkolnym jest niezbedny do zro-
zumieniu «ciata», ktére tanczy w szkole, i roli tanca
w szkole”. Naszg intencja podczas tej praktyki byto zba-
danie kwestii zwigzanych z cielesno$cig uczniow przy
pomocy tanica nowoczesnego; a jesli chodzi o relacje
partnerskie, ktére tworzyly sie miedzy praktykantka
a uczniami w ciggu tygodni praktyki, mozna stwier-
dzi¢, ze wybory metodologiczne dla naszych dziatan
byty wtasciwe. Wigkszo$¢ uczniow po lekcjach przyj-
mowata nasze propozycje i mogli$my zmienia¢ lekcje
sztuki (tanca) w chwile wzajemnego uczenia sie i zaba-
wy. W tym sensie data si¢ zauwazy¢ wymiana informacji
miedzy nauczycielka a uczniami i odwrotnie, a zatem
praktykantka wyniosta z owego do§wiadczenia tyle, ile
uczniowie. Wedtug Sampaio i Barros® ,,interakcje spo-
teczne nadajg sens uczeniu sie cztowieka. Dowodzi to, ze
takie praktyki sa istotne dla rozwoju zycia spotecznego
i naukowego studentow”.

Tak wiec praktyka pedagogiczna byla gestem dia-
logu i wspétpracy miedzy szkota Escola de Educagdo
Basica Zenaide Schmitt Costa, nauczycielami, ktérzy
w niej pracuja, i Regionalnym Uniwersytetem Blume-
nau. Praktyka pedagogiczna w tym sensie jest rozu-
miana przez nas jako dialektyczny formatywny kon-
tekst miedzy teorig a praktyka, stajac si¢ warunkiem do
propagowania wiedzy i dzialania w ksztatceniu dzieci
i mtodziezy.

Do$wiadczenie to potwierdzito nasze przeswiadcze-
nie, Ze taniec w szkole w przyczynia sie do integralnego
rozwoju dzieci i mtodziezy, i umocnito nasze wewnetrz-
ne przekonanie, ze réznica lezy w tym, co uwazamy za
najlepsza droge. Przyczynilo sie takze do modyfika-
cji naszego postepowania i postawy jako edukatorow
w dziedzinie tanca w nadziei na przemiane mtodych
ludzi w $wiadomych cztonkéw swojej spotecznosci.

17 J.G. Sacristan, O curriculo: uma reflexdo sobre a prdtica,
3. ed., Porto Alegre 2000.
18 R.P. Guimaraes, M.A. da Cruz Souza, Muiltiplos significados e significagdes
da danga no Colégio recriarte. In: C. Carvalho, M.A. da Cruz Souza, Arte
e estética na educagdo: pesquisa e processos, Curitiba 2019, pp. 219-235.
19 J.S. Sampaio, J.S. Barros, O uso de gincanas pedagdgicas para auxiliar
o ensino aprendizagem. In: Congresso Nacional De Educagdo, 2, 2015,
Campina Grande. Anais. Campinas Grande, PB: Conedu, 2015.

Na zakonczenie, cho¢ temat nie zostaje wyczerpany,
zacytujmy Stinson** w nadziei, Ze edukacja w dziedzi-
nie tanca stanie sie dla uczniow ,,nie drogg ucieczki od
$wiata, ale laboratorium stuzgacym zrozumieniu i zro-
zumieniu siebie”.

Nauczanie i uczenie sie tafica w konteks$cie edukacji
formalnej w dzisiejszych czasach wymaga uwzgled-
nienia jeszcze jednego aspektu procesu artystycznego
i edukacyjnego. Nauczyciele tanca nie moga juz dzis
odtwarza¢ modeli pedagogicznych, wedtug ktérych
sami byli szkoleni, poniewaz przygotowujac lekcje, mu-
sz3 bra¢ pod uwage réznorodno$c¢ kulturowa w grupie
uczniéw. Pracujemy wiec na rzecz lepszej jakosci edu-
kacji publicznej w Brazylii.

Stowa klucze: dziecko, taniec, szkota, staz nadzorowany

MARCO AURELIO DA CRUZ SOUZA
SANDY SILVEIRA

Dance teaching in basic education in the state
of Santa Catarina (Brazil): experience report of
supervised internship

Summary

The Regional University of Blumenau is a public insti-
tution with a mission to promote teaching, research,
extension and innovation, respecting and integrating
cultural diversity, fostering responsible social, econom-
ic and environmental development. To address one of
regional educational demands, the University created
the Arts Department. With the enactment of the law
of Law 13,278 / 2016, which includes visual arts, dance,
music and theater at the various levels of basic edu-
cation, the University created in 2017 the first dance
degree course in the state of Santa Catarina, completing
the four languages offered. In this sense, this experi-
ence report aims to present how the supervised dance
internship was developed within a school institution in
SC. Use the internship report for analysis, comment on
the difficulties to insert a dance in the school and the
solutions found for the surpluses.

Key words: child, dance, school, supervised internship

20 S.W. Stinson, Uma pedagogia feminista para a danga da crianga.
Pro-posig¢des, Campinas, v. 6, n. 3,1995.
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