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SCHOOL

Streszczenie

Wychowanie dla pokoju nalezy do waznych zadan edukacji szkolnej dzieci i mtodziezy. Pod-
stawa tego wychowania jest ksztaltowanie systemu warto$ci w sferze humanizmu, tolerancji
i wspoldziatania migdzyludzkiego. Czynnikiem decydujacym o realizacji zadan z zakresu wycho-
wania dla pokoju jest kadra nauczycielska. Zadania szkolne eksponujace warto$ci humanistyczne
i edukacyjne w obszarze potrzeby utrwalania pokoju winny przede wszystkim dotyczy¢ dzieci
i rodziny. Szkota w wigkszym stopniu niz dotad musi w sposob celowy podejmowac problematyke
wychowania dla pokoju.

Stowa kluczowe: wychowanie dla pokoju, edukacja, warto$ci, tematy zaje¢, wspotpraca mig-
dzynarodowa, Organizacja Narodow Zjednoczonych.

Abstract

Education for peace is one of the most important aims of children and youth education. The
basis of this education is creating values system in humanism, tolerance and cooperation. The
factor that determines realisation of those aims is a teacher. School with more determination than
before, should take up the challenge of education for peace.

Key words: education for peace, education, values, international cooperation, UN.

Wprowadzenie

Wychowanie dla pokoju mlodego pokolenia chociaz nie jest nowym celem
edukacyjnym, stanowi jednak wciagz wazne zadanie dla szkoty. Idea potrzeby tej
edukacji wynika z wielostronnych dazen, glownie organizacji mi¢dzynarodo-
wych, do zapewnienia trwatego 1 powszechnego bezpieczenstwa funkcjonowania
pokojowego panstw europejskich i pozaeuropejskich.

W obszarze wielostronnej dziatalnosci UNESCO w 1993 r. powstata Mig-
dzynarodowa Komisja do spraw Edukacji dla XXI wieku. Przewodniczacym tej
Komisji zostat Jacqués Delors. W swoim dziele stwierdza, ze waznym paradyg-
matem wspolczesnego 1 przysztego zycia bedzie globalizacja, ktorej nie mozna
lekcewazy¢ i ktéra nalezy bra¢ pod uwage w edukacji szkolnej i réwnolegle;.
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Wszyscy jestesmy mieszkancami tego $wiata, w ktorym rzadza wszechobecne
prawa wzajemnej wielostronnej wspotzaleznosci'.

Tresci zawarte w ksigzce J. Delorsa oraz innych dokumentach Miedzynaro-
dowej Komisji dla Edukacji XXI wieku zawierajg m.in. istotne elementy eduka-
cji dla pokoju. Nauczanie w obszarze wychowania dla pokoju nie jest tatwym
celem edukacyjnym. Wynika to z rzeczywistych zjawisk spotecznych, ktore
wspolczesnie charakteryzuja si¢ roznymi sprzecznosciami, ambiwalencja kultu-
rowa, wzrostem migrantow z panstw o ubogiej kondycji gospodarczej i ekono-
micznej, niespotykanie dynamiczng falg uchodzcéw z panstw zagrozonych woj-
ng, zagrozeniami atakami terrorystycznymi w r6znych panstwach europejskich.

W ostatnich latach nastgpito ideologiczne, ekonomiczne, a zwlaszcza go-
spodarcze zblizenie si¢ panstw europejskich, mimo to kwestia zagrozenia pokoju
miedzy narodami staje si¢ coraz czestszym tematem dyskutowanym na forum
Organizacji Narodéw Zjednoczonych. Stad tez wychowanie dzieci i mtodziezy
dla pokoju ktadzie nacisk na rozwinigcie dziatan skierowanych na jednostke
i grupy ludzkie w zakresie ksztaltowania ich wartosci, postaw zyczliwosci 1 sza-
cunku do drugiego cztowieka, by — jak stusznie uwaza B. Suchodolski — mogli
wspoéltdziata¢ w przezwycigzaniu réznych zrodet zagrazajacych pokojowi — zro-
det tkwigcych zarowno w jednostce, jak i rzeczywistosci spotecznej i politycznej
Europy i $wiata, ktorych korzenie si¢gaja niesprawiedliwosci oraz krzywd maja-
cych uzasadnienie rzeczowe®. Pilna potrzeba w czasach ponowoczesnych jest
konieczno$¢ wypracowania wspodlnego i podobnego w swych tresciach we
wszystkich panstwach europejskich i pozaeuropejskich takiego systemu wycho-
wawczo-socjalizacyjnego i edukacyjnego, w ktorym beda funkcjonowac okre-
$lone warto$ci poszanowania godnos$ci drugiego czlowieka, tolerancji, elimino-
wania konfliktow. Jest to niezmiernie wazne dla trwatosci pokoju migdzy naro-
dami. Paradygmat wspolnoty dziatan w zakresie ksztattowania pozytywnych
postaw ludzkich i wartoéci wynika stad, iz w niedalekiej przysztosci kazdy z nas
bedzie nie tylko cztonkiem whasnego kraju, ale takze obywatelem Europy i1 $wia-
ta. Trzeba zatem, by w realizacji celéw szkolnych w zakresie edukacji dla pokoju
zjednoczyli si¢ nauczyciele i wychowawcy wszystkich krajow®. Uznato te potrze-
be Zgromadzenie Ogolne Organizacji Narodow Zjednoczonych, wydajac deklara-
cje o wychowaniu spoteczenstw w duchu pokoju. Deklaracja z dnia 24 pazdzier-
nika 1995 r. — przyjeta w 50 rocznice utworzenia ONZ — réwniez z duzg moca
ujmuje problem utrwalania pokoju w Europie i na §wiecie.

Specyficzne dzieje naszego narodu, do§wiadczenia wojenne i historyczne
Polakéw, a takze polozenie geograficzne kraju sprawiaja, ze problemy wojny

1J. Delors, Edukacja. Jest w niej ukryty skarb, Warszawa 2001.

2 B. Suchodolski, Wychowanie mimo wszystko, Warszawa 1990.

% H. Cudak, Edukacja dla pokoju w szkolnym systemie dydaktyczno-wychowawczym [w:] Bu-
dowa zaufania miedzynarodowego celem edukacji globalnej. O pokojowy start ludzkosci w XXI
wieku, red. Z. Lomny, Opole 1995.
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i pokoju w kazdej polskiej rodzinie, w kazdej szkole, placowkach nieszkolnych
przedstawiane winny by¢ z duzym nat¢zeniem emocjonalnym i do$¢ jedno-
znacznie. W obecnych czasach waznym czynnikiem oddzialywania na orienta-
cj¢, poglady, postawy i przekonania mtodego pokolenia, takze na motywacje
walki o pokdj sa wielostronne formy edukacji rownoleglej z udziatem telewizji,
radia, prasy, a takze Internetu. Osrodki nieszkolnego wychowania sg dobrym
wsparciem podejmowanych przez szkotg zadan w zakresie ksztalttowania syste-
mu warto$ci u uczniow. Wlasciwe postawy wobec drugiego, innego cztowieka,
wobec probleméw krajowych i miedzynarodowych powinny intensyfikowac role
szkoty w wychowaniu dla pokoju. Nalezy sadzi¢, ze w miare jak upowszechniaé
si¢ bedzie wyksztalcenie na coraz wyzszym poziomie, bedzie wzrastac rola szko-
ly w doskonaleniu i rozszerzaniu wielostronnych elementow systemu oddziaty-
wan wychowawczych i edukacji dla pokoju. Troska o doskonalenie tych form
pracy, o wypekianie ich aktualnymi tresciami wymaga systematycznego doko-
nywania analizy programow nauczania, oceny kierunkoéw i zadan wychowaw-
czego oddziatywania.

Uwagi metodologiczne

Globalizm kulturowy i aksjologiczny w obszarze zycia wspolczesnych spo-
leczenstw przynosi z jednej strony korzysci wychowawczo-socjologiczne dla
mlodego pokolenia, z drugiej eliminuje rodzinne wartosci, tradycje i kulturg
zycia. Ksztaltowanie systemu wartosci i odpowiedzialnosci za wlasne losy zy-
ciowe i innych ludzi stanowi istotny paradygmat wychowania dla pokoju. Duze
znaczenie w ksztaltowaniu postaw, warto$ci w realizacji zadan wychowania dla
pokoju odgrywa szkota.

Gléwnym celem niniejszego opracowania jest proba oceny rzeczywistych
dziatan podejmowanych przez szkote — nauczycieli i wychowawcow w zakresie
realizacji zadan wychowania dla pokoju.

Sposrod wielu pytan dotyczacych stopnia i zakresu upowszechniania wsrdd
dzieci i mtodziezy tej humanistycznej idei wybrano do badan nastepujace pro-
blemy badawcze:

1. Jakie warto$ci w obszarze wychowania dla pokoju sg uznawane przez mto-
dziez gimnazjalng?

2. Czy i w jakim zakresie zagadnienia wychowania dla pokoju podejmowane sg
w programach wychowawczych szkot gimnazjalnych?

3. W jakim stopniu nauczyciele wybranych przedmiotéw i wychowawcy klas
realizujg zadania edukacyjne z zakresu wychowania dla pokoju?

W procesie badawczym przyjeto metode sondazu diagnostycznego. W ob-
szarze tej metody zastosowano w badaniach technike ankiety, wywiadu, testu
wiadomosci oraz analize dokumentacji. Do badan wybrano metoda losowa sie-
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dem gimnazjow. Trzy z nich byly z miasta Piotrkowa Trybunalskiego, a cztery
z powiatu piotrkowskiego.

Badaniem objeto nauczycieli — polonistow, historykoéw, wychowawcow klas.
Lacznie w badaniach uczestniczylo 76 nauczycieli i 246 uczniéw, a realizowano
je w I potowie 2016 .

Analiza wynikéw badan

Wychowanie dla pokoju w systemie o$wiaty polskiej realizowane bylo
w roznego typu szkotach od czaséw II wojny $wiatowej. Panstwo polskie
szczegblnie mocno ucierpiato w czasie Il wojny $§wiatowej 1 w okresie okupacji
niemieckiej, stad tez nauczyciele, zwlaszcza na przedmiotach humanistycz-
nych, ksztalttowali u wychowankéw wrazliwos¢ na konflikty miedzynarodowe,
potrzebe porozumienia, poszanowania godnosci ludzkiej, umiejgtno$¢ pokojo-
wego wspolzycia miedzy narodami. Wspodlczesnie ta sfera edukacji, mimo
zmiany usytuowania Polski na mapie politycznej Europy i $wiata, nie zostata
wyeliminowana czy przyhamowana w realizacji programow dydaktycznych
i wychowawczych szkot. Zobowiazuje je do dziatalnosci w zakresie edukacji
dla pokoju m.in. Ustawa o systemie o§wiaty z dnia 7 wrze$nia 1991 r., ktoéra
wyraznie okresla, iz oswiata w Rzeczypospolitej Polskiej ,.kieruje si¢ zasadami
zawartymi w Konstytucji Rzeczypospolitej, a takze wskazaniami zawartymi
w Powszechnej Deklaracji Praw Cztowieka, Migdzynarodowym Pakcie Praw
Obywatelskich i Politycznych oraz Migedzynarodowej Konwencji o Prawach
Dziecka. [...] Ksztalcenie i wychowanie stuzy rozwijaniu u mtodziezy poczu-
cia odpowiedzialnos$ci, mitosci ojczyzny oraz [...] otwarcia si¢ na wartoSci
kultur Europy i $§wiata”. Nowa podstawa programowa Ministerstwa Edukacji
Narodowej opublikowana 27 sierpnia 2012 r. w punkcie czwartym pod nazwa
»wartosci 1 wartoSciowanie” zaznacza, ze uczen w toku edukacji gimnazjalne;j
ze zrozumieniem postuguje si¢ pojeciami dotyczacymi wartosci pozytywnych
iich przeciwienstw oraz okresla postawy z nimi zwigzane, np. patriotyzm,
nacjonalizm, tolerancja, internacjonalizm, nietolerancja. Potrafi oméwié¢ na
podstawie dziet literackich i innych tekstow kultury podstawowe, ponadczaso-
we zagadnienia egzystencjalne, np. mito$¢, przyjazn, $mier¢, cierpienie, na-
dzieja, inno$¢, solidarno$¢, poczucie wspoélnoty, sprawiedliwo$é, dostrzega
uniwersalne wartosci humanistyczne, a takze zroznicowanie postaw spolecz-
nych, religijnych, obywatelskich, obyczajowych, narodowych, etycznych,
w ich konteks$cie ksztaltuje swoja tozsamos¢.

W procedurze badawczej interesowal nas uznawany i przyjmowany przez
uczniéw gimnazjalnych system wartosci.

Wyniki badan dotyczace hierarchii warto$ci mlodziezy gimnazjalnej przed-
stawiono w tabeli 1.
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Tabela 1. System wartoS$ci przyjmowany przez badanych uczniéw gimnazjalnych
z uwzglednieniem plei

L Chlopcy Dziewczgta Ogodtem
Lp. Uznawane warto$ci N % N % N %
1 |Rodzina 31 35,7 39 39,4 70 39,3
2 | Mitos¢ 37 42,5 48 48,5 85 45,7
3 | Szczgscie 41 47,1 38 38,4 79 42,5
4 | Kariera zawodowa 27 31,0 26 26,3 53 28,5
5 | Dobra materialne 32 36,8 27 27,3 59 31,7
6 | Tolerancja 19 21,8 21 21,2 40 25,1
7 |Zyceliwost diadrugiego | 5 24,1 28 28,3 49 26,7
cztowieka
8 |Odpowiedzialno$é 14 16,1 17 17,2 31 16,7
9 |Pokoj we wlasnym kraju 32 35,8 36 36,4 68 36,5
10 | Pokoj na $wiecie 17 19,5 19 19,2 36 19,3
17 | Poszanowanie innej 16 18,7 18 18,2 34 18,3
kultury
12 | Ogbélem 287 329,8 317 320,2 604> 324,7*

N — chiopcy = 87; N — dziewczgta = 99; N — ogdtem = 186
* Odpowiedzi jest wiecej niz 100%, gdyz w hierarchii wartosci przyjmowanych przez uczniow
gimnazjalnych wystgpuje wigcej niz jedna wartos¢.

Zrédlo: badania wlasne.

W systemie aksjologicznym uczniéw gimnazjalnych najwigcej jest przyjmo-
wanych wartosci allocentrycznych. Dotycza one przede wszystkim takich osobi-
stych wartosci, jak: mito$¢ (45,7%), szczescie (42,5%), rodzina (39,3%), dobro
materialne (31,7%). Niepokojace jest jednak, iz mimo oddziatywan edukacyjnych
i wychowawczych szkoty, nauczycieli i wychowawcow wartosci skierowane na
drugiego czlowieka, tolerancja i porozumienie spoteczne w systemie aksjologicz-
nym badanej mtodziezy znajduja sie na podrzednych miejscach. Zyczliwo$é dla
drugiego czlowieka przyjmowalo 26,7% badanej mlodziezy, jeszcze mniej
(25,1%) wymieniato tolerancj¢ dla innych pogladow, zachowan i postaw. Poszano-
wanie innej kultury uwzgledniato w swej hierarchii wartosci tylko 18,3% badanych.

Niejednoznaczne jest uznawanie istotnej warto$ci, jaka jest pokdj. Pokoj
we wlasnym kraju respondenci wysoko sytuujg w hierarchii wartosci (36,5%),
natomiast ,,poko6j na $wiecie” w §wiadomosci mtodziezy jest mniej ekspono-
wany i usytuowany na niskiej pozycji w hierarchii wartosci. T¢ znaczacg roz-
nice nalezy tlumaczy¢ wychowaniem w $rodowisku domowym, w ktérym
dzieci od dziadkoéw i rodzicéw przejmujg ukierunkowang postawe wobec woj-
ny, zniszczen i cierpien, jakich doznawali Polacy w czasie Il wojny $wiatowe;.
Takze edukacja szkolna eksponujaca wychowanie dla pokoju skupiona jest
bardziej na naszym kraju, mniej za$ nastawiona na konflikty i zagrozenia wza-
jemne poza granicami Polski.
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W procedurze badawczej interesowaly nas dziatania pedagogiczne w zakre-
sie wychowania dla pokoju podejmowane przez wychowawcow klas. Wyniki
badan dowodza, ze wsrod 56 badanych nauczycieli — wychowawcow klas az 43,
tj. 82,1% respondentow, wykazywato aktywno$¢ w realizacji zadan wychowania
dla pokoju gtéwnie na godzinach do dyspozycji klasowej. Jak wynika z zapiséw
tematéw zaje¢ na godzinach do dyspozycji wychowawcy klas w dziennikach
lekcyjnych, wychowanie dla pokoju jest w krggu zainteresowan badanych nau-
czycieli i wyraza si¢ w realizacji przyktadowych tematow:

— Utrzymywanie pokoju miedzy narodami jako warunek rozwoju cywilizacji.
— Wspolpraca miedzynarodowa podstawa utrwalenia pokoju.

— Umiejetno$¢ rozwigzywania konfliktow w kraju i migedzy narodami.

— Zycie w pokoju z samym soba.

— Zmiany polityczne na mapie $wiata.

— Walka o pokoj przez panstwa Unii Europejskiej.

— Umiejetno$¢ negocjowania w szkole, rodzinie, w kraju.

— Autorytet Polski w opinii innych narodow.

— Zagrozenia konfliktami, wojng i terroryzmem w kraju i na $wiecie.

Przedstawiony przyktadowy rejestr zagadnien z obszaru wychowania dla
pokoju dowodzi, ze nauczyciele na godzinach do dyspozycji wychowawcy kla-
sowego w klasach gimnazjalnych podejmujg tematy, ktorych celem jest ukazy-
wanie probleméw zycia dzieci i mtodziezy w réznych krajach §wiata oraz po-
znawanie aspektow wspotdziatania gospodarczego, politycznego i obronnego
panstw Europy. Realizowana przez nauczycieli-wychowawcoéw tematyka godzin
do dyspozycji wychowawcy klasy stwarza mozliwo$ci rozwijania wrazliwosci
na sprawy innych ludzi, popularyzowania idei pokojowego wspotzycia i wspot-
pracy miedzy narodami, ksztaltowania emocjonalnego stosunku uczniéw do
wlasnej ojczyzny oraz racjonalnej oceny postaw obywateli w czasie wojny
i pokoju. Badani nauczyciele-wychowawcy stosujg w toku edukacji dla pokoju
wielostronne formy dziatan pedagogicznych.

W gimnazjach miejskich formy realizacji zadan wychowania dla pokoju sa
bardziej interesujace i bogatsze niz w szkotach wiejskich. Najczesciej byty to
projekcje filmow, sesje naukowe, listy dzwigkowe, wystawy publikacji o tema-
tyce wojennej. W $rodowisku miejskim i wiejskim wszyscy wychowawcy pro-
paguja ide¢ pokojowego wspolistnienia. Wyrazajg to poprzez gazetki Scienne,
apele szkolne, akademie, spotkania z kombatantami, wycieczki do obozow kon-
centracyjnych, a takze roznorodne konkursy recytatorskie, plastyczne.

Analiza programow nauczania jezyka polskiego, historii i wiedzy o spote-
czenstwie dowodzi, ze edukacja, szczegolnie na wymienionych przedmiotach,
umozliwia wielostronne szanse wychowania dla pokoju mtodego pokolenia po-
przez m.in. poznawanie probleméw, rozwoju i zagrozen wspotczesnego Swiata,
ich praw, potrzeby wspoéldziatania — politycznego, gospodarczego, naukowego.

Ograniczona objetos¢ artykutu umozliwia przedstawienie jedynie wybranych
elementow wychowania dla pokoju w realizacji wymienionych przedmiotow.
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Analiza tematéw z dziennikow lekcyjnych z jezyka polskiego w klasach gim-
nazjalnych wykazuje, ze funkcja ksztalcaca i wychowawcza tego przedmiotu
w sferze wychowania dla pokoju jest bardzo znaczaca. Sposrod wielu tematow
dotyczacych tej problematyki wymieni¢ najbardziej interesujace sformutowania:

— Warszawa, Stalingrad, Hiroszima — miasta-symbole ostatniej wojny.

— Jakie polskie ksigzki o tematyce wojennej powinni przeczytac ci, ktorzy pragna
rozwigzywac problemy ogoélnoludzkie za pomoca wojny?

— Walter Sonnenbruch dokonal w zyciu wilasciwego wyboru... Niemcy Leona
Kruczkowskiego.

— Biografia Krzysztofa Kamila Baczynskiego, czyli o tragedii pokolenia wojny,
pokolenia Kolumbow.

— Jak w krajach ogarnigtych wojng funkcjonujg prawa moralne — etyka regut,
etyka sytuacji, relatywizmu moralnego — na podstawie wiersza Elegia o chiopcu
polskim Krzysztofa Kamila Baczynskiego.

— Jak zmieni¢ obraz wspotczesnego Swiata, zeby wszyscy byli szczgsliwi?

— Obrazy codziennosci mieszkancéw w kraju z wojng — na podstawie Pamigtni-
kow z powstania warszawskiego Mirona Biatoszewskiego.

— Prezentujemy laureatow Pokojowej Nagrody Nobla.

— Przygotowujemy propozycje nominacji do Pokojowej Nagrody Nobla.

— List otwarty do przywodcoéw panstw prowadzacych wojne.

— Spojrze¢ w glab siebie — czy Twoje wybory zyciowe sa zgodne z Twoim wybo-
rem warto$ci? (autocharakterystyka).

Waznym elementem oddziatywan pedagogicznych w realizacji jezyka pol-
skiego sa wypracowania domowe uczniéw. Tematy prac domowych przekazanych
przez nauczycieli jezyka polskiego do wykonania przez mlodziez gimnazjalna
byty réznorodne. Wiele z tych wypracowan dotyczyto obszaru edukacji dla poko-
ju. Przyktadowe tematy wypracowan uczniowskich z zakresu szeroko rozumiane-
go wychowania dla pokoju:

1. Wojna jest tylko zrodtem nieszczg$¢, czy moze tez zmienia¢ na lepsze obraz
$wiata — rozprawka.

2. Czego od Polakéw mogliby uczy¢ sie Syryjezycy (,,A mury rung” Kaczmar-
skiego).

3. Jakie lektury i dlaczego polecilby$ do czytania tym, ktorzy tocza wojne na §wie-
cie (rozprawka).

4. Przygotuj przemdwienie na temat ,,Roli ONZ w szerzeniu pokoju na $wiecie”.

5. Mowa oskarzycielska na procesie znanego terrorysty.

6. Jakich umiejetnosci rozwigzywania sporéw zabrakto Czesnikowi i Rejentowi —
bohaterom Zemsty.

Zagadnienia wojny i pokoju realizowane w pracach domowych i wypracowa-
niach klasowych uczniéw klas gimnazjalnych dowodza, ze cele lekcji poprzedza-
jacych tematyke zadan wykonywanych przez mtodziez zostaty prawidlowo opra-
cowane.
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Wybdr realizowanej i analizowanej lektury, na podstawie ktdrej nauczyciele
jezyka polskiego ksztattuja u uczniéw klas gimnazjalnych warto$ci humanistycz-
ne, majace takze na celu wychowanie dla pokoju, jest szeroki i wielostronny. Na-
leza do nich:

— Piesn o Rolandzie.

— J. Kochanowski — Na zdrowie, Na dom w Czarnolesie.

— H. Sienkiewicz — Krzyzacy, Potop.

— A. Mickiewicz — Pan Tadeusz.

— S. Zeromski — Syzyfowe prace.

— A. Fredro — Zemsta.

— A. Kaminski — Kamienie na szaniec.

— J. Iwaszkiewicz — lkar.

— M. Biatoszewski — Pamietnik z powstania warszawskiego.
— K.K. Baczynski — Elegia o chtopcu polskim.

Nauczanie historii pozwala na realizacje szerszego, najtrudniejszego zadania
edukacji dla pokoju, tzn. na powigzanie dwoch perspektyw i kierunkow zycia in-
dywidualnego i prywatnego, indywidualnych postaw z zyciem obywatelskim
i publicznym. Program nauczania historii jest tak skonstruowany, ze uczniowie
moga obserwowac rozwoj ludzkosci, jej dochodzenie do wspotczesnego ksztattu.
Poznaja procesy, prawa i prawidlowosci w dziejach Swiata. Maja okazje poznaé
przebieg i nastepstwa wojen oraz wzory pokojowego wspotzycia i wspolpracy.
Historia dostarcza wiedzy o zrédiach i sitach tworczych. Program i podreczniki
promuja zadania wynikajace z szeroko pojetej edukacji dla pokoju. Czynnikiem
decydujacym o wiedzy, pogladach i postawach uczniow jest efektywno$¢ nauczania.

Tabela 2. Wiedza uczniéw z zakresu edukacji dla pokoju

Lp Wiedza uczniéw dotyczaca Bardzo dobra Dobra Dostateczna | Brak wiedzy
' edukacji dla pokoju N % N % N % N %

1 | Wojna obronna 42 17,1 59 | 240 | 97 | 394 | 48 | 195
Inicjatywy pokojowe krajow

2 Europy Srodkowo-Wschodniej 37 | 15,0 48 | 195 | 82 | 333 | 79 | 321

3 D.ziaialnos’c' Polski w uktadzie 36 | 146 43 | 175 | 84| 341 | 83| 337
miedzynarodowym

4 | Kolonializm 38 | 154 53 | 215 | 96| 39,0 | 59 | 24,0

5 |Polityka zimnowojenna 45 18,3 58 | 236 | 94 | 38,2 | 49 | 19,9

6 |Pakt NATO 47 | 19,1 63 | 256 [102 | 415 | 34 | 138

7 |RolaONZ 39 | 158 52 | 21,1 | 96 | 39,0 | 59 | 240

8 |Ogodlem 284 | 165 | 376 | 21,8 |651 | 37,8 [411 | 238

N =246 ucznidow

Zrédlo: badania wlasne.

W procesie badawczym, w wybranych metoda losowa trzecich klasach gim-
nazjalnych, przeprowadzono badanie wiadomosci z historii 1 wiedzy o spoteczen-
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stwie. Uczniowie mieli za zadanie wyjas$ni¢ pojecie wojny obronnej, kolonializmu,
polityki zimnowojennej, Paktu NATO. Ponadto badano ich poglady na temat poli-
tyki mocarstw zachodnich wobec Niemiec po i Il wojnie $§wiatowej, a takze wie-
dz¢ o aktualnych sitach spotecznych stanowiacych zagrozenie dla pokoju $wiato-
wego. Wyniki badan dotyczace rozumienia poje¢ z zakresu wojny i pokoju, wie-
dzy historycznej i spolecznej ucznidéw klas gimnazjalnych przedstawia tabela 2.

Zbiorcze wyniki badania wiedzy uczniéw gimnazjalnych z obszaru wychowa-
nia dla pokoju podane w tabeli 2 dowodza, ze najwigcej mlodziezy wykazato sig
bardzo dobrym badz dobrym rozumieniem pojecia ,,Pakt NATO”. Pojecie to oraz
wprowadzenie Polski do tej organizacji obronnej funkcjonuje w $wiadomosci
milodziezy, poniewaz osrodki edukacji rownoleglej, przede wszystkim mass media,
czesto omawiaja wymienione zagadnienia jako istotne dla bezpieczefnstwa naszego
kraju i catej Europy.

Na do$¢ dobrym poziomie merytorycznym jest wiedza uczniéw dotyczaca
wojny obronngj i polityki zimnowojennej. Bardzo dobrym i dobrym rozumieniem
tematu wojny obronnej wykazato si¢ 41,1% uczniow gimnazjalnych. Tylko 19,5%
badanej mlodziezy nie przejawiatlo podstawowe] wiedzy z zakresu rozumienia
wojny obronnej, tzn. jezeli chodzi o jej przyczyny, skutki, potrzebe pomocy
i wspierania krzywdzonych panstw.

Podobny zakres i stopien rozumienia przez badang mlodziez gimnazjalng do-
tyczyt zagadnien polityki zimnowojennej stosowanej przez niektore panstwa. Bar-
dzo dobra i dobra wiedze z omawianego tematu wykazato 41,9% ucznidéw, nato-
miast co piaty (19,9%) miat niepelng wiedze lub nie posiadat prawidlowej wiedzy.

Jeszcze stabsza wiedza (dobra i bardzo dobra — 36,9%) wykazali si¢ badani
uczniowie na temat kolonializmu. Przecietng wiedze uczniow dotyczaca koloniali-
zmu i polityki zimnowojennej nalezy z pewnoscia thumaczy¢ tym, ze wiadomosci
te nie dotycza wspotczesnych pokolen, ponadto zaréwno w procesie edukacji
szkolnej, jak i w r6znych osrodkach wychowania nieszkolnego, w telewizji, prasie,
Internecie, radiu, badane zagadnienia traktowane sg w sposob drugorzedny.

Wyniki badan z wiedzy o spoteczenstwie dowodza brakéw w wiadomosciach
na temat roli Organizacji Narodow Zjednoczonych, dziatalnosci Polski na arenie
miedzynarodowej, inicjatyw pokojowych krajéow Europy Srodkowo-Wschodniej.
Tylko wiedza uczniéw dotyczaca roli i znaczenia Organizacji Narodéw Zjedno-
czonych i Rady Bezpieczenstwa w utrwalaniu pokoju migdzy narodami jest na
poziomie przecigtnym, gdyz dobrg i bardzo dobrg znajomoscig tej problematyki
wykazatlo si¢ 36,9% badanej mtodziezy, natomiast prawie co czwarty uczen gim-
nazjum (24,0%) przejawia znaczne braki z zakresu znaczenia ONZ dla utrzymania
1 trwalosci pokojowej na $wiecie.

Niepokojaco niski jest poziom wiedzy dotyczacej ,,inicjatyw pokojowych kra-
jow Europy Srodkowo-Wschodniej” oraz ,,dziatalno$é Polski na rzecz trwatosci
pokoju w uktadzie migdzynarodowym”. Pierwsze zagadnienie w stopniu dobrym
i bardzo dobrym opanowato tylko 34,5% mtodziezy gimnazjalnej, natomiast az
32,1% wykazywalo brak wiedzy, jezeli chodzi o inicjatywy pokojowe panstw
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Europy Srodkowo-Wschodniej. Jeszcze stabsza wiedza uczniowie wykazali sig na
temat dziatalno$ci Polski na arenie miedzynarodowej na rzecz trwatosci pokoju —
tylko 32,1% gimnazjalistow posiada t¢ wiedz¢ na poziomie dobrym i bardzo do-
brym. Brak wiedzy w tym zakresie ujawnitl wigcej niz co trzeci badany uczen
(33,7%). Niepelne rozumienie (dostateczny poziom) analizowanego zagadnienia
charakteryzowato réwniez znaczny odsetek badanej mtodziezy (34,1%).

Analiza wynikdw badan uzyskanych w wyniku przeprowadzenia sprawdzia-
noéw wiadomosci wykazuje, ze dzialy programu zawierajace zadania z zakresu
edukacji dla pokoju nie zostaly w toku procesu lekcyjnego odpowiednio utrwalo-
ne. W wypowiedziach uczniow zauwaza si¢ brak glgbszego zainteresowania aktu-
alnymi problemami politycznymi i spotecznymi. Ich stosunek do prezentowanych
problemow jest raczej emocjonalny, w mniejszym stopniu racjonalny.

Uwagi koncowe

Wychowanie dla pokoju mtodego pokolenia musi stanowi¢ wazne miejsce
w edukacji szkolnej, rodzinnej i w innych o$rodkach wychowania rownolegtego.
Podstawa wychowania dla pokoju jest ksztalttowanie w edukacji szkolnej i poza-
szkolnej warto$ci humanistycznych i spotecznych w systemie aksjologicznym
dzieci i mlodziezy.

Deklaracja Zgromadzenia Ogodlnego Organizacji Narodow Zjednoczonych
przyjeta 24 pazdziernika 1995 r. eksponuje konieczno$¢ wychowania mtodego
pokolenia do utrwalenia pokoju, przyjazni i wspotpracy mi¢dzy narodami catego
Swiata. Zmieniajaca si¢ polityka panstw europejskich i pozaeuropejskich wyzwala
potrzebe wigkszej niz dotad aktywno$ci wychowania spoteczenstw dla pokoju,
przestrzegania praw cztowieka, rzeczywistej demokracji w zyciu spolecznym,
miedzynarodowego porozumienia, tolerancji i wzajemnej wspotpracy. Istotnym
podmiotem w realizacji zadan ksztaltowania warto§ci humanistycznych, moral-
nych jest kadra nauczycielska, ktéra w codziennej edukacji szkolnej, nie okazjo-
nalnie, lecz celowo i z petna $§wiadomoscia, wypelia¢ bedzie cele zwigzane
z wychowaniem dla pokoju.
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