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ZNACZENIE WCZESNE] EDUKAC]I PRZYRODNICZE]

THE IMPORTANCE OF NATURAL SCIENCE LEARNING
AT EARLY STAGE OF SCHOOL EDUCATION

Streszczenie

Przedmiotem opracowania jest ukazanie znaczenia wczesnej edukacji przyrodniczej dla funk-
cjonowania cztowieka we wspolczesnym §wiecie. Przedstawiono kontekst historyczny problema-
tyki ukazujacy powszechnos$¢ doceniania wezesnej edukacji przyrodniczej juz od czaséw starozyt-
nych. Na tym tle oméwiono gtowne zatozenia wybranych wspoétczesnych systemdéw wczesnej
edukacji przyrodniczej na przyktadzie edukacji polskiej i brytyjskiej. Szczegdlna uwage zwrocono
na wdrazany w wielu krajach system edukacji STSE (Science, Technology, Society and Environ-
ment) bedacy odpowiedzig na potrzeby i zagrozenia srodowiskowe. Przeprowadzone analizy pro-
wadzg do wniosku, ze zalozenia teoretyczne i programowe wspoélczesnych systemow edukacyj-
nych na ogdt doceniajg znaczenie wczesnej edukacji przyrodniczej obejmujacej wychowanie
zdrowotne i proekologiczne. Jednak same zatozenia programowe nie sa wystarczajace, wazniejsze
jest ich wdrazanie w codziennej praktyce szkolne;j.

Wczesna wiedza przyrodnicza stanowi baze dla przysztego ksztalcenia biologicznego, bio-
technologicznego, chemicznego czy medycznego, na ktérym opiera si¢ wiele zawodow o szcze-
gblnym znaczeniu dla rozwoju cywilizacyjnego. Jest ona rdwniez bardzo wazna w ksztattowaniu
umiejetnosci radzenia sobie z zagrozeniami, jakie ta cywilizacja stwarza dla zdrowia cztowieka
i dla stanu jego $rodowiska.

Slowa kluczowe: edukacja wczesnoszkolna, edukacja przyrodnicza, zagrozenia cywilizacyj-
ne, postawy prozdrowotne, swiadomos$¢ ekologiczna.

Abstract

The subject of this paper is the importance of early natural science education for the existence
of a human being in the modern world. A historical context of this issue, showing the universality
of appreciation of early natural science education since ancient times, was presented. On this back-
ground, the main foundations of selected modern systems of natural science education, illustrated
with an example of Polish and British education, were discussed. A particular attention was paid to
the STSE education system, adapted in many countries and being a response to the environmental
needs and hazards. The analysis leads to the conclusion that the theoretical and curriculum founda-
tions of modern educational systems generally recognize the importance of early natural science
education including pro-health and pro-ecological education. However, the sole curriculum foun-
dations are not sufficient as their application in everyday school practice is more important.
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Early natural science knowledge is the basis for the future education in the fields of biology,
biotechnology, chemistry or medicine which forms the foundations for many professions of
a particular importance for the development of civilization. It is also very important in forming the
skills of dealing with dangers, which the civilization poses to human health and to the conditions of
the environment.

Key words: early school education, natural science education, civilization hazards, pro-health
attitudes, ecological consciousness.

Wprowadzenie

Charakterystyczna i stosunkowo nowa potrzeba spoleczenstwa ponowocze-
snego jest potrzeba wiedzy i1 edukacji ekologicznej bedacej integralng czescia edu-
kacji przyrodniczej na wszystkich jej poziomach. Codzienna interakcja wspotcze-
snej cywilizacji i nauki z otaczajacym cztowieka srodowiskiem, gwattowny wzrost
populacji rodzacy rosnace zapotrzebowanie na zywno$¢, ubrania, leki, materialy
budowlane, paliwo, generujace powstawanie ciggle nowych zaktadow przemysto-
wych, produkcje srodkéw ochrony roslin i pestycydow, powoduja coraz to nowe
problemy dla srodowiska: kwasnie deszcze, skazenie powietrza, efekt cieplarniany,
szkodliwe dla otoczenia haldy odpaddéw przemystowych, dziure ozonows, smog,
skazenie wody czy niszczenie lasow tropikalnych. Dlatego tez specyfika obecnych
czasow wymaga zdobywania podczas edukacji szkolnej zar6wno czysto teoretycz-
nej wiedzy przyrodniczej i praktycznych umiejetnosci wykorzystania wiasciwosci
otaczajacej czlowieka materii, jak i kultury ekologicznej ksztattujacej sie w kon-
takcie z natura. W zwiazku z tym celem edukacji przyrodniczej jest nie tylko zda-
nie kolejnych egzamindw, lecz wytworzenie swiadomosci, dzigki ktorej obecne
i przyszte, coraz bardziej zaawansowane technologicznie, pokolenia beda trakto-
wac przyrode jak cenne dobro, ktérego odpowiednie, rozumne eksploatowanie
i ochrona majg zapewni¢ cztowiekowi harmonijne funkcjonowanie w otaczajgcym
go $wiecie. Wiedza taka zdobyta moze by¢ w glownej mierze poprzez edukacje
przyrodnicza. Jej wczesne rozpoczecie zwigksza szanse uksztaltowania trwatych
postaw prosrodowiskowych, cechujacych sie nie tylko dobrze rozwinigta kompo-
nentg poznawcza, ale rowniez pozytywnym nastawieniem emocjonalnym i goto-
woscig do zachowan korzystnych dla catej przyrody.

Kontekst historyczny edukacji przyrodniczej

Znaczenie wiedzy przyrodniczej cztowiek doceniat od zarania swojego ist-
nienia. Decydowato o tym wiele czynnikow, z ktorych dwa wydajg si¢ najwaz-
niejsze. Pierwszy z nich to naturalna ciekawo$¢ poznawcza stanowigca podstawe
rozwoju jednostkowego i gatunkowego, a drugi, moze nawet wazniejszy, to natu-
ralne ryzyko, z jakim zmaga¢ si¢ musial cztowiek pierwotny. Wprawdzie to spo-
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leczenstwa ponowoczesne zyskaty miano spoleczenstw ryzyka', ale nie mozna
przyjmowac, ze w spoteczenstwach pierwotnych bylo ono mniejsze. Wspolcze-
sny cztowiek nie potrafi obroni¢ si¢ przed tsunami, pierwotny byt bezbronny
nawet wobec pioruna. W spoteczenstwach pierwotnych ryzyko nie bylo wpraw-
dzie wytwarzane przez czlowieka, jednak musiat si¢ on z nim zmaga¢, by prze-
trwac, podobnie jak wspotcze$ni mieszkancy Ziemi.

Odwieczne zagrozenia stwarzajace ryzyko przetrwania jednostkowego
i grupowego kierowaty uwage cztowieka ku przyrodzie, rzadzacym nig prawom,
uwarunkowaniom przewidywalnych regularno$ci i nieprzewidywalnych katakli-
zmow. Tylko posiadajac taka wiedze, mozna byto probowac zmniejszaé ryzyko
stwarzane w naturalny sposob przez srodowisko przyrodnicze, a wspolczesnie
takze to ryzyko, ktére sam cztowiek generuje. W zwiazku z tym od czaséw pre-
historycznych ludzko$¢ interesowala si¢ przyroda i jej natura, zachodzacymi
w $wiecie otaczajacym cztowieka zjawiskami, a takze nieco dalszym otoczeniem
ziemi — gwiazdami i planetami. W jednej z najwczes$niejszych znanych nam cy-
wilizacji, jaka byta cywilizacja starozytnego Egiptu, wiedza przyrodnicza umoz-
liwiata poprawianie jakosci zycia poprzez leczenie chordb, budowanie mostow,
oczyszczanie metali, produkowanie kosmetykow, a nawet przewidywanie zja-
wisk, takich jak za¢mienie stonca i ksiezyca.

Edukacja w dziedzinie nauk przyrodniczych praktykowana byta réwniez w sta-
rozytnej Grecji. Juz pierwsi filozofowie, tacy jak Tales, Pitagoras czy Leukippos,
mieli wlasnych ucznidow, ktéorym przekazywali swoje koncepcje dotyczace zasad
rzadzacych $wiatem. Od okoto V w. p.n.e. matematyki, przyrody i geografii mozna
bylo uczy¢ sie, za odpowiednia optata, u wedrownych nauczycieli — sofistow?. Zato-
zona przez Platona w Atenach w 387 r. p.n.e. Akademia Platonska pozwalata na
wszechstronne ksztalcenie mtodych obywateli takze w zakresie nauk przyrodni-
czych®. Wiedza przyrodnicza, a zwlaszcza oparta na niej praktyka lecznicza, byta
rowniez ceniona w starozytnych Indiach’, a takze w starozytnych Chinach®.

W $redniowieczu edukacja w zakresie nauk przyrodniczych i $cistych, za-
rowno w wymiarze praktycznym, jak i filozoficznym, zaczela si¢ intensywnie
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rozwija¢ wraz z powstaniem pierwszych uniwersytetow, czyli od XI-XII w.
Uniwersytety sredniowieczne, na ktore wstepowali mlodzi ludzie w wieku okoto
15 lat, zapewnialy edukacje w dziedzinie teologii, prawa, ale rowniez i filozofii
(w tym filozofii przyrody) oraz medycyny. Sredniowieczna filozofia przyrody
obejmowata wyjasnianie obserwowalnych zjawisk — byla wiec prekursorska
w stosunku do obecnych nauk przyrodniczych®.

Bardzo intensywnie nauki przyrodnicze rozwijaty si¢ w krajach islamu.
Przyktadem moze by¢ Dom Madros$ci w Bagdadzie, istniejacy od IX do XIV w.,
gdzie nauczano takich nauk $cistych i przyrodniczych, jak: astronomia, matema-
tyka, rolnictwo, medycyna, chemia, zoologia i geografia, prowadzono réwniez
prace badawcze’. W IX w. zaczely sie formowaé bimarystanskie szkoly medycy-
ny islamskiej. Studenci uzyskiwali tam dyplomy uprawniajace ich do prowadze-
nia praktyki w dziedzinie medycyny islamskiej i stopien doktora nauk medycz-
nych. Astronomi¢ islamska mozna bylo studiowaé¢ na Uniwersytecie Al-Azhar
powstatym w Kairze w X w.?

Okres o$wiecenia otworzyt droge wiodaca do rozwoju nowoczesnej nauki.
Nastgpil gwattowny rozwdj takich dziedzin, jak: matematyka, fizyka i medycy-
na, opracowano taksonomi¢ biologiczna, nadano nowe znaczenie pojgciom ma-
gnetyzmu i elektrycznos$ci, wreszcie nastapilo stopniowe dojrzewanie chemii
jako dyscypliny naukowej, co umozliwilo stworzenie nowoczesnych podstaw tej
dziedziny wiedzy. W przeciwienstwie do epoki sredniowiecza, w ktorej idee
edukacji opierano na przesztosci, filozofowie, naukowcy i nauczyciele o$wiece-
nia analizowali terazniejszos¢ i wybiegali w przysztos$¢. Podkreslano znaczenie
racjonalizmu i metody naukowej w celu poprawy obecnej sytuacji i stworzenia
lepszej przysztosci. Uzywano naukowych metod obserwacji, ktore pozwalaty
odkry¢, w jaki sposob funkcjonuje otaczajacy nas §wiat oraz szerszy od niego
wszechswiat. Nauczyciele, edukujac, obserwowali dzieci, a w szczegdlnosci ich
stopien rozwoju i wybierane przez nie zabawy i zajecia, aby utozy¢ odpowiedni
program nauczania. Reformatorzy edukacji przyjmowali zalozenie, Zze nauczy-
ciele powinni opiera¢ swoja prace na zainteresowaniach i potrzebach dzieci’.
Edukacja stata si¢ dobrem powszechnie dostgpnym w wielu krajach europejskich
i azjatyckich™. Ta tendencja stawata si¢ coraz bardziej powszechna.

Romantyzm, nurt zapoczatkowany w polowie XIX w., nadatl nowy ksztatt
naukom $cistym, a co za tym idzie — ich przekazywaniu podczas procesu eduka-
¢ji. Znaczagcym wydarzeniem w rozwoju biologii byto sformutowanie teorii ewo-
lucji przez Darwina, w fizyce — rozw¢j elektrodynamiki, w matematyce — po-

& A.C. Ornstein, and D.U. Levine, Foundations of education..., s. 77-79.

" G. Modelski, World Cities: —~3000 to 2000, Washington D.C.: Faros 2003.
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wstanie geometrii nieeuklidesowej, a w chemii powstanie nowej dziedziny tej
nauki — chemii organicznej''. Wszystkie te osiggnigcia stwarzaty nowe perspek-
tywy dla edukacji przyrodnicze;j.

Zalozenia wspotczesnej edukaciji przyrodniczej
na przyktadzie brytyjskiego i polskiego systemu edukacyjnego

Zarysowana zaledwie historia edukacji przyrodniczej obejmujaca w literaturze
cate tomy ukazuje dtuga ztozona drogg od czaséw prehistorycznych, ,.kiedy stonce
byto bogiem”, do czasow wspodtczesnych, kiedy to cztowiek poczut si¢ wiadca
wszech$wiata. Okazato si¢ jednak, ze homocentryzm jest dla ludzkos$ci nie mniej-
szym zagrozeniem niz lek przed przyroda generowany niewiedza. Zatem koniecz-
na jest dalsza droga prowadzaca nie do podporzadkowania sobie $wiata przyrody,
ale do harmonijnej z nim wspotegzystencji. Na tej drodze wazne jest nabywanie
wiedzy, ale w zintegrowanym procesie z wychowaniem proprzyrodniczym,
z ksztattowaniem kultury ekologicznej 1 $wiadomosci ekocentrycznej wyznaczaja-
cej cztowiekowi optymalne dla niego miejsce w systemie przyrody. Cele te mozna
osiagga¢ tylko poprzez odpowiednig edukacje, a jednym z podstawowych jej wy-
mogow staje si¢ wczesne jej rozpoczynanie, w okresie nazywanym przez socjolo-
gow socjalizacja pierwotna™, kiedy to internalizowane warto$ci, wzory i normy sa
najtrwalsze i w najwigkszym stopniu wplywajg na catozyciowe postawy.

Obecnie systemy edukacji w krajach rozwinigtych i wielu krajach rozwijaja-
cych si¢ tworza usystematyzowang calo$¢ programowa okre§long w odpowied-
nich dokumentach. Programy takie zawieraja elementy wiedzy przyrodniczej juz
od bardzo wczesnego momentu edukacji, czyli nawet od 6 czy 5 roku zycia.
Przyktadem moze by¢ system edukacyjny Wielkiej Brytanii, w ktorym obowiaz-
kowa edukacja trwa od 5 roku zycia. Nauka we wszystkich bezptatnych szkotach
panstwowych regulowana jest przez Narodowy program nauczania sktadajacy
si¢ z 12 przedmiotow. W sktad przedmiotu noszgcego ogdlna nazwe ,,science”
wchodzg elementy wiedzy fizycznej, chemicznej™. Pierwszy etap nauczania
przedmiotow przyrodniczych trwa od 5 do 6 roku zycia i obejmuje cztery dziaty
nauczania. Sg to: sposoby poznawania otaczajgcego Swiata, zycie i jego formy,
materialy i ich wlasciwos$ci oraz procesy fizyczne. Wymagania dla ucznia kon-
czacego ten etap edukacji to miedzy innymi: umiejetnos¢ odkrywania i rozpo-
znawania réznic i podobienstw miedzy materiatami przy uzyciu zmystow, roz-
poznawania i porownywania glownych zewnetrznych czeéci ciala u czlowieka
i innych zwierzat, uzywania prostych do§wiadczen i zrodet informacji w poszu-

M. Bossi, S. Poggi, Romanticism in Science: Science in Europe, 1790-1840, Boston, Clu-
ver 1994, s. 47.

12 A, Giddens, Socjologia..., s. 51.

18 http://curriculum.qcda.gov.uk/, dostep: 03.02.2014.
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kiwaniu odpowiedzi na dany problem, umiejetnos¢ opisywania ruchu obiektow
spotykanych w zyciu codziennym™.

Szescioletni etap podstawowy systemu polskiej edukacji szkolnej dzieli si¢
na dwie czesci: edukacje wczesnoszkolng i klas starszych. Pierwszy — trzyletni
zawiera kontynuacj¢ edukacji przedszkolnej rowniez w zakresie wychowania
srodowiskowego. W klasach starszych realizowany jest jeden przedmiot integru-
jacy wszystkie elementy wiedzy przyrodniczej, a dopiero na poziomie gimna-
zjalnym nastepuje zroznicowanie przedmiotowe uwzgledniajace oddzielne ucze-
nie si¢ fizyki, chemii, geografii i biologii.

Cele wczesnej edukacji przyrodniczej w systemie polskim sa adekwatne do
wspodtczesnych wymogoéw cywilizacyjnych. Uczenie si¢ przyrody, w zatozeniu,
powinno rozbudzi¢ zainteresowanie dziecka $wiatem, jego bogactwem i pigknem.
Wazne jest takze uczenie si¢ rozumienia zalezno$ci wystepujacych w swiecie przy-
rody, w tym wspodtzaleznosci cztowieka z jego sSrodowiskiem, umiejgtnosci obser-
wowania i opisywania tego $wiata, ksztalttowanie postawy chronienia siebie, ale
takze chronienia przyrody, za ktorg czlowiek staje si¢ w coraz wigkszym stopniu
odpowiedzialny ze wzgledu na posiadang wiedzg i mozliwosci dziatan spraw-
czych, w tym ze wzgledu na zagrozenia, jakie te dziatania stwarzajg dla catego
srodowiska™.

System edukacji STSE odpowiedzia na wspotczesne potrzeby
i zagrozenia srodowiskowe

W nowoczesnym $wiecie wazne jest nie tylko nauczanie podstaw wspotcze-
snej wiedzy oraz ksztattowanie swiadomosci mozliwych skutkow ingerencji czto-
wieka i wytworzonej przez niego nowoczesnej techniki w Srodowisko naturalne,
ale rowniez zrozumienie szerszego kontekstu interakcji pomiedzy nauka, techno-
logia, spoteczenstwem oraz $srodowiskiem. Osiagnigcie tego celu umozliwia prze-
kazywanie wiedzy przyrodniczej w polaczeniu z wiedza o jej wplywie na po-
szczegblne dziedziny zycia, i odwrotnie, ukazywanie kontekstow spotecznych,
ktére decydowaty lub w dalszym ciagu decyduja o kierunku rozwoju technologii
czy trendach w badaniach naukowych. Ten rodzaj nauczania wiedzy przyrodniczej
nazwany zostal edukacja przyrodniczo-technologiczno-spoteczno-srodowiskowa,
w skrocie, od anglojezycznej nazwy, STSE. Edukacja ta ma zwigksza¢ $wiado-
mos¢ dotyczaca zwiagzkow nauki i technologii z kultura, ekonomig, Zzyciem spo-
fecznym oraz polityka. Zwigzki te moga by¢ oczywiscie zarowno pozytywne, jak
i negatywne. Pozytywne wynikaja migdzy innymi z mozliwo$ci opracowywania
nowych lekow i metod terapii wydluzajacych i ratujacych zycie ludzkie oraz no-

14 .
Tamze.
By Majcher, A. Kossobudzka, T. Sadon-Osowiecka, I. Zielinska, Przyroda. Program naucza-
nia przyrody w szkole podstawowej, OPERON, Gdynia 2006, s. 6.
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wych mozliwosci komunikacji (Internet, telefonia komdrkowa) pozwalajacych na
szybka wymiane informacji i tworzenie nowych aspektow zycia kulturalnego.
Negatywny wplyw rozwoju nauki na inne dziedziny Zycia objawia si¢ migdzy
innymi masowg produkcja zywnos$ci zawierajacej niezdrowe dodatki, dopuszcza-
niem do obrotu lekéw o niedostatecznie sprawdzonym dziataniu, zanieczyszcze-
niem powietrza spowodowanym uzytkowaniem pojazdow mechanicznych, otylo-
§cig i innymi chorobami, tzw. cywilizacyjnymi®.

Edukacja STSE zawiera w sobie elementy wiedzy dotyczace zrbwnowazone-
g0 rozwoju, to znaczy uczacy si¢ powinien zrozumie¢, w jaki sposob nalezy eks-
ploatowaé zasoby naturalne, aby wystarczyly rowniez przysztym pokoleniom,
a takze musi nauczy¢ si¢ podejmowania decyzji zgodnych z wymogami ekocen-
trycznymi. Powinien on takze zrozumie¢, dlaczego i w jaki sposob decyzje doty-
czace nauki 1 technologii podejmowane s3 na szczeblu lokalnym i globalnym,
w obrebie instytucji przemystowych i naukowych. Wazne jest takze, aby poznat
znaczenie nauki w konteks$cie interesow jednostkowych i zbiorowych. Aspekt ten
dotyczy wzajemnych interakcji nauki z polityka dajacych odpowiedz na pytania,
czy dane odkrycie jest dobre, czy zte oraz kto na nim korzysta, a kto traci. W pro-
cesie nowoczesnej edukacji sSrodowiskowej uczacy si¢ powinien ponadto nabywac
umiejetnos$ci wszechstronnej oceny postepow w danej dziedzinie nauki, dostrze-
gania ich plusow i minusow, korzysci i strat, jakie moga przynies¢, umiejgtnosci
dziatania praktycznego oraz zrozumienia natury nauk przyrodniczych jako dzie-
dzin wiedzy ulegajacych ciaglym zmianom (odkrycia, wynalazki), opartych na
doswiadczeniach i obserwacjach, podlegajacych wptywom spotecznym oraz kultu-
ralnym i zaleznych od wyobrazni i kreatywnosci czlowieka.

Waznym elementem kazdego typu edukacji przyrodniczej jest bezposredni
kontakt ucznia z otaczajacym go srodowiskiem — ten typ kontaktu moze by¢
realizowany poprzez dalsze lub blizsze wycieczki, wedrowki gorskie, wspinacz-
ke, a takze gry zespolowe na §wiezym powietrzu. Ten element edukacji przyrod-
niczej znany jest jako ,,outdoor education”, czyli ,,edukacja na Swiezym powie-
trzu”. Podstawowe zatozenie ,,edukacji na §wiezym powietrzu” wyraza teza, ze
realizowana aktywnos$¢ musi stuzy¢ uczeniu si¢, nauka ta odbywa si¢ przez eks-
peryment (osobiste do§wiadczanie §wiata), poza klasg szkolng — na tonie natury,
wymaga uzycia w eksperymencie wszystkich zmyslow (uczen poznaje nature
poprzez jej wyglad, odgtosy, zapachy, ksztatty, smak, np. niektérych owocow)".
»~Edukacjg na §wiezym powietrzu” mozna wigc nazwac tak zréznicowane ak-
tywnosci, jak zdobywanie gorskich szczytow, wycieczka do sgsiadujacego ze
szkolg parku czy obserwacja motyli przez otwarte okno klasy szkolnej™.

¥ D, Hodson, Time for action: Science education for an alternative future, “International
Journal for Science Education” 2003, 25, s. 645-670.

7S, Priest, Redefining outdoor education: A matter of many relationships, “Journal of Envi-
ronmental Education” 1986, 17, s. 13-15.

18 http://www.ericdigests.org/pre-923/outdoor.htm, dostep: 25.10.2016.
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,»Edukacja na $wiezym powietrzu” wiaczona jest do programu nauki
przedmiotéw przyrodniczych w wigkszosci krajow rozwinietych i rozwijaja-
cych sig, jednak zakres i sposob jej realizacji jest rozny z uwagi na dostepne
srodki, przygotowanie nauczycieli czy oczekiwania rodzicoOw uczniow, a takze
zalecenia zewngtrzne. Kraje, w ktorych ten rodzaj edukacji wroséniety jest naj-
silniej w program nauczania przyrody, to: Stany Zjednoczone, Australia oraz
Wielka Brytania™. W Wielkiej Brytanii centra ,,edukacji na $wiezym powie-
trzu” obecne byly przy kazdej jednostce edukacyjnej juz w latach osiemdzie-
sigtych, a niedawno — w 2005 r. — Komitet do spraw Edukacji przy Brytyjskim
Parlamencie wezwat rzad do wigkszej dbatosci o upowszechnianie tego rodza-
ju edukacji®. Odpowiedzia rzadu bylo zwigkszenie $rodkoéw na ,.edukacje na
$wiezym powietrzu” i wydanie rozporzadzen okreslajacych sposoby realizacji
tej edukacji na terenie szkot. W Stanach Zjednoczonych ,,edukacja na §wiezym
powietrzu” realizowana jest niemal przy kazdej szkole poprzez obozy na tonie
natury zwigzane z poznawaniem przyrody, nauke orientacji w terenie i pozna-
wanie §rodowiska i wlasnego w nim miejsca poprzez uprawianie licznych spor-
tow wymagajacych przebywania na §wiezym powietrzu. W latach siedemdzie-
sigtych powolano Stowarzyszenie dla Edukacji Empirycznej, wydawany jest
rowniez ,Journal of Experiential Education” promujacy ten rodzaj edukacji
i opisujacy nowe podejscia i trendy?".

Jednak pomimo wszystkich tych akcji wycieczki formujace $wiadomos¢
srodowiskowg dzieci oraz ich uczestnictwo w zielonych szkotach sa wcigz sto-
sunkowo rzadko wykorzystywanymi $rodkami edukacji $rodowiskowej. Po-
twierdzily to rowniez badania przeprowadzone w wojewddztwie podkarpackim,
ktore wykazaty, ze wycieczki o charakterze poznawczym organizowane sg tylko
przez 53,2% nauczycieli edukacji przedszkolnej i wezesnoszkolnej (odpowied-
nio: 50,9% nauczycieli przedszkolnych i 55,2% nauczycieli edukacji wczesno-
szkolnej). Wigkszos$¢ sposrod nauczycieli organizujacych wycieczki przyrodni-
cze zabiera na nie dzieci jedynie kilka razy do roku, organizowanie tego rodzaju
aktywnos$ci przynajmniej raz w tygodniu deklaruje natomiast tylko 25,5% nauczy-
cieli przedszkolnych i jeszcze mniej, bo 10,3% nauczycieli edukacji wczesno-
szkolnej. Najczesciej wybierane miejsca takich wycieczek 1 spacerow to najbliz-
sze okolice szkoly, bardzo rzadko inne interesujace miejsca®.

9 K. Gilbertson, T. Bates, T. McLaughlin, A. Ewert, Outdoor education: Methods and Stra-
tegies, Human Kinetics, Champaign 2006, s. 3-14.

20 http://www.publications.parliament.uk/pa/cm200405/cmselect/cmeduski/120/12002. htm,
dostep: 14.12.2015.

21 C.E. Knapp, Progressivism never died, it just moved outside: What can experimental edu-
cators learn from the past?, “Journal of Experimental Education” 1994, 17, s. 8-12.

22 £ M. Chodkowska, Forming of Children Natural Science Competences in Integrated Edu-
cation [in:] Research in Didactics of the Sciences, eds. M. Nodzynska and J.R. Pasko, Uniwersytet
Pedagogiczny w Krakowie, Krakéw 2010, s. 103-106.
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Podsumowanie i wnioski

Zatozenia teoretyczne i programowe wspotczesnych systemow edukacyj-
nych na ogoét doceniaja znaczenie wezesnej edukacji przyrodniczej obejmujacej
wychowanie proekologiczne. Jednak same zalozenia programowe nie sa wystar-
czajace dla rozwigzywania problemow srodowiskowych, wazne czy nawet waz-
niejsze jest ich wdrazanie w codziennej praktyce szkolnej. Dotyczy to nie tylko
przekazywania na lekcjach przyrody wiedzy Scisle teoretycznej i technicznej.
Konieczne jest rowniez wychowanie ukierunkowane na wytworzenie w uczniu
swoistej wigzi z otaczajacym $rodowiskiem i zrozumienie przez niego wzajem-
nej zalezno$ci cztowieka i przyrody. Konsekwencja takiego wychowania powin-
no by¢ zastosowanie wiedzy przyrodniczej w codziennym zyciu. Chodzi o takie
zastosowanie, w ktorym cztowiek nie bytby jedynie uzytkownikiem przyrody,
ale takze podmiotem dokonujacym $wiadomych wyboréw stuzacych jej ochro-
nie. Wczesna edukacja przyrodnicza powinna rozbudza¢ u ucznia potrzebe bez-
posredniego kontaktu ze srodowiskiem, dokonywania do§wiadczen, obserwacji
i wyciggania z nich wnioskow, poniewaz tylko taki bezposredni kontakt moze
wytworzy¢ w jednostce poznajacej poczucie przynaleznosci do otaczajacej przy-
rody i odpowiedzialnosci za jej stan. Nowoczesne $rodki nauczania nie zastgpia
interakcji dziecka z przyroda, moga jg jedynie uzupetia¢. Celem wspotczesnej
edukacji przyrodniczej jest formacja jednostki posiadajacej wiedze srodowisko-
wa 1 umiejacej ja wykorzysta¢, adekwatnie do potrzeb i zagrozen, jakie stwarza
wspoélczesna cywilizacja. Mowigac inaczej, jednostke zintegrowang ze Srodowi-
skiem w oparciu o rozumienie jego znaczenia zarOwno w wymiarze lokalnym,
jak i globalnym. Wprawdzie w ostatnich dziesigcioleciach w Europie wyraznie
wzrasta poziom $wiadomosci ekologicznej, wciaz jednak jeszcze wiele zagrozen,
jakie stwarza cztowiek poprzez swoje zachowania indywidualne i zbiorowe,
stawia edukacje przed bardzo trudnymi wyzwaniami. Dotyczy to zwlaszcza
wczesnej edukacji przyrodniczej majacej najwicksze znaczenie dla uformowania
postaw prozdrowotnych i proekologicznych przysztych pokolen.
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