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Demokratyzacja edukacji w liceach — jak ja rozumieja uczniowie?

Changes towards democracy in general secondary education —
how is it understood by students?

Streszczenie

Podjeta w artykule problematyka jawi si¢ w rozwazaniach teoretycznych, jak i podejmowanych
w ostatnich 30 latach badaniach — jako szczegolnie istotna z perspektywy kondycji demokratyzacji
polskiej szkoty. Trwajaca ponad dwa lata pandemia COVID-19 byta czasem szczegdlnych doswiadczen
dla mtodziezy, rowniez tych edukacyjnych. Artykut rozpoczely rozwazania teoretyczne dotyczace
wartosci, ktore sg szczegoélnie istotne z perspektywy okreslania stanu demokratyzacji tej instytucji.
Dalsza czg$¢ tekstu poswiecona zostata problematyce organow szkolnej demokracji, tj. samorzadowi
uczniowskiemu i radzie szkoly. W kolejnej czesci artykulu przedstawiona zostata procedura badan
wlasnych. Natomiast w cz¢$ci zasadniczej zaprezentowano wyniki badan wiasnych dotyczacych
tego, jak licealisci rozumieli demokratyzacje edukacji w swoich szkotach, w tym szczegdlnym czasie
trwajacej pandemii COVID-19 (w trakcie nauki zdalnej 1 bezposrednich kontaktow w szkole). Tekst
zakonczyty wnioski z badan wtasnych oraz rekomendacje pedagogiczne dla dyrektoréw liceow,
nauczycieli i pedagogéw szkolnych oraz licealistow.

Stowa kluczowe: demokracja, nauka zdalna, liceum, mtodziez, samorzad uczniowski, rada
szkoty, pandemia COVID-19.

Abstract

The subject matter addressed in this paper, also appearing in theoretical considerations and
research carried out over the past 30 years, seems to be particularly relevant from the viewpoint of
the democratic changes in Polish schools. The COVID-19 pandemic, lasting for over two years, was
a time which brought specific experiences to young people, also related to education. The article
starts with theoretical considerations focusing on the values, which are of particular relevance for
assessing the state of the democratic changes in this institution. The text also focuses on various
issues related to the organs of school democracy, i.e., student self-government and school council.
The next part of the article explains the procedure used in the current study. In its central part, the
article presents findings of the study assessing how secondary school students understood democratic
changes in education in their schools during the specific time of the COVID-19 pandemic (during
distance learning and face-to-face interactions at school). The text ends with conclusions from the
present study, followed by pedagogical recommendations for secondary school headmasters, teachers
and educators as well as students.

Keywords: democracy, distance learning, secondary school, youth, student self-government,
school council, COVID-19 pandemic.
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Wprowadzenie

Podjeta w tek$cie problematyka zyskuje w Polsce na szczegdlnym zainte-
resowaniu juz od ponad 30 lat. Wielu znawcoéw tego zagadnienia wskazywato
na fundamentalne znaczenie procesé6w demokratyzacji w szkole ze wzgledu na
dhugotrwato$¢ nabywania ztozonych kompetencji obywatelskich przez jednostke!'.
Zapisy dotyczace tych kwestii znalazty swoje miejsce w Preambule ustawy z dnia
7 wrzesnia 1991 r. o systemie oswiaty>. W obecnej juz, obowigzujacej od 2017 roku
ustawie z dnia 14 grudnia 2016 r. Prawo o$wiatowe® w Preambule czytamy: ,,Szkota
winna zapewni¢ kazdemu uczniowi warunki niezbedne do jego rozwoju, przygoto-
wac go do wypetniania obowiazkow rodzinnych i obywatelskich w oparciu o zasady
solidarno$ci, demokracji, tolerancji i wolnosci”™. Napisano rowniez, ze oswiata
w Rzeczypospolitej Polskiej kieruje si¢ zasadami zawartymi w Konstytucji Rzecz-
pospolitej Polskiej, Powszechnej Deklaracji Praw Czlowieka, Miedzynarodowym
Pakcie Praw Obywatelskich i Politycznych oraz Konwencji o Prawach Dziecka®.
To odwotanie do wymienionych dokumentow i przeznaczenia nadrzgdnego szkoty
wskazuje, ze instytucja ta w swojej codziennosci edukacyjnej powinna przygotowaé
uczniéw do petnienia nie tylko roél w zyciu prywatnym, ale rowniez publicznym,
w tym obywatelskim. Nalezy tez wspomnie¢, ze w dokumencie Rady Europy pt.
,Education for democratic citizenship 2001-2004” pojawity si¢ rowniez zalecenia
ksztatcenia i uczenia si¢ w ramach edukacji szkolnej i pozaszkolnej w demokracji,
o demokracji i dla demokracji®. Jak pisat bowiem Jerzy Regulski: ,,Uprawiania
demokracji nie mozna nauczy¢ si¢ z ksigzek. Niezbedne umiej¢tno$ci mozna naby¢

r 1997

jedynie przez rzeczywista, praktyczna dziatalnos¢™”. Bogustaw Sliwerski zauwazyt,

! Na szczegolng uwage zashuguja publikacje Bogdana Sliwerskiego, a wérod nich miedzy innymi:
Edukacja pod prqd, Krakow 2001; Klinika szkolnej demokracji, Krakow 2008; Problemy wspotczesnej
edukacji. Dekonstrukcja polityki oswiatowej 111 RP, Warszawa 2009; O potrzebie uspotecznienia pol-
skiej szkoly, czyli o niedokonczonej zmianie oswiatowej [w:] Edukacja dla rozwoju, red. J. Szomburg,
P. Zbieranek, Gdansk 2010; Prawa dziecka w polskim systemie oswiaty. Perspektywa pedagogiczna,
[w:] Prawa dziecka. Konteksty prawne i pedagogiczne, red. M. Andrzejewski, Poznan 2012; Dokgd
zmierza polska edukacja? ,NEODIDAGMATA” Poznan 2011-2012, nr 33/34; Diagnoza uspotecz-
nienia publicznego szkolnictwa IIl RP w gorsecie centralizmu, Krakow 2013; Meblowanie szkolnej
demokracji, red. B. Sliwerski, E. Bochno, M. Dudzikowa, Warszawa 2017.

2 Ustawa z dnia 7 wrzesénia 1991 r. o systemie oswiaty (Dz.U. z 1991 r., nr 95, poz. 425 ze zm.).

3 Ustawa z dnia 14 grudnia 2016 r. Prawo o$wiatowe (Dz.U. z 2021 r., poz. 1082 oraz Dz.U.
72022 r. poz. 655, 1079, 1116, 1383 1 1700 ze zm.).

4 Tamze.

’ Tamze.

¢ Education for democratic citizenship 2001-2004. Tool on Teacher Trainning for Education for De-
mocratic Citizenship and Human Rights Education, eds. E. Huddelston, A. Garabagiu, Strasbourg 2005.

7J. Regulski, Rozwoj samorzgdnosci w Polsce. Proba przewidywan [w:] Wizja przysztosci Pol-
ski. Studia i analizy, t. Ekspertyzy, red. B. Galwas, L. Kuznicki, Warszawa 2012, s. 230. Rowniez
nastgpujacy autorzy zajmowali si¢ ta problematyka m.in. w nastegpujacych publikacjach: Wychowanie
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ze ,,Zdaniem pedagogoéw, przekazywanie uczniom samej wiedzy o demokracji nie
uczyni z nich demokratow, gdyz do tego potrzebne sa jeszcze praktyczne doswiad-
czenia z demokratycznie funkcjonujacej szkoty™®. Dalej B. Sliwerski pisze: ,,0t6z
kompetencje sg wytworem partycypacji, stad ci, ktorzy naprawde chca demokracji,
muszg zagwarantowac¢ uczniom, rodzicom i nauczycielom od samego poczatku ich
pobytu w szkole prawo wspotdecydowania™.

Czy w polskiej szkole jest miejsce na jej demokratyzacj¢ i w czym moze ona
najbardziej si¢ przejawiac? Te zasadnicze pytania, ktore sklaniajg do krétkich
teoretycznych rozwazan dotyczacych m.in. takich jej organow, jak samorzadnos¢
uczniowska, rady szkoty, organizacje dziatajace w szkolach czy tez wartosci, ktore
okresli¢ mozna jako ,,warto$ci ustroju demokratycznego”'®. Wartosci te wykorzy-
stane zostaly przez Barbar¢ Karolczak-Biernacka w jednym z pierwszych badan
na temat postaw licealistow wobec demokracji''. Juz w 2009 roku B. Sliwerski
zauwazyl, ze prowadzone przez niego od ponad 20 lat badania tej problematyki
wskazuja, ze w Polsce edukacja nie jest skoncentrowana na ksztalceniu uczniow
w demokracji'2.

Co istotne, podejmowane rozwazania i poszukiwania badawcze dotyczyty
miedzy innymi czasu pandemii COVID-19, w ktérym to uczniom czgsto towarzy-
szyta nauka zdalna, a inne aktywnosci szkolne byty niemozliwe, ograniczane albo
tez sprowadzane do kontaktéw zdalnych. Szczegolnym obszarem zainteresowania
wielu badaczy byta praca dydaktyczna prowadzona przez szkoty, ktére to wyniki
znalazty swoje miejsce w wielu publikacjach, a zwtaszcza raportach z badan'.

obywatelskie. Studium teoretyczne, porownawcze i empiryczne, red. Z. Melosik, K. Przyszczypkowski,
Torun—Poznan 1998; Edukacja i mlodziez wobec spoteczenstwa obywatelskiego, red. K. Przyszczyp-
kowski, A. Zandecki, Poznan—Torun 1996; J. Radziewicz, Samorzgdnos¢ szkolna podstawg wychowa-
nia demokratycznego, ,,Rocznik Pedagogiczny” 1992, t. 15; A. Radziewicz-Winnicki, Modernizacja
niedostrzeganych obszarow rodzimej edukacji, Krakow 1999.

8 B. Sliwerski, Diagnoza uspolecznienia publicznego szkolnictwa ITI RP w gorsecie centralizmu,
Krakow 2013, s.17.

* Tamze, s. 18-19.

10 B, Sliwerski, Diagnoza uspolecznienia publicznego. .., dz. cyt., s. 154.

11 B. Karolczak-Biernacka, Mlodziez o demokracji [w:] Nauka demokracji, red. J. Radziewicz,
Warszawa 1993, s. 34.

12 B, Sliwerski, Diagnoza uspolecznienia publicznego..., dz. cyt., s. 7-28.

13 M.in.: M. Bigaj, M. Debski, Subicktywny dobrostan oraz higiena cyfrowa w czasie edukacji
zdalnej [w:] Edukacja zdalna co stato si¢ z uczniami, ich rodzicami i nauczycielami?, red. G. Ptaszek,
G.D. Stunza, J. Pyzalski, M. Debski, M. Bigaj, Gdansk 2020, https://zdalnenauczanie.org/, Edukacja
zdalna: co stato si¢ z uczniami, ich rodzicami i nauczycielami - Biblioteka Cyfrowa - KOMET@ - Sie¢
Edukacji Cyfrowej (kometa.edu.pl) (dostep: 5.04.2022 r.); B. Bobik, P. Mtynek, A. Szafranska, Raport
z badania efektywnosci zdalnego nauczania realizowanego w przedszkolach i szkotach na terenie Piekar
Slgskich, Katowice czerwiec 2021, https://us.edu.pl/wydzial/wns/wp-content/uploads/sites/17 (dostep:
31.03.2022 r.); P. Dtugosz., Raport z badan: , Krakowska miodziez w warunkach kwarantanny CO-
VID- 97, Krakow 2020, https://mlodziez.krakow.pl/wp-countenty/uploads/2020 (dostgp: 31.03.2022 r.);
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Praca natomiast organdéw szkoty, ktore warunkujg migdzy innymi proces jej de-
mokratyzacji nie byta czgstym przedmiotem zainteresowan badawczych. Dalsza
cze$¢ rozwazan teoretycznych w tym tekscie dotyczy¢ bedzie zatem wymienionych
wyzej organow, ktore sg przejawami wspomnianego wyzej procesu.

Kontekst teoretyczny podjetych badasn

B. Sliwerski postawit w jednej ze swoich publikacji zasadnicze pytanie w kon-
tekscie podejmowanej w tym tekscie problematyki: ,,Czy w polskiej o§wiacie jest
miejsce na demokracj¢ jako wartos$¢, a zatem na partycypacje, sprawiedliwo$é, row-
nos¢, wspolne podejmowanie decyzji, prace w grupach, wspotprace, podziat wiadzy,
wzmacnianie rol spotecznych, wzajemny szacunek i réznorodnos¢, odmienno$¢?”'.
Jak pisano wczesniej, B. Karolczak-Biernacka przeprowadzita badania na poczatku
lat 90. XX wieku na temat postaw uczniéw wobec demokracji. W badaniach migdzy
innymi zaprezentowano licealistom list¢ 15 wartosci ustroju demokratycznego.
Za dwie najwazniejsze wartosci w Owczesnym spoleczenstwie polskim mtodziez
uznala tolerancj¢ religijng i wlasno$¢ prywatng, natomiast za najmniej wazne
wspotzawodnictwo i decyzje wigkszo$ci oraz pluralizm i tworzenie partii'>. Wérod
wartos$ci, ktore uplasowaly si¢ bardziej w §rodku hierarchii znalazly si¢: wolnos$¢
stowa, indywidualna odpowiedzialno$¢, swoboda postepowania, respektowanie
prawa czy uczestnictwo w wyborach'®. Wymienione zostaty rowniez te wartosci,
ktorych nie wybierano najczgsciej czy najrzadziej, poniewaz sg one szczegodlnie
istotne z perspektywy, tego jak mlodziez moze rozumie¢ procesy demokratyzacji
przebiegajace w szkolach. Jezeli istotne wartosci dla proceséw demokratyzacji
spoleczenstw, w tym rowniez instytucji edukacyjnych sa cenne dla mlodziezy, to
mozna zatozy¢, ze beda oni interesowali si¢ tymi aktywno$ciami, ktére umozli-
wiajg ich praktykowanie. Piszac o szkole mozna mie¢ na uwadze migdzy innymi
zaangazowanie w samorzadno$¢ uczniowska, rade szkoty (jezeli takie istniejg
w tych instytucjach) czy tez w inng aktywnos$¢ pozalekcyjng, np. koordynowana
przez organizacje, stowarzyszenia dziatajace na jej terenie. Przyjrzyjmy si¢ zatem

P. Grzywa, D. Hofman-Koztowska, N. Stepien-Lampa, Edukacja zdalna w trakcie pandemii wirusa
SARS-CoV-2 w opinii uczniow, nauczycieli i rodzicow. Raport z badan, Katowice 2021, https:/tin.us.edu.
pl/wp-content/uploads/2021/09, (dostep: 31.03.2022 r.); E.M. Nieduziak, D. Prysak, Edukacja zdalna
w czasie pandemii SARS-CoV-2 na terenie gminy Cieszyn. Raport z badan, Katowice 2021, http://tin.
us.edu.pl/wp-content/uploads/2021/12raport-Cieszyn.pdf (dostgp: 31.03.2022 r.).

M. Plebanska, A. Szyller, M. Sienczewska, Edukacja zdalna w czasach COVID-19. Raport z ba-
dania, Warszawa czerwiec 2020, https://Edukacja zdalna w czasach COVID — 19. Raport z badania
- Biblioteka Cyfrowa - KOMET@ - Sie¢ Edukacji Cyfrowej (kometa.edu.pl) (dostgp: 31.03.2022 1.).

14 B. Sliwerski, Diagnoza uspolecznienia publicznego..., dz. cyt., s.23.

15 B. Karolczak-Biernacka, Mfodziez o demokracji. .., dz. cyt., s. 34.

16 Tamze.
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(w wielkim skroécie) miedzy innymi celom, zadaniom i kondycji poszczegolnych
organow demokratyzacji polskich szkot.

Jak pisal Aleksander Kaminski, samorzadno$¢ uczniowska, ktorej przedsta-
wicielami jest samorzad uczniowski obejmuje wszystkich ucznidow, czyli catg
spotecznos¢ szkolng. Jest to zatem organizacja, ktora posiada umiej¢tno§¢ m.in.
wybierania swoich przywodcow, krytykowania, ale tez okazywania uznania czy
wykonywania polecen i kontrolowania!’. Dalej autor zauwaza, ze organ ten moze
sprzyja¢ rozwijaniu zainteresowan i aspiracji mtodziezy czy tez zaspokajac rozne
potrzeby oraz sprzyja nabywaniu przez nig pozadanych nawykow czy postaw moral-
no-spotecznych'®. Mozna zatem dostrzec w zadaniach samorzadnos$ci uczniowskiej
wartosci ustroju demokratycznego, ktore zostalty wymieniane przez B. Karolczak-
-Biernackg!®. Wspomnieé¢ tu mozna tylko o wolno$ci stowa, indywidualnej odpo-
wiedzialnosci, respektowaniu prawa czy uczestnictwie w wyborach?.

Istotng kwestia wydaje si¢ tez zwrdcenie uwagi na walory idei samorzadnosci
m.in. samorzadu uczniowskiego, o ktorych pisza Mitowit Kuninski i Agata Po-
ptawska?'. Wyrd6zni¢ mozna migdzy innymi nastgpujace jej walory: pozwala na
przetamywanie biernosci uczniow, a ucznidow aktywnych kieruje na wlasciwe tory
dziatalnosci, sprzyja lepszemu i bardziej wszechstronnemu poznawaniu rzeczy-
wistos$ci, umozliwia tez uczniom odpowiednie wykorzystanie ich czasu wolnego,
pozwala tez na lepsze zrozumienie mechanizmow zycia zbiorowego czy tez przy-
gotowuje do zycia w demokracji. Istotnym walorem jest rowniez to, ze sprzyja
ksztattowaniu odpowiedzialnosci za sprawy ponadosobiste i publiczne*. Mozna
zatem stwierdzi¢, ze ,,Praktykowanie autentycznej dzialalnosci samorzadowej
w szkotach moze z pewnoscia przyczyni¢ si¢ do nabywania wiedzy, umiejetnosci,
a takze postaw niezbgdnych do sprawnego funkcjonowania mtodziezy w roli petno-
prawnych obywateli (jezeli jeszcze nie sa nimi ze wzgledu na swoj mtody wiek).

Wielu badaczy problematyki samorzadno$ci uczniowskiej** wskazuje na jej
staba pozycje w polskiej szkole na przestrzeni ostatnich ponad 20 lat (wylaczajac

17 A. Kaminski, Samorzqd mlodziezowy jako metoda wychowawcza, Warszawa 1985, s. 50.

'8 Tamze.

19 B. Karolczak-Biernacka, Mlodziez o demokracji..., dz. cyt., s. 34.

20 Tamze.

2l M. Kuninski, Tozsamosé jednostkowa a wspélnota spoteczna i paristwowa [w:] Lokalna
wspdlnota polityczna a zagadnienie tozsamosci zbiorowej, red. R. Piekarski, Krakow 2002, s. 33
oraz A. Poptawska, Idea samorzqdnosci, Biatystok 2001, s. 18.

22 Tamze.

B E. Thuczek-Tadla, Edukacja obywatelska w stowarzyszeniu mtodziezowym. Studium teoretycz-
no-empiryczne, Rzeszow 2012, s. 48.

2 Wymieni¢ mozna poszczegodlnych badaczy, czy tez instytucje, ktore zajmowaly si¢ w tym
czasie tg problematyka. Wsrod nich sa m.in. B. Sliwerski i pozycje, ktore zostaly przywotane weze-
$niej, jak rowniez Klinika szkolnej demokracji, Krakow 2008; Meblowanie szkolnej demokracji...,
dz. cyt.; A. Sutek, Szkola jako doswiadczenie spoleczne [w:] Mtodziez szkolna o rynku i demokracyi,
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okres nauki zdalnej w latach 20202022, ktory byt objety wieloma niezaleznymi od
szkét ograniczeniami). B. Sliwerski pisat o tym wielokrotnie: ,,Samorzady szkolne
sg organami pozornego wplywu na socjalizacje szkolng oraz partycypowanie we
wspolzarzadzaniu ta instytucja. Jesli powierza si¢ uczniom jakie$ zadania, to naj-
czesciej sg one zwigzane z samoobstuga w szkolnych stotowkach, ,,dekoracyjnym”
udziatem w roznych uroczystosciach szkolnych i panstwowych czy samoorganizacji
czasu wolnego na terenie szkoty, a zwigzanego z funkcjami rozrywkowymi (np.
organizacja dyskotek, balow, festynéw, zawoddéw sportowych itp.)”.

Mozna przytoczy¢ tez jeden z wnioskow z badan dotyczacych doswiadczen
szkolnych wsrod studentow I roku UAM w Poznaniu, ktorzy byli pierwszym
rocznikiem reformy edukacji, ,,Jezeli chodzi o kompetencje samorzadu uczniow-
skiego i sposoby jego funkcjonowania, to okazuje sig, ze badani jako uczniowie
w niewielkim stopniu mogli uzyska¢ pomoc ze strony samorzadu. Pamigtajac
o tym, ze samorzad uczniowski jest reprezentacja uczniow, a samorzadno$¢ dotyczy
catej spotecznosci uczniowskiej, mozna przypuszczacé, ze studenci jako uczniowie
z jednej strony rzadko bywali »biorcami« pomocy, a z drugiej — nie zdobywali
kompetencji zwigzanych z jej udzielaniem. Oznacza to, ze w stabym stopniu zgro-
madzili dos§wiadczenia dotyczace rozpoznawania 0sob i sytuacji, w ktorych nalezy
udzieli¢ pomocy”?.

Kolejny organ demokratyzacji polskiej szkoty, o ktorym juz wczesniej pisano,
to rady szkoly. Jest to bardzo wazny organ, o ktérego znaczacej w tym zakresie
roli pisal wielokrotnie B. Sliwerski oraz wielu innych znawcéw tej problema-
tyki?’. B. Sliwerski zaznaczal: ,,Rada szkoly jest ustawowo usankcjonowanym

red. K. Koseta, Warszawa 1999; M. Dudzikowa, Mit o szkole jako miejscu wszechstronnego rozwoju
ucznia. Eseje etnopedagogiczne, Krakow 2001 oraz Samorzqd szkolny jako ktopot [w:] Pomysl siebie...
Minieseje dla wychowawcy klasy, Gdansk 2007 1 Zaangazowanie szkolne uczniow. Wyniki badan PISA,
,,Problemy Opiekunczo-Wychowawcze” 2004, nr 8; Rok 2005. Mtodzi Polacy jako obywatele (analiza
potencjatu i mozliwosci spoleczno-politycznych), Gdansk—Warszawa 2002; Opinie nauczycieli na
temat postaw obywatelskich mlodziezy. Raport z badan dla Urzedu Komitetu Integracji Europejskiej,
,,Monitor Europejski” 2004, nr 3; ,, Szkota bez przemocy . Regionalne zroznicowanie opinii uczniow
o szkole, nauczycielach, stosunkach z kolegami oraz przemocy w szkole, oprac. A. Giza-Poleszczuk,
Warszawa, marzec 2006.

2 B, Sliwerski, Dokgd zmierza polska edukacja?..., dz. cyt., s. 69.

2 A. Famuta-Jurczak, E. Thuczek-Tadla, Wizerunek oferty pozalekcyjnej i jego uwarunkowania
[w:] Doswiadczenia szkolne pierwszego rocznika reformy edukacji. Studium teoretyczno-empiryczne,
red. M. Dudzikowa i R. Wawrzyniak-Beszterda, t. 1, Krakoéw 2010, s. 309.

27 Pozycje dotyczace problematyki rad szkoty B. Sliwerskiego beda zamieszczane w dalszej
czescei tekstu. Nalezy rowniez wspomnie¢ o tekstach: M. Mencel, Rada szkoly, Krakéw 2008 oraz
Po co i dla kogo sq rady szkoly? Spojrzenie z dwudziestoletniej perspektywy [w:] Sprawcy i/lub
ofiary dziatan pozornych w edukacji szkolnej, red. M. Dudzikowa, K. Knasiecka-Falbierska, Krakow
2013. Inni autorzy to: J. Gruszka, P. Makaruk, J. Kropiwnicki, Rada szkoty [w:] Po co i jak tworzy¢
rade szkoty?, red. J. Kropiwnicki, Jelenia Gora 1999; K. Zajdel, Koniecznosé czy potrzeba [w:] Po
coijak..., dz. cyt.
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1 najwyzszym organem spotecznym szkoty lub placowki, ktdry moze powstaé w wy-
niku oddolnej inicjatywy rady rodzicéw, samorzadu uczniowskiego lub z inicjatywy
dyrektora szkoty do petnienia funkcji opiniodawczo-oceniajacych, kontrolnych,
ustawodawczych, a nawet interwencyjnych w szkole lub placowce oraz wobec
podmiotow z nimi zwigzanych”?. Jak zaznacza cytowany autor: ,,Podstawowym
zadaniem rady szkoty jest rozwigzywanie takich spraw wewngtrznych szkoty Iub
placowki, jak: wspottworzenie jej statutu, przedstawianie wnioskow w sprawie
rocznego planu finansowego §rodkoéw specjalnych szkoty lub placowki i opinio-
wanie projektu planu finansowego szkoty lub placowki, wnioskowanie do organu
prowadzacego szkote lub placowke o zbadanie i dokonanie oceny dziatalno$ci
szkoty lub placowki, jej dyrektora lub innego nauczyciela zatrudnionego w szkole
lub placéwce, opiniowanie planu pracy szkoty lub placowki, projektéw innowacji
1 eksperymentdéw pedagogicznych oraz innych spraw istotnych dla szkoty lub pla-
cowki”?. Rady szkoly, jak pisze dalej B. Sliwerski, maja tez liczne uprawnienia,
ktore mogg podejmowac z whasnej inicjatywy*.

Istotna kwestia, ktora podkresla B. Sliwerski to to, ze ,Ukonstytuowana rada
szkoty lub placéwki stwarza wszystkim stronom procesu ksztatcenia, wychowania
i opieki rownorzedne prawa oraz szansg rzeczywistego rozpoznania, artykutowania
i respektowania wlasnych oraz wspdlnych interesoéw, pomaga wspotdecydowac
1 wptywac na bieg codziennych wydarzen w szkole lub placowce, eliminowaé
z nich zjawiska niepozadane, patologiczne badz tez zapobiega¢ im™?!. Dalej autor
zauwaza, ze, ,,Dzigki radom szkoty mialy si¢ sta¢ takze pierwszym w zyciu dzieci,
milodziezy i nauczycieli laboratorium demokracji, a wigc wspotsprawowania rzgdow
dla siebie, zgodnie z maksyma — »Nic o nas bez nas«”2.

Mozna zada¢ pytanie, jaka byta na przestrzeni tych ponad 20 lat kondycja rad
szkoty? Czy czgsto byly tworzone w szkotach? Badania wiasne B. Sliwerskiego
dokonane miedzy innymi w 2011 roku wskazuja, ze na 25 307 szkot publicznych
tylko w 499 byly rady szkoty, co stanowito 1,9%%. To bardzo mato optymistyczna
sytuacja potwierdzona rowniez badaniami Marka Mencla. Badacz zajmowat si¢
radami szkoly ponad 20 lat i jego wnioski z badan tez nie napawaja optymizmem.
Jak pisze cytowany autor: ,,Rady szkoty wprowadzone do szkolnej rzeczywistosci
w 1991 roku, mialy by¢ szkolg demokracji [...]. Tak si¢ jednak nie stalo. Rady
zaczynaty bowiem powstawac i funkcjonowac¢ w trudnym okresie transformacji

2 B. Sliwerski, Diagnoza uspolecznienia publicznego..., dz. cyt., s. 103—104.

» B. Sliwerski, Rada szkoly. Rada oswiatowa. Przewodnik dla samorzqdowych wladz oswiato-
wych, dyrektorow szkot, nauczycieli, rodzicow i uczniow, Krakéw 2002, s. 18-31 za: B. Sliwerski,
Diagnoza uspolecznienia publicznego..., dz. cyt., s. 103—105.

30 Tamze.

31 Tamze.

32 Tamze, s. 110.

3 Tamze, s. 190.
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ustrojowej w Polsce, u progu »stawania si¢« spoteczenstwa demokratycznego. Nie
odegraty wigc znaczacej roli w demokratyzacji polskiej szkoty. Powstajace spora-
dycznie rady pozorowaly swa demokracjotworcza misj¢ lub po prostu przestawaty
dziata¢. A jak jest obecnie? Czy istniejace wtedy, dwadziescia lat temu, rady szkoty
nadal dziataja? Jak wypelniaja swojg misjg?”*4,

M. Mencel powracajac po latach do szkot (publicznych podstawowych), w ktd-
rych prowadzit badania w 1999 roku, mégt to uczyni¢ tylko w dwéch z nich
(z dziewigciu badanych wczeséniej), poniewaz tylko te instytucje odpowiedziaty na
jego pytanie dotyczace rady szkoty®. Autor zauwazyt: ,,rodzice, uczniowie, a na-
wet nauczyciele zapytani obecnie o rad¢ szkoty ze zdumieniem odkrywaja, Ze co$
takiego moze w szkole istnie¢. Czesto tez myla rade szkoty z rada rodzicow. W po-
dobne zdumienie wpadaja wtadze samorzadowe. Brak wiedzy na temat rad szkot,
a takze czasu (mozliwos$ci) na reaktywowanie ich dzialania zgodnego z ustawa,
jest zauwazalny¢, Zmienila sie, jak zaznaczyt M. Mencel, rzeczywisto$¢ prawna
rad szkoty, poniewaz wtedy w 2012 roku nie byto juz w nich dzieci®’.

Obecnie podstawa prawna dzialania rady szkoty zamieszczona jest w ustawie
z dnia 14 grudnia 2016 r. Prawo o$§wiatowe, w artykutach od 80 do 84%, jak row-
niez w ustawie z dnia 26 stycznia 1982 r. Karta Nauczyciela* oraz w aktualnych
rozporzadzeniach ministra do spraw o$wiaty i wychowania.

Metodologia badan wlasnych

Przedmiotem badan, ktérych wyniki zamieszczone zostaty w ponizszym tekscie
jest demokratyzacja edukacji w liceum w Polsce, przedstawiona z perspektywy
uczniéw. W badaniach przyjeto nastepujace cele. Cele teoretyczno-poznawcze
dotycza analizy literatury przedmiotu oraz poznania opinii respondentéw na temat
demokratyzacji edukacji w liceum w Polsce w czasie nauki zdalnej w okresie pan-
demii COVID-19 oraz w trakcie bezposrednich kontaktow w szkole. Natomiast

3 M. Mencel przeprowadzil badania dziewigciu rad szkoty w 1999 roku przygotowujgc swoja
pracg doktorska pod kierunkiem naukowym prof. Marii Dudzikowej. Wyniki zamiescit pozniej
w publikacji: Rada szkoly, Krakéw 2008. Natomiast zamieszczone cytowanie i wyniki badan rad
szkoty z marca 2012 roku zamieszczone zostaty w publikacji autora: Po co i dla kogo sq rady szkoty?
Spojrzenie z dwudziestoletniej perspektywy [w:] Sprawcy i/lub ofiary dzialan pozornych w edukacji
szkolnej, red. M. Dudzikowa, K. Knasiecka-Falbierska, Krakow 2013, s. 335.

33 M. Mencel, Po co i dla kogo..., dz. cyt., s. 335.

3 Tamze, s. 336.

37 Tamze.

38 Ustawa z dnia 14 grudnia 2016 r. Prawo o$wiatowe (Dz.U. z 2021 r., poz. 1082 oraz Dz.U.
z 2022 r. poz. 655, 1079, 1116, 1383, 1700 1 1730 ze zm.).

39 Ustawa z dnia 26 stycznia 1982 r. Karta Nauczyciela (Dz.U. z 2021 r., poz. 1762 oraz Dz.U.
72022 r., poz. 935, 1116, 1700, 1730 ze zm.).
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celem praktyczno-wdrozeniowym jest wyciagni¢cie wnioskdéw z badan wlasnych
oraz sformutowanie rekomendacji pedagogicznych dla dyrektorow licedw, nauczy-
cieli i pedagogéw szkolnych oraz licealistow.

Nastepnie skonstruowano nastepujace problemy badawcze.

Problem gtowny brzmi: Jak wygladata demokratyzacja edukacji w liceum
w Polsce z perspektywy licealistow w czasie nauki zdalnej w okresie pandemii
COVID-19 oraz w trakcie bezposrednich kontaktow w szkole?

W ramach uszczegdtowienia problemu gléwnego przyjeto trzy problemy szcze-
gotowe: Jakie sa najcenniejsze warto$ci dla badanych w konteks$cie demokratyzacji
edukacji w ich liceach? Jaka jest wiedza badanych na temat uprawnien samorzadu
uczniowskiego w ich liceach i dziatalnosci rad szkoty w czasie nauki zdalnej w okre-
sie pandemii COVID-19 oraz bezposrednich kontaktow w ich szkotach? Jakie byto
zaangazowanie licealistow w dziatalno$¢ samorzadu uczniowskiego i rad szkoty?

W zwiazku z tym, ze prowadzone badania miaty charakter diagnostyczny,
a sytuacja, ktorej dotyczytly badania jest nowa i nieprzewidywalna, trudno jest
wiec sformutowac hipotezy robocze. Nie sformutowano zatem zadnych hipotez
traktujac badania jako eksplanacyjne, poszukujace. W badaniach wykorzystano
metode sondazu diagnostycznego oraz technike ankiety. Wykorzystano réwniez
autorski kwestionariusz ankiety. W teks$cie przedstawione zostang tylko wyniki
badan z pytan dotyczacych charakterystyki proby badawczej oraz samorzadnos$ci
uczniowskiej i rad szkoty.

Badania przeprowadzone zostaty w dniach od 4 maja do 15 czerwca 2022 roku
wsrod 286 licealistow z Podkarpacia, w tym z Rzeszowa oraz z jednego z licedw
W powiecie przeworskim.

Analiza i préba interpretacji wynikéw badan wlasnych
Charakterystyka préby badawczej

Ostatecznie zatem, jak napisano wcze$niej, w badaniach wzigto udziat 286 li-
cealistow z wojewoddztwa podkarpackiego — z dwéch licedw z Rzeszowa i jednego
liceum z powiatu przeworskiego.

Odnoszac si¢ do bardziej szczegotowych danych dotyczacych cech badanych,
to najwigcej licealistow byto uczniami klasy III — 118 (czyli 41%), nastepnie klasy
I—85 0s0Db (tj. 30%), a najmniej klasy II liceum — 83 uczniow (tj. 29% wszystkich
respondentow). Badani to w niewielkiej wiekszosci kobiety — 145 0sob (51%), po-
tem me¢zczyzni — 130 respondentow (45%). Byta tez mozliwo$¢ wpisania kategorii
ptci ,,Inna”. Takg odpowiedz zakreslito 10 (4%) respondentow, jednak wigkszos¢
nic w tym miejscu nie wpisata, albo wpisala cos, czego nie mozna zakwalifikowac
jako merytorycznej odpowiedzi na pytanie (np. jaki$ zart, np. ,,Zandarm”). Jedna
osoba napisala: ,,gendergirl”. Tylko jeden respondent nie udzielit odpowiedzi
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odnos$nie do swojej ptci. Najwiecej licealistow mieszkalo w miastach — 135 osob
(47%), w dalszej kolejnosci na wsi — 110 0s6b (39%) 1 najmniej w miasteczkach
(14%). Podsumowujac, mozna jednak zauwazy¢, ze wigkszos$¢ licealistow miesz-
kata w matych miejscowosciach, czyli albo na wsi albo w miasteczku.

Zasadnicza cze$¢ kwestionariusza ankiety (oprocz pytan dotyczacych wiasci-
wosci badanych) sktadata si¢ z 13 pytan, w tym zamknigtych, pototwartych oraz
jednego pytania otwartego. Na koncu kwestionariusza ankiety respondenci mieli
rowniez mozliwo$¢ swobodnej wypowiedzi dotyczacej zamieszczanych w tym
narzgdziu badawczym pytan. Pytania zamieszczone w cze$ci zasadniczej dotyczyty
migdzy innymi najcenniejszych wartosci dla badanych, uprawnien samorzadu
uczniowskiego zarowno w trakcie nauki zdalnej w okresie pandemii COVID-19, jak
rowniez wtedy, kiedy juz byta nauka w bezposrednim kontakcie w liceum, ponadto
problematyki rad szkoty i zaangazowania badanych w dziatalno$¢ tego organu
oraz uczestnictwa respondentoOw w zajecia pozalekcyjne w ich liceach. W artykule,
jak juz pisano wczesniej, zaprezentowane zostang wyniki badan dotyczace tylko
charakterystyki proby badawczej oraz problematyki najcenniejszych wartosci dla
licealistow, samorzadnosci uczniowskiej i rad szkoty.

Ponizej zostang zamieszczone w tabelach wybrane wyniki badan wiasnych.
Beda to tylko te odpowiedzi uzyskane od respondentdéw, ktoére odnosza si¢ do
sformutowanych w tekscie probleméw badawczych. Generalnie, zdecydowana
wigkszo$¢ respondentdw uzupetnita kwestionariusz ankiety, chociaz nie zawsze
odpowiadali oni na wszystkie pytania i stosowali si¢ do dyspozycji zamieszczonych
w pytaniach.

Najcenniejsze wartosci dla licealistow w kontekscie demokratyzacji edukacji
w ich szkotach

W drugim pytaniu kwestionariusza ankiety liceali§ci poproszeni zostali o po-
numerowanie najcenniejszych dla siebie warto$ci rozpoczynajac od numeru 1
do 15%. Respondenci mogli tez wpisa¢ inng wartos$¢, ktora uwazaja dla siebie za
najcenniejszg. Jednak niewielu badanych skorzystato z tej mozliwosci.

Zdecydowana wigkszo$¢ badanych udzielita odpowiedzi na to pytanie, tylko 4
respondentéw pozostawito to pytanie bez odpowiedzi. Nalezy jednak zaznaczy¢, ze
cze$¢ badanych nadata range tylko niektérym z podanych w pytaniu warto$ciom, np.
trzem czy czterem. Inni z kolei opuszczali pewne numery, np. 11, 12 albo nadawali te
same numery, np. 1, 2 kilku warto$ciom rownoczesnie. Analiza zebranych wynikow
pozwala jednak na do$¢ jednoznaczne stwierdzenie, ze dla badanych najcenniejsza
wartos$cig jest ,, Wolnos¢ stowa”. W dalszej kolejnosci tymi warto$ciami sg ,,Rowne
prawa dla mniejszos$ci”, ,,Swoboda bogacenia si¢” oraz ,,Swoboda postgpowania”

40W autorskim kwestionariuszu ankiety wykorzystano skale warto$ci wazng z perspektywy
demokratyzacji polskich szkot skonstruowang przez wspomniana juz w tekécie Barbarg Karolczak-
-Biernacka, Mlodziez o demokracji [w:] Nauka demokraciji..., dz. cyt., s. 34.
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i,,Tolerancja religijna”. Zauwazy¢ zatem mozna, ze najcenniejsze dla licealistow
warto$ci lokuja sie¢ wokot tych, ktore gwarantujg im korzystanie z wolnosci czy
swobody zycia w roznych jego obszarach, np. prywatnego, szkolnego czy tez pu-
blicznego. Moga tez by¢ istotne z perspektywy aktywnos$ci badanych w organach
szkoty, w ktorych wartosci te sg szczegdlnie cenne, a zwlaszcza ,,Wolnosc¢ stowa”.

Tabela 1. Najcenniejsze warto$ci dla badanych

Lp.| Kategorie odpowiedzi 1 (2|3/4|5/6|7|8|9/|10[11[12|13|1415*
a. |Gospodarka rynkowa 11 [16]16] 4 |21[{16[9 |19]14|19|15]|18]19]9 ] 0
b. |Indywidualna 16 [21/16[10(20|17 161617 18|14| 5 |19 5| ©
odpowiedzialno$¢
c. |Pomoc socjalna 8 |14 1216|1717 |15]13 |11 [17]15|11| 5|7 | O
d. |Pokojowe demonstracje 8 |10 5]12]13|6 [19/10|34[12(25]19]14|10| O
e. |Pluralizm, tworzeniepartii | 3 |6 |8 | 5|59 |7 |11]6|21]18]14|23]21| O
f. |Respektowanie prawa 19 |21[25]|15|16]17]20|14]13]16|/ 8 |21 63| O
g |Rowne prawa dla 46 126(22]25017/10] 7 [15]13]12) 6 |13 | 4 [44| 0
mniejszo$ci
h. |Swoboda bogacenia si¢ 30 [17]21]9 |18 5 |10/10]|21|14[14]13]10, 5| O
i. |Swoboda postgpowania 19 130]27 (281216 8 [14(22]17]13|5 |56 0
j. | Tolerancja religijna 19 12912814313 |19|17|17|12]|14]15/4 14 /4| O
k. |Wtasnoé¢ prywatna 25 18(22124 18|12 | 8 |14 7 [12]13]13]3 /4| O
1. |Wolnos¢ stowa 125148159138 |07 |37/9]719]10/6 4| 0
1. | Wolnoé¢ mass medidw 14 123122131214 |13]11 ]9 |18]15| 8 |18[14| O
m. | Wspétzawodnictwo, 6110/ 6|9 10[11|8 |7 1416126 |5 14| 0
decyzje wiekszosci
n. |Inne, jakie? 619/2/0]0]3]/0]0]0]2]0]2]0]9] O

* istniala mozliwo$¢ wielokrotnego wyboru odpowiedzi; badani proszeni byli o nadanie rangi po-
szczeg6lnym odpowiedziom. Odpowiedzi podane w liczbach.

Zrédto: wyniki badan wihasnych.

Analiza kolejnych wynikoéw badan pozwoli stwierdzi¢, czy taka zaleznos¢
miata miejsce. I tak, okazuje si¢, ze badani, ktorzy byli czlonkami samorzadu
uczniowskiego w czasie nauki zdalnej podczas pandemii COVID-19 i bezposred-
nich kontaktow w szkole** — najcze$ciej, jako najwazniejsza wartos¢ zaznaczali
,,Wolnos¢ stowa” (21 wskazan na 37 oso6b — zob. tabele 2. i 3.). Nastgpnymi war-
to$ciami najczesciej wybieranymi przez tych respondentéw byty: ,,Ré6wne prawa
dla mniejszo$ci” (4 wskazania na 37 osob, jako najwazniejsze; 6 wskazan na 37
0s0b jako drugorzedne i 4 wskazania na 37 0sob jako trzeciorzedne) oraz ,, Tole-
rancja religijna” (jedno wskazanie na 37 respondentow jako pierwszorzgdne, 6

4 Cyfry od 1 do 15 oznaczajg kolejne numery (rangi), ktore mogli przypisa¢ badani poszcze-
gblnym warto$ciom.

42 Wszystkie szczegbtowe dane dotyczace cztonkostwa badanych w samorzadzie uczniowskim
w czasie nauki zdalnej w trakcie pandemii COVID-19 i kontaktéw bezposrednich w liceum, zamiesz-
czone zostaty w tabelach 2. 1 3.
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wskazan na 37 osob, jako drugorzedne i 3 odpowiedzi badanych na 37 oséb jako
trzeciorzedne). Licealisci, ktdrzy petnili rozne funkcje w samorzadzie uczniowskim,
wybierali zatem najczg$ciej wartosci, ktore byty generalnie najchgtniej wybierane
przez respondentéw. Z pewnoscia pelniac rozne funkcje w tym organie, przywia-
zanie do tych wartos$ci jest bardzo istotne z perspektywy sposobu ich wypetniania,
a zwlaszcza stosunku do innych 0sob (uczniow) o innych pogladach, przekonaniach,
czy orientacji seksualne;.

Zaangazowanie licealistéw w dzialalno$¢ samorzadu uczniowskiego

i rad szkoly

Zgromadzone wyniki badan dotyczace tego obszaru zainteresowan badawczych
zamieszczone zostaty w tabelach 2., 3.1 4. W przypadku zaangazowania badanych
w samorzad uczniowski pojawily si¢ osobne pytania dotyczace czasu nauki zdalnej,
jak i nauki w bezposrednim kontakcie.

Tabela 2. Czlonkostwo badanych w samorzadzie uczniowskim w czasie nauki zdalnej
w pandemii COVID-19

Lp. Kategorie odpowiedzi Odpowiedzi (w liczbach) Odpowiedzi (%)
a. Tak 37 13
b. Nie 249 87

Zrodto: wyniki badan whasnych.

Jak wida¢ z danych zamieszczonych w tabeli 2., liceali§ci w czasie nauki zdalne;j
w zdecydowanej wigkszosci nie byli cztonkami samorzadu uczniowskiego. Trudno
wskazac¢ na powody tego braku zaangazowania, poniewaz w badaniach nie pytano
ich o to. Mozliwe, ze jedng z istotnych przyczyn bylo przejscie szkoty w tryb pracy
zdalnej. Jezeli w tym czasie byly wybory do samorzadu uczniowskiego, mogla
ta informacja nie dotrze¢ do badanych badZ po prostu nie by¢ dla nich wazng ze
wzgledu na duze obcigzenie pracg zdalng i niechgcig respondentéw w aktywnosci,
ktora zajmowataby im dodatkowo czas.

Jaki natomiast byt zwigzek pomiedzy niektorymi wiasciwosciami bada-
nych a ich cztonkostwem w samorzadzie uczniowskim? Ot6z, najczesciej badani
bedacy cztonkami samorzadu uczniowskiego to kobiety (30 wskazan na 37), na-
stepnie m¢zczyzni (5 wskazan na 37) i 2 osoby, ktory zaznaczyly kategorie ple¢
»Inna”, Jak si¢ zatem okazuje, kobiety zdecydowanie cze¢sciej pehnity rézne funkcje
w samorzadzie uczniowskim (by¢ moze tez zdecydowanie cze¢$ciej byty do niego
wybierane przez kolezanki i kolegéw z liceum). Oprocz tego wiekszo$¢ z tych
0sOb mieszkata w matych miejscowosciach (20 oséb na wsi, 5 w miasteczku),
a tylko 12 badanych w miescie. Najwigcej z tych osob, to byli uczniowie klasy II1
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(15 respondentow), nastepnie uczniowie klasy I (12 badanych) oraz 10 licealistow
uczeszezato do klasy 11.

Respondenci, ktorzy byli cztonkami samorzadu uczniowskiego poproszeni zostali
o to, aby wpisali funkcje, jaka w nim petnili. Najwiecej badanych napisato, ze byto
przewodniczaca/przewodniczacym szkoly — 12 odpowiedzi, 5 0sob peito funkcje
zastepcy przewodniczacej/przewodniczgcego. Po 4 respondentow byto odpowiednio
skarbnikami i cztonkami samorzadu uczniowskiego (nie petnigc zadnej funkcji).
Po dwoch licealistow napisato, ze pelnito odpowiednio funkcje przewodniczacego
klasy i odpowiednio byto w sekcji gazetki szkolnej. Pojedyncze osoby natomiast
byty w sekcji dekoracyjnej, grafiki. Nie wszyscy zatem, ktorzy zdeklarowali swoje
cztonkostwo w samorzadzie uczniowskim napisali, jakie pelnili w nim funkcje.

Tabela 3. Czlonkostwo badanych w samorzadzie uczniowskim w trakcie bezposrednich
kontaktéw z rowieSnikami

Lp. Kategorie odpowiedzi Odpowiedzi (w liczbach) Odpowiedzi (%)
a. Tak 37 13
b. Nie 249 87

Zrédto: wyniki badan whasnych.

Wryniki badan zamieszczone w tabeli 3. sg doktadnie takie same, jak w tabeli
poprzedniej. Okazuje sie zatem, ze tryb pracy liceum zdalny czy w kontakcie
bezposrednim nie mial w tym przypadku znaczenia dla poziomu zaangazowania
licealistow. Takie niskie zainteresowanie mtodziezy samorzadno$cig uczniowska
wymaga z pewnoscig dalszych badan na duzych probach badawczych. Pozwoli to
okresli¢, czy jest to stala tendencja, czy moze gtownie konsekwencja pracy szkoty
w trybie pracy zdalnej.

Analizujac powyzsze wyniki badan z perspektywy wlasciwosci badanych na-
lezy zauwazy¢, ze zdecydowana wigkszo$¢ cztonkéw samorzadu uczniowskiego to
kobiety (31 badanych na 37 0sob). W kolejnej grupie sa mezczyzni — 3 badanych
i respondenci, ktorzy zaznaczyli pte¢ ,,Inna” — tez 3 osoby. Podobnie, jak w przy-
padku oséb pehiacych funkcje cztonkéw samorzadu uczniowskiego w trybie
pracy zdalnej, takze ci licealiSci w zdecydowanej wigkszo$ci mieszkali w matych
miejscowosciach (19 os6b ze wsi, 6 z miasteczka) i 12 w miescie. Zdecydowana
wiekszo$¢ byta uczniami klasy IIT (19 0s6b z 37), nastepnie klasy II (11 uczniow)
1 najrzadziej to byli licealisci z klasy I (7 badanych). Dokonujac zatem poréwnan
tych danych z poprzednig analizg wynikow przedstawiong w tabeli 2. mozna
stwierdzi¢, ze najwiecej byto uczniow klas II1.

Badani poproszeni byli réwniez o podanie funkcji, jakie pelnili w samorza-
dzie uczniowskim. Roéwniez nie wszyscy, ktorzy deklarowali swoje cztonkostwo
wpisali, jakie petili w nim funkcje. I tak, 8 respondentéw napisalo, ze petnito
funkcje przewodniczgcego szkoty, 3 zastepcy przewodniczacej/przewodniczacego,
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12 0s6b funkcje skarbnika, 3 napisato, ze nie petnito zadnych funkc;ji i byto tylko
cztonkami samorzadu uczniowskiego, a 2 licealistow bylo cztonkami sekcji. Tak,
jak w poprzednim pytaniu najwiecej respondentdow napisalo, ze pelito funkcje
przewodniczacego szkoty.

Tabela 4. Czlonkostwo badanych w radach szkoly, jezeli te istnieja w ich liceach

Lp. Kategorie odpowiedzi Odpowiedzi (w liczbach) Odpowiedzi (%)
a. Tak 8 3
b. Nie 258 90

Zrodto: wyniki badan whasnych.

W tym pytaniu 15 badanych (7%) nie udzielito odpowiedzi na to pytanie. Zde-
cydowana wigkszo$¢ badanych zaznaczyta, ze nie byta cztonkiem rad szkot w ich
liceach. I to byta wtasciwa odpowiedz, poniewaz w tych szkotach nie bylo rad szkoty.
W dalszej jednak czesci kwestionariusza ankiety niektorzy respondenci zapomnieli
o tym, poniewaz ich odpowiedzi nie byly nastgpstwem tej wlasnie deklaracji.

Wiedza badanych na temat uprawnien samorzadu uczniowskiego w ich
liceach i dzialalnoS$ci rad szkoly w czasie nauki zdalnej w okresie pandemii
COVID-19 oraz bezposrednich kontaktéw w ich szkotach

W tej czesci analizie i interpretacji poddane zostanie az sze$¢ pytan zadanych
badanym w autorskim kwestionariuszu ankiety. Pierwsze trzy dotyczy¢ beda pro-
blematyki samorzadu uczniowskiego, kolejne dziatalnosci rad szkoty. Zaznaczy¢
nalezy, ze oczywiScie samorzad uczniowski byt w kazdym z badanych liceow,
natomiast w zadnym z nich nie dziatata rada szkoty — o czym, jak si¢ okazuje, nie
zawsze wiedzieli licealisci.

Najczesciej respondenci udzielili odpowiedzi na pytanie ,,Jak uwazasz, czym
wedlug Ciebie zajmuje si¢ samorzad uczniowski w Twoim liceum? Czy samorzad
moze przedstawi¢ radzie szkoty (jezeli jest), radzie pedagogicznej oraz dyrektorowi
wnioski 1 opinie we wszystkich sprawach szkoly, w szczegdlnosci dotyczacych
realizacji podstawowych praw uczniéw, takich jak: (mozesz zaznaczy¢ wigcej
niz jedna odpowiedz)? Generalnie, respondenci powinni zaznaczy¢ wszystkie
odpowiedzi, poniewaz kazda z nich dotyczy rzeczywistych uprawnien samorzadu
uczniowskiego w liceach.

Jak wynika z analizy danych zamieszczonych w tabeli 5., liceali$ci najczesciej
przypisywali samorzadowi uczniowskiemu uprawnienia zwigzane z organizacja
zycia szkolnego nie tylko w obszarze zdobywania wiedzy czy umiejetnosci w trakcie
lekcji szkolnych, ale réwniez innych form dziatalno$ci (m.in. kulturalnej, o$wiato-
wej czy rozrywkowej) sprzyjajacych rozwijaniu i zaspokajaniu ich zainteresowan.
Jak wida¢, tylko nieliczni badani wiedza, ze samorzad uczniowski ma tez inne
uprawnienia, ktoére pozwalaja np. na wicksze wspodtuczestniczenie w dziatalnosci
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dydaktycznej liceum czy korzystanie z przejrzystej wiedzy na temat oceniania ich
postepow w nauce i zachowaniu. Dlaczego liceali$ci maja tak niepelng wiedze na
ten temat, nie wiadomo (nie pytano si¢ ich o to). Mozna natomiast wnioskowac na
podstawie wczesniejszych wynikow badan zamieszczonych w tabelach 2.1 3., ze
moze to by¢ zwigzane z bardzo rzadkim zaangazowaniem badanych w dziatalnos¢
samorzadu uczniowskiego, jak rowniez czasem pandemii COVID-19, ktora czesto
przerywala normalny tryb funkcjonowania szkét i wymuszata tryb pracy zdalne;.

Tabela 5. Wiedza badanych na temat uprawnien samorzadu uczniowskiego w ich liceum

Lp. Kategorie odpowiedzi &dﬁgngﬁi
a Prawq do zapoznania silq z programem nauczania, jego trescia, celem 74
i stawianymi wymaganiami
b. | Prawo do jawnej i umotywowanej oceny postepéw w nauce i zachowaniu 53
Prawo do organizacji zycia szkolnego, umozliwiajace zachowanie
c. | wilasciwych proporcji miedzy wysitkiem szkolnym a mozliwos$cia 172
rozwijania i zaspokajania wlasnych zainteresowan
d. |Prawo do redagowania i wydawania gazety szkolnej 142
Prawo organizowania dziatalnos$ci kulturalnej, o$wiatowej, sportowej
e. |oraz rozrywkowej zgodnie z wlasnymi potrzebami i mozliwosciami 165
organizacyjnymi w porozumieniu z dyrektorem
f. | Prawo wyboru nauczyciela pelnigcego rol¢ opiekuna samorzadu 81
Samqrzqd w por.ozurpieniu z dyrektorem s;koly Iub placowki moze 122
podejmowac¢ dziatania z zakresu wolontariatu
h. | Samorzad moze ze swojego sktadu wytoni¢ rad¢ wolontariatu 29
Brak odpowiedzi 5

* istniata mozliwos¢ wielokrotnego wyboru odpowiedzi. Wyniki podane w liczbach.

Zrédto: wyniki badan wtasnych.

Wyzwaniem badawczym do glebszej analizy zgromadzonych wynikéw badan
jest natomiast przeanalizowanie zwigzkow pomigdzy wlasciwosciami badanych
aich wiedza na temat poszczego6lnych uprawnien samorzadu uczniowskiego. Ana-
lizy te mogg wskaza¢ na glebsze uwarunkowania wiedzy badanych na ten temat
wynikajace z ich plci, miejsca zamieszkania czy innych zgromadzonych danych
w opisie proby badawcze;j.

Badani mieli do wyboru takie same odpowiedzi w pytaniu 4., jak w poprzednim.
Jedyna réznica dotyczyta natomiast tego, ze mieli odnies¢ si¢ do czasu, kiedy trwata
nauka zdalna w ich szkotach. Poréwnujac zamieszczone wyniki badan w tabeli 5.
i 6. mozna zauwazy¢, ze w obydwu przypadkach najwyzsza liczbe odpowiedzi
uzyskaty mozliwosci zamieszczone w podpunkcie c i e. Wedlug badanych czas
nauki zdalnej nie zmienit zatem wiele w kwestii tych dwoch uprawnien samorzadu
uczniowskiego. Analizujac jednak wyniki badan dotyczace odpowiedzi aib w tabeli
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5.1 6., dostrzec mozna, ze czas nauki zdalnej powoduje, ze czesciej dostrzegane
sg uprawnienia samorzadu uczniowskiego dotyczace — jak zaznaczono wczesniej
— wigkszego wspotuczestniczenia w dziatalnosci dydaktycznej liceum, czy ko-
rzystania z przejrzystej wiedzy na temat oceniania postgpow licealistow w nauce
i zachowaniu. Potrzebne sa rowniez, jak pisano wczesniej, bardziej poglgbione
analizy w tym zakresie (pomiedzy wlasciwosciami badanych a ich wiedzg).

Tabela 6. Wiedza badanych na temat uprawnien samorzadu uczniowskiego w ich liceum
w czasie kiedy trwala nauka zdalna w pandemii COVID-19

Lp. Kategorie odpowiedzi &dﬁgngﬁ;
a !’rawq do zapoznania Si.f; z programem nauczania, jego trescig, celem 105

1 stawlanymi wymaganiami
b. | Prawo do jawnej i umotywowanej oceny postepow w nauce i zachowaniu 108

Prawo do organizacji zycia szkolnego, umozliwiajace zachowanie
c. | wlasciwych proporcji migdzy wysitkiem szkolnym a mozliwoscia 139
rozwijania i zaspokajania wlasnych zainteresowan

d. | Prawo do redagowania i wydawania gazety szkolnej 76

Prawo organizowania dziatalno$ci kulturalnej, o§wiatowej, sportowe;j
e. |oraz rozrywkowej zgodnie z wlasnymi potrzebami i mozliwo$ciami 124
organizacyjnymi w porozumieniu z dyrektorem

f. | Prawo wyboru nauczyciela pelnigcego rolg opiekuna samorzadu 80
o Samorzad w porozumieniu z dyrektorem szkoty lub placoéwki moze 20
" | podejmowac dziatania z zakresu wolontariatu
h. | Samorzad moze ze swojego sktadu wytoni¢ rade wolontariatu 43
Brak odpowiedzi 6

* mozliwo$¢ wielokrotnego wyboru odpowiedzi. Odpowiedzi podane w liczbach.

Zrodto: wyniki badan whasnych

Po raz kolejny badani byli poproszeni o zaznaczenie uprawnien samorzadu
uczniowskiego w ich liceach. Tym razem poproszeni zostali o odwotanie si¢ do
czasu, kiedy juz w szkotach nie byto nauki zdalnej. I tym razem badani najczesciej
zaznaczali odpowiedz e. Z odpowiedzi zamieszczonych w tabeli wynika natomiast,
ze licealisci — mozliwe, ze po doswiadczeniu nauki zdalnej — coraz czesciej do-
strzegali wspomniane juz wczesniej uprawnienia tego organu do wspotuczestni-
czenia w dziatalnosci dydaktycznej w ich szkotach oraz wiedzy o tym, dlaczego
w taki a nie inny sposdb sg oceniani uczniowie. Podsumowujac natomiast wyniki
zamieszczone w tabelach 5., 6. 1 7. warto zauwazy¢, ze bez wzgledu na sposob
pracy w liceum — zdalny czy w kontakcie bezposrednim — licealisci najczesciej
nie utozsamiali samorzadu uczniowskiego z tym, ktory ze swojego skladu moze
wyloni¢ rade wolontariatu.
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Tabela 7. Wiedza badanych na temat uprawnien samorzadu uczniowskiego w ich liceum
w czasie kiedy nie bylo nauki zdalnej, nie bylo pandemii COVID-19

Lp. Kategorie odpowiedzi ?vg[l,l(;;vl;?:ﬁl)
a. | Prawo do zapoznania si¢ z programem nauczania, jego trescia, celem 110
i stawianymi wymaganiami
b. | Prawo do jawnej i umotywowanej oceny postepéw w nauce i zachowaniu 105
Prawo do organizacji zycia szkolnego, umozliwiajace zachowanie 71
wiasciwych proporcji migdzy wysitkiem szkolnym a mozliwoscia
rozwijania i zaspokajania wlasnych zainteresowan
Prawo do redagowania i wydawania gazety szkolnej 113
Prawo organizowania dziatalnos$ci kulturalnej, o$wiatowej, sportowej 146
oraz rozrywkowej zgodnie z wlasnymi potrzebami i mozliwo$ciami
organizacyjnymi w porozumieniu z dyrektorem
Prawo wyboru nauczyciela petnigcego rolg¢ opiekuna samorzadu 82
g. | Samorzad w porozumieniu z dyrektorem szkotly lub placowki moze 99
podejmowac¢ dziatania z zakresu wolontariatu
h. | Samorzad moze ze swojego sktadu wytoni¢ rad¢ wolontariatu 57
Brak odpowiedzi 7

* istniata mozliwos¢ wielokrotnego wyboru odpowiedzi

Zrédto: wyniki badan wihasnych.

W pytaniu 8. respondenci zapytani zostali o ich wiedze na temat istnienia w ich
liceach rady szkoly. W Zadnym z lice6w nie bylo rady szkoty, jednak, jak si¢ oka-
zuje, prawie potowa badanych nie miata wiedzy na ten temat.

Tabela 8. Wiedza badanych na temat istnienia w ich liceum rady szkoly

Lp. Kategorie odpowiedzi Odpowiedzi (w liczbach) Odpowiedzi (%)
a. Tak 72 25
b. Nie 80 28
Nie wiem 144 43
Brak odpowiedzi 12 4

Zrédto: wyniki badan wihasnych.

Jak wynika z danych zamieszczonych w tabeli 8., az %4 respondentéw uwazata,
ze w ich liceach sg rady szkoly. Brak wiedzy na temat waznych organow w szkole
moze $wiadczy¢ z jednej strony o braku zainteresowania licealistow tym obsza-
rem pracy szkoty, z drugiej natomiast o mozliwosci zbyt rzadkiego informowania
mtodziezy przez wychowawcow, pedagoga szkolnego o tym co dzieje si¢ w li-
ceum, jakie organy szkoty sg powotywane do reprezentowania ich interesow, ich
rodzicow albo opiekunow prawnych. Oczywiscie czas nauki zdalnej uniemozliwit
normalng prace nie tylko dydaktyczna, ale rowniez aktywno$¢ wszystkich innych
organow pracy szkoty czy osob w to zaangazowanych. Jest to zatem trzecia proba
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uzasadnienia tego, ze az 1/4 licealistéw uwazata, ze w ich szkotach jest organ,
ktory faktycznie nie istniat.

Tabela 9. Czlonkostwo badanych w radzie szkoly w ich liceum — jezeli taka rada istnieje

Lp. Kategorie odpowiedzi Odpowiedzi (w liczbach) Odpowiedzi (%)
a. Tak 8 3
b. Nie 258 90
Brak odpowiedzi 20 7

Zrodto: wyniki badan whasnych.

Z danych zamieszczonych w tabeli 9. wynika, ze 10% respondentow albo nie
odpowiedziato na pytanie — moze nie mialo wiedzy na ten temat, nie miato pewnosci
swojego cztonkostwa — albo zaznaczyto, ze bylo czlonkiem czego$ co w liceum
nie istniato. Trudno zeby respondenci mieli nawet mozliwo$¢ bycia cztonkami rad
szkoty, jezeli — jak pisano wczesniej — bardzo rzadko istniaty i istnieja w polskich
szkotach, a w tych szkotach ich nie byto.

Tabela 10. Sposoby dzialalno$ci Rady Szkoly w trakcie trwania nauki zdalnej w liceum —
wiedza czlonkow rad szkoly

Lp. Kategorie odpowiedzi Odpowiedzi (w liczbach) Odpowiedzi (%)
a. Byly spotkania zdalne 27 9
b. Nie bylo spotkan 56 20
Inaczej, jak? ........... 50 17
Brak odpowiedzi 153 53

Zrodto: wyniki badan whasnych.

Tabela 11. Sposoby dzialalnos$ci Rady Szkoly w trakcie trwania nauki w kontakcie
bezposrednim w liceum — wiedza czlonkéw rad szkoly

Lp. Kategorie odpowiedzi Odpowiedzi (w liczbach) | Odpowiedzi (%)
a. | Byly spotkania w bezposrednim kontakcie 18 7
b. Byly spotkania zdalne 21 7
c. Nie bylo spotkan 37 13
d. Inaczej, jak? 23 8
Brak odpowiedzi 187 65

Zrédto: wyniki badan whasnych.

Analiza wynikéw badan w tabeli 10. po raz kolejny moze sktoni¢ do szcze-
gdlnej refleksji. Po pierwsze, zasadne wydaje si¢ przypuszczenie, ze zdecydowana
wigkszos¢ licealistow mogta nie czyta¢ pytania uwaznie. Pytanie bowiem brzmiato:
»Jezeli bytes/bytas cztonkiem Rady Szkoty, kiedy trwala nauka zdalna w szkole,
to jak wygladata jej dziatalno§¢?” Jak pisano wczesniej, w tych liceach nie byto
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rad szkoty, zatem badani nie mogli by¢ jej cztonkami. Nie wiadomo tez, dlaczego
ponad polowa respondentdw nie odpowiedziata na to pytanie: czy nie wiedziata,
czy ten organ istnieje, czy oni sg ich czlonkami, czy tez byla jeszcze jaka$ inna
przyczyna. Tak zaskakujace wyniki mogg sktania¢ badacza tylko do poglgbionych
badan na jeszcze wigkszej probie badawczej, ktora reprezentuje duza liczbe liceow.

Podobnie, jak w przypadku analizy wynikéw badan zamieszczonych w tabeli
10, zdecydowana wigkszo$¢ badanych chyba nie przeczytata uwaznie pytania.
Powody tego, jak pisano wczesniej, moga by¢ z pewnos$cia rézne. W tym pytaniu,
jak wida¢, jeszcze wigcej respondentow nie udzielito odpowiedzi.

Podsumowanie

Perspektywa badan wlasnych sktania do wyciagniecia wnioskow z badan wia-
snych oraz skonstruowania rekomendacji pedagogicznych dla poszczegdlnych
podmiotow badawczych. Ponizej przedstawiono nast¢pujace z nich.

Whioski z badan wlasnych:

1. Przedstawione w tekscie wyniki badan motywuja do podejmowania dalszych
eksploracji badawczych dotyczacych podejmowanej problematyki. Sktania¢ to
moze szczegoOlnie do jeszcze wigkszego zroznicowania proby badawczej, jezeli
chodzi o liczb¢ badanych licedw oraz formalne istnienie w nich rad szkoly, jak
rowniez zwigkszenia liczby badanych licealistow (szczegolnie o uczniow klas
IV, ktérych w tych badaniach nie udato si¢ juz poprosi¢ o wypekienie kwe-
stionariusza ankiety). Jak bowiem wynika z badan, to uczniowie starszych klas
w liceum (w tym przypadku III), najczesciej petnili funkcje np. w samorzadzie
uczniowskim. Brak dotarcia w badaniach do licealistow z klasy IV mogt spo-
wodowac niepetny obraz demokratyzacji edukacji w tych szkotach.

2. Zauwazy¢ zatem mozna, ze najcenniejsze dla licealistow warto$ci lokujg si¢
wokot tych, ktore gwarantujg im korzystanie z wolnosci czy swobody zycia
w réznych jego obszarach, np. prywatnego, szkolnego czy tez publicznego.
Te warto$ci byty tez bardzo czegsto najcenniejsze dla tych, ktorzy petnili
funkcje w samorzadzie uczniowskim w czasie pracy zdalnej w okresie pan-
demii COVID-19 i w trakcie pracy w bezposrednich kontaktach w szkole.
Jak si¢ jednak okazuje, preferowane najczesciej przez licealistow wartosci,
nie przektadaja si¢ na mozliwo$§¢ uczestniczenia przez nich w organie sa-
morzadno$ci uczniowskiej, ktéry to w swoich zatozeniach, daje mozliwos¢
korzystania przez badanych, z tak wysoko cenionej przez nich np. wartosci
,, Wolnos¢ stowa”.

3. Kondycja organéw demokratyzacji w badanych liceach nie wyglada zbyt opty-
mistycznie z perspektywy zaangazowania w nich badanych. W zdecydowanej



Demokratyzacja edukacji w liceach — jak ja rozumiejg uczniowie? 101

wickszosci (87%) nie penili oni zadnych funkcji w samorzadzie uczniowskim
zard6wno w czasie pracy zdalnej w trakcie pandemii COVID-19, jak i w trakcie
bezposrednich kontaktow w szkole. Jeszcze bardziej zastanawiajace i niepoko-
jace sa odpowiedzi respondentow dotyczace rad szkoty. Tego organu w bada-
nych liceach nie byto, ale jednak ¥4 badanych wskazata odpowiedz, ze istnieja.
Mozliwe, Ze, jak pisat M. Mencel®, mylg jg z rada rodzicow albo po prostu nie
majac wiedzy na ten temat zaznaczaja niewtasciwa odpowiedz.

Trudno tez pisa¢ o dobrej kondycji samorzadnosci uczniowskiej, jezeli wie-
dza badanych na temat uprawnien tego organu byta zdecydowanie niepeina
— zarowno jezeli chodzi o czas pracy zdalnej w liceum, jak i okres kontaktow
bezposrednich w tej instytucji. Mozliwe, ze za ten stan odpowiada w duzym
stopniu okres pandemii COVID-19 i zwigzane z tym zmiany trybu pracy
szkoly oraz towarzyszace im r6znego rodzaju obostrzenia epidemiczne. Ist-
nie¢ moze réwniez powdd, o ktérym wspomniano juz w tekscie wczedniej.
Licealisci mogli z wlasnych doswiadczen czy opinii przekazywanych od
kolezanek czy kolegdéw stwierdzié, ze jest to organ, o ktérym pisat B. Sli-
werski*, ktory tylko pozornie ma wptyw na kompleksowe funkcjonowanie
szkoty i dlatego w wigkszosci nie wskazywali na wiele uprawnien, ktore ten
organ rzeczywiscie posiada.

Podsumowujac, nalezy stwierdzi¢, ze udato si¢ osiagna¢ zatozone cele badaw-
cze, zarOwno teoretyczno-poznawcze, jak i praktyczno-wdrozeniowe. Dokonano
rowniez odpowiedzi na postawione problemy badawcze.

Na podstawie dokonanej analizy wynikéw badan wiasnych, prob ich inter-

pretacji oraz wyciggnietych z nich wnioskow mozna sformutowac nastepujace
rekomendacje pedagogiczne dla wymienionych w procedurze badan podmiotow.

Rekomendacje pedagogiczne dla dyrektoréw liceéw, nauczycieli i pedagogéw
szkolnych

L.

Pomimo coraz cze¢sciej nieprzewidywalnej sytuacji w edukacji (czas pandemii
COVID-19, wojna w Ukrainie) i niejednokrotnie wielu nowych obowigzkow,
zasadne byloby zwrdcenie szczegdlnej uwagi na role samorzadno$ci uczniow-
skiej w konteks$cie ksztattowania kompetencji obywatelskich u mtodziezy.
Wyraza¢ by si¢ to moglo w pierwszej kolejnosci w przekazywaniu rzetelnej
wiedzy licealistom na temat uprawnien tego organu szkoty i korzysci, jakie
moga by¢ ich udzialem, kiedy petnig w nim roézne funkcje.

Respektowanie uprawnien samorzadu uczniowskiego we wszystkich wyzna-
czonych przez regulacje prawne zakresach. Przejawi¢ si¢ to moze w zachecaniu

4 M. Mencel, Natomiast zamieszczone cytowanie i wyniki badan rad szkoty z marca 2012 roku

zamieszczone zostalty w publikacji autora: Po co i dla kogo sq rady szkoly?..., dz. cyt., s. 335.

# B, Sliwerski, Dokgd zmierza polska edukacja?..., dz. cyt., s. 69
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mtodziezy do tej aktywnosci i w tym, by nie stwarza¢ sytuacji w szkole, w kto-
rych liceali§ci mogliby naby¢ przekonanie, ze ich uprawnienia sg ograniczane
1 ostatecznie nie maja realnego wptywu na codzienne zycie szkoty.

3. Podjecie refleksji nad tym, czy w liceach nie nalezatoby podejmowac dziatan
sprzyjajacych powstawaniu rad szkoty, jako organdéw o szczegolnej roli demo-
kratyzujacej ich pracg. Miejscami sprzyjajacymi temu moglyby by¢ migdzy
innymi: rady pedagogiczne (rozmowy dyrekcji z nauczycielami/wychowawcami
1 pedagogami szkolnymi), lekcje wychowawcze (dyskusje na ten temat wy-
chowawcy czy pedagoga szkolnego z uczniami) czy tez spotkania nauczycieli/
wychowawcow z rodzicami organizowane w liceach.

Rekomendacje pedagogiczne dla licealistow

1. Zasadne byloby wigksze zainteresowanie mtodziezy nie tylko zajeciami dydak-
tycznymi w liceum, czy poza nim, ale rowniez tym, co oferuje szkota w ramach
aktywnosci pozalekcyjnej. Wyraza¢ to si¢ moze w tym, ze mlodziez bedzie
chetniej korzystata z przekazywanej im wiedzy na ten temat przez nauczycieli/
wychowawcow czy pedagogdow szkolnych, jak rowniez sama bedzie poszuki-
wata w tym zakresie informacji.

2. Wskazane byloby, aby licealisci prébowali oddolnie inicjowaé dyskusje np. na
lekcjach wychowawczych na temat tego co dzieje si¢ w liceum, réwniez w wy-
miarze ich aktywnosci pozalekcyjnej. Przejawiac by si¢ to moglo w zadawaniu
pytan dotyczacych tego, w czym mtodziez czuje si¢ niedoinformowana, czy
tez ma pewne watpliwosci albo zastrzezenia.

3. Dobrg praktyka byloby organizowanie spotkan przez osoby, ktore petnig jakies
funkcje w samorzadzie uczniowskim z kolezankami i kolegami z liceum w celu
zachecenia ich do takiej aktywnosci. Wazne wydaje sie, aby podczas takich
spotkan wskazywac¢ na wiele korzysci, jakie moga wynies¢ z tej dziatalnosci
licealisci — zarowno w zakresie wiedzy, jak i réznych umiejetnosci czy bardziej
refleksyjnego ksztalttowania swoich postaw i pogladow.
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